FENYO D. GYORGY
Kortars és ifjusagi
Mark Haddon: A kutya kiilonés esete az éjszakdban

Mindig ugyanabba a dilemmaba iitkoziink, amikor a kortars ifjusagi irodalom tani-
tasardl gondolkodunk: ki mondja meg, mit érdemes tanitani, és ha érdemes, milyen
segitséget kapnak a tandrok a tanitds soran? Mert mire egy-egy ifjusagi regény koriil
kialakul az a konszenzus, hogy olyan kivald, hogy érdemes tanitani, és ennek nyo-
man megsziiletnek az els6 elemzések, tandri segédletek, bekeriil a tankonyvek va-
lamelyikébe, addigra dltaldban megsztinik kortarsnak lenni. A Harry Potter-sorozatot
maig ugy tartjuk szdmon, mint a kortars ifjisagi irodalom legnépszer(ibb alkotdsat, és
méltan. Nyilvan minden palyan lévé magyartanarnak megvan a maga élménye arrdl,
milyen jé volt, amikor a gyereke vagy 6 maga, esetleg az unokaja évrdl évre varta a ko-
vetkez6 kotet megjelenését, amikor a gyerekek egyiitt néttek fel Harryvel, vagyis ami-
kor a kortarsiassag leveg6je, zamata, frissessége érz8dott a regényen. Am a Harry Potter
els6 kotete 1997-ben jelent meg angolul, 2000-ben magyarul, vagyis ma, amikor ezeket
a sorokat 2018 novemberének elején irom, mar egy tobb mint husz éves, inkabb a fél-
mult irodalmaéba tartozé regényrdl van szo. Igaz, a regényciklust lezard hetedik kotet
csak 2007-ben, illetve 2008-ban jelent meg, ez a tény pedig kortarsibba tette a korabbi
koteteket is. De még igy is: jo tiz éve lezart konyvsorozatrol beszéliink. Mondhatjuk,
hogy kortarsrol, am mar béven elég ido eltelt ahhoz, hogy a regényfolyam kanonizala-
sara sor keriiljon. E folyamat keretében tanulmanyok, monografiak, oktatasi anyagok,
tankonyvi fejezetek sora sziiletett méra a Harry Potterrdl: ma mar konny tanitani. Am
id6kozben egyre tavolodik a konyv attol, hogy kortarsunknak érezziik, és egyre inkabb
atkertiil a klasszikus gyerekirodalomba. Ma még taldn elmondhatjuk, hogy a gyerekek,
a tizenéves nemzedék sajat kultirajanak része, de elképzelhet, hogy tjabb tiz év mulva
mér nem az lesz. Es ha kiilonboz6 példékat sorakoztatunk fel, ugyanezt tapasztaljuk:
mire konszenzus alakul ki egy konyv helye, értéke, tanithatdsaga, tanitani érdemes mi-
volta kérdésében, addigra mar régen elvesziti aktualis és kortarsi jellegét. Az emlékek
ore (Lois Lowry) 1993-as, a Bradley, az osztdly réme (Louis Sachar) 1987-es, A csere-
gyerek (Christine Nostlinger) 1970-es. Es a kortdrs magyar ifjisagi irodalomban a Tl
a Maszat-hegyen (Varr6é Daniel) 2003-as, A kétbalkezes vardzslé (Békés Pal) 1983-as, a
Szegény Dzsoni és Arnika (Lazar Ervin) 1981-es.

Akkor tehat el6 a kortars ifjusagi irodalommal, mondhatnank. Csakhogy azon-
nal ujabb problémakba iitkéziink. Ki ismeri eléggé ezt a korpuszt, hogy valasztani
tudjon? Még ha ismeri is egy tanar a kortars mtiveket, hogyan essen neki a tanitasa-
nak, amikor mindent neki kell kitaldlnia? Hogyan tudja legitimalni az adott regény
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tanitasat, amikor az sem a tankonyvben, sem a kerettantervben, sem mas segédletek-
ben nem szerepel? Ez a legitimacios kérdés fel sem meriil azokban az esetekben, amikor
egy-egy konyv tanitasat valamilyen dokumentum vagy tanitasi hagyomany legitimalja
- hiszen ,,le van irva’, hiszen ,,benne van a tankényvben’, hiszen a sziil6 is ugy érzi, hogy
»mar én is tanultam” Ezeknél a miveknél sokkal nagyobb eréfeszités, tobb munka, na-
gyobb szellemi feladat azt alatdmasztani, hogy valaki valamit nem tanit, mint azt, hogy
miért tanitja.

Hogyan oldhato fel ez a dilemma? Véleményem szerint sehogy, illetve csak ugy, ha
az valik természetessé az iskoldkban, hogy kortars ifjusagi irodalmat kell, szokas, érde-
mes tanitani. Ennek el6feltétele, hogy egyfel6l az oktatasi dokumentumok biztositsak
azt az idGkeretet, amikor ilyen miiveket el6 lehet — s6t, amikor el6 kell - venni, masfeldl
pedig a tandrok szamara evidens legyen, hogy folyamatosan kell olvasniuk ifjasagi iro-
dalmat. Még ha nem is mindent és allanddan, de ugy, hogy az benne legyen a szemha-
tarukban. Harmadik feltételnek mondhatjuk, hogy id6érél idére sziilessenek elemzések,
olvasasi feladatsorok, a tanitdsban felhasznalhat6 segédanyagok, amelyekhez a tana-
rok nyulhatnak.

VélhetGen egy-egy ilyen kortars mi tanitasi élettartama nem lesz hossza: husz
év mulva, de talan mdr tiz vagy 6t év mulva is egészen mas lesz a friss, az aktudlis, a
didkoknak szdl19, a divatos, a trendi. De ez természetes: a mivek egy része — kicsiny
része — bekeriil az ifjasagi irodalom klasszikusai koz¢, és kanonizalodik tananyagként
is. Ezeknek kialakul az az oktatasi infrastruktdraja, amirdl korabban beszéltiink. Mas
része ¢l még néhany évtizedig, ujra és Ujra eldkeriil, aztan lassanként elfelejt6dik, a
legnagyobb része pedig az id6 mulasaval eltiinik. Nyilvan jé, ha olyan kortars ifjusagi
irodalomra sikeriil bukkanni, ami - irodalmi értékeinél fogva — remekmiiként meg-
6rzédik. Am ha sikeriil minden osztaly szémara olyan konyveket taldlnunk, amelyek
nekik szdlnak, az 6 problémaikat fogalmazzak meg, és j6 olvasmanyélményt jelente-
nek nekik, akkor mar érdemes kortars ifjusagi regényeket valasztani.

Szempontunk lehet, hogy targyal-e a mi olyan problémat, amelyet az adott élet-
koru didkokkal, az adott osztallyal érdemes vagy fontos lenne megbeszélni. A kiva-
lasztast motivalhatja, hogy megmutathatéak-e rajta olyan szévegformalasi eljarasok,
poétikai megoldasok, narracios technikak, amelyeket j6 lenne az adott korcsoportban
megtanitani. Valaszthatunk az alapjan, hogy atadhaté-e rajta keresztiil olyan miivelt-
ségbeli tudas, muveltséganyag, amely érdemessé teszi a tanitasat. Lehetséges aszerint
is donteniink, hogy mi az, ami divat a gyerekek kozott, amit nagyon sokan elolvastak,
és vélhetden sok kérdésiik, problémajuk van a szoveggel kapcsolatban. Valdszintileg
kevés mii felel meg majd egyszerre minden fontos kritériumunknak. Arra lehet talan
torekedni, hogy ha egy konyvre csak egyetlen markans tulajdonsaga miatt esik a va-
lasztas, akkor mas szempontbdl se legyen rossz az, amit olvastatunk.

Mark Haddon A kutya kiilonds esete az éjszakdban' ciml regényének iskolai

! Mark HADDON, A kutya kiilonos esete az éjszakdban, ford. SOvAGo Katalin, Bp., Eur6pa, 2004.
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feldolgozasan keresztiil szeretném megmutatni egyrészt azt, milyen jellegii tanitasi
segéd- és hattéranyagok egész sordra, ha tetszik, szazara lenne sziikség ahhoz, hogy
a tanarok ugy érezzék: batran vélaszthatnak, sok mibdl valaszthatnak, és ha valasz-
tanak, akkor nincsenek magukra hagyva. Mdsrészt azt is szeretném megmutatni az
alabbi kérdés-, feladat- és szempontsorral, mennyi mindent, hanyféle szempontot le-
het egy-egy regény feldolgozasa soran megmozgatni, mennyi mindenre alkalmas egy
jo ifjusagi regény. A konyv angolul 2003-ban jelent meg, magyarul 2004-ben Sévago
Katalin forditasaban.

II.

A koényv valdszintileg azért valt népszertivé a 2010-es évtizedben, mert a benne be-
mutatott problémakér, az autizmus is a figyelem kozéppontjaba keriilt. Hogy ez mi-
nek a kovetkezménye, az még vitak és vizsgalatok targya: tobb lett-e az autizmussal
él6 gyerek, vagy csak pontosabban meg tudjuk hatarozni az autizmus spektrumzavar
jellemz6it? Ha tobb lett, akkor annak elsésorban életmédbeli okai vannak-e? Milyen
civilizatdrikus tendenciakkal fiigg 6ssze a jelenség: az informaciérobbanassal, az ur-
banizélodassal, az étkezéssel, az internettel, az életritmus tovabbi gyorsuldsaval? Az
mindenesetre bizonyos, hogy egyre gyakrabban hallani az Asperger-szindrémardl, a
kiilonlegesen tehetséges autista didkokrol, az autizmus spektrumzavarardl, egyes au-
tisztikus magatartasjegyekrol. Ez azt is jelenti, hogy a kiilonb6z6 emberek harmoni-
kus tarsadalmi egyiittélését értéknek tartva elengedhetetlentil fontos, hogy a gyerekek
tudjanak az autizmussal él6k életérdl, felkésziiltek és empatikusak legyenek azokkal
a diaktarsaikkal és embertarsaikkal, akiknek a magatartasaban autisztikus vonasokat
tapasztalnak.

A koényv konnyen olvashato, de egy idé utan monotonna, idegesitévé valik, mivel
egy autista fii a narratora. Az elbeszélé ugyanis - hiteles médon - ugy gondolkodik,
és olyan nyelvet hasznal, ami a spektrumzavarral él6kre jellemz6. A konyvnek erre a
tulajdonsagara érdemes felhivni el6re a didkok figyelmét, majd késébb a megbeszé-
lést is érdemes ezzel a szemponttal kezdeni, illetve érvényesiteni azt a megbeszélések
soran. Hetedikes didkoknak ajanljuk els6sorban, mert addigra kialakul az a képessé-
giik - és igy kiépithetd szemponttd valik —, hogy az elbeszél6t nem akarjak azonos-
nak tekinteni az irdval, vagyis lehet a szovegben megszolald énrdl, az elbeszél6rdl,
jelen esetben Christopherrdl mint egy a nyelvhasznalata és gondolkoddsmaodja altal
konstitualt szerepl6rdl beszélni. Ha ugy érzi egy tandr, hogy didkjai nem elég érettek
a konyv narracidjanak elfogadasahoz vagy az autizmus problémajardl valé beszélge-
téshez, batran hagyhatja késébbre, 8-9-10. évfolyamra is a konyvet.
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Rdhangolodas: a regény mint olvasmdnyélmény

Ko6z0s beszélgetéssel érdemes elkezdeni a regényrol szol6 orak sorat: Mi volt érdekes
a konyvben? Mi volt zavard benne? Mi volt idegesité benne? Milyen kérdések meriil-
tek fol benniik? Mirél lenne j6 hallani, tobbet megtudni vagy beszélgetni?

A felmerild kérdések és valaszok kozott valoszintileg ilyenek szerepelnek majd:
idegesit6 volt a gyerek; zavard volt a nyelvhasznalata; zavar6 volt a rossz helyesira-
sa (nemcsak 6, hanem az anyja is hibazik); nem értettiik azt, mit miért csinal; miért
hagyta el az anya a csaladot?; milyen iskolaba jar Christopher?; miért ilyenek a sziilei?;
hogyhogy megiitott egy rendort? — és igy tovabb. A kérdések egyuttal a kévetkezd orak
targymegjeloléseként is miikodnek, ossze lehet ugyanis azok alapjan allitani egy kér-
déssort, amire valaszt kell adniuk a konyvrél sz6l6 6raknak.

Jelentésteremtés

1. Christopher furcsasdgai
Adjuk a didkoknak feladatul, hogy gytjtsék 6ssze az Osszes olyan cselekvést és érzést,
ami a f6hdst jellemezte, és ami meglep6, meghokkentd vagy legalabbis nem szokvanyos.
Készitsenek errdl listat, gytijtsenek 6ssze minden furcsasagot. Ezt a feladatot érdemes
2-3-4 £6s kiscsoportoknak elvégezniiik, mert akkor sokkal tébb mindenre felfigyelnek,
egyuttal at is nézik alaposan a konyvet.

Ezt kovetéen adjunk egy listat a magatartds komponenseirdl, hogy ezaltal valasszak
szét az altaluk 0sszegytjtott tulajdonsagokat az alabbi kategdriakba:

Mi jellemezte Christophert

- a tarsas kapcsolatokban;

- a kommunikacioban (beszéd, gesztus, mimika);
- az érdeklddés, aktivitas és jaték tertiletén;

- a gondolkodasban és a tanuldsban;

- a mindennapi alkalmazkodasban;

- a mozgas teriiletén;

— az érzékelés-észlelés teriiletén.

A kategdriak megadasa utan, de még a szétvalogatas el6tt beszéljilk meg egy-egy példa
segitségével, melyik kategoriaba nagyjabdl mi tartozik. Utana dolgozzanak a diakok
ismét az el6z6 csoportokban. A legvégén kérdezziink ra arra, mit nem tudtak elhelyezni
(vagy mi okozott nagy gondot, mirdl volt nagy vita), és ezeket, de csak ezeket, beszéljiik

meg egyiitt.
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2. Egy autista ember, érzelemvildg és gondolkoddsmod
Az el6z6 analitikus munkara épitve gytjtsiik dssze — immadron tandri iranyitassal,
iranyitott megbeszéléssel -, mi jellemzi ezt a fitit.

- Mitdl fél?
- Miben nem igazodik ki?
— Mihez ragaszkodik, mi ad biztonsdgot szamara?

Az egyes kérdések kaphatnak 6ndllé alkérdéseket is, amelyek meginditjak a diakok
emlékezetét, vagy amelyek rdiranyitjék a figyelmiiket egy-egy elemre. Igy példaul az
els6 két kérdést igy is szétszalazhatjuk:

- Mit talal fenyegetének Christopher otthon / az iskoldban / a lakéhelyiikon/
utazas kozben / Londonban?

— Hogyan reagal arra, amit fenyegetének talal?

- Kikben bizik, kikben nem?

- Hogyan nyugszik le, amikor valamit ijesztének vagy fenyegetonek talal?

- Hogyan jut el gondolatban ahhoz, hogy mit kell cselekednie?

Ezuttal fontos a kérdések sorrendje is, mert meg lehet dltaluk mutatni, hogy a
mindannyiunkat jellemz6 torekvés arra, hogy a vildgunkat értsiik, hogyan forditja el az
autisztikus személyiséget a szamara érthetetlentdl, és hogyan forditja afelé, amiben ké-
nyelmesen, otthonosan mozog. Christopher esetében az érzelmektdl és a testi érintke-
zéstdl valo idegenkedés, az emberi tulajdonsagok, érzelmek detektaldsanak hianya, az
atvitt értelem felfoghatatlansaga, a valtozasoktdl valo félelem hogyan teszi logikussa a
kézzel foghato dolgok vilagahoz forduldst: a ragaszkodast a racionalis, a rendezett, az al-
lando¢ és a kiszamithaté dolgokhoz, tényekhez, tudomanyokhoz és kommunikaciéhoz.

3. Tuddsunk az autizmusrdl

Javasoljuk, hogy egy révid el6adasban foglaljuk 6ssze, amit az autizmusrdl egy gye-
reknek, serdiilének, leendé felnéttnek tudnia érdemes. Itt kifejezetten pszichologiai,
bioldgiai és magatartasbeli kérdésekrol kell beszélni, nem kozvetleniil irodalomrol,
de mégiscsak fontos, hogy ilyen tudasra és érzékenységre is szert tegyenek a gyere-
kek. Egészen hatasos lehet, ha ezt az drat vagy drarészletet nem a magyartanar tartja,
hanem behiv egy szakembert: iskolapszichologust, fejlesztépedagdgust vagy gyogy-
pedagdgust, vagy olyan kollégdjat, aki mélyebben érti az autizmust (példaul egy bi-
olégiatanart vagy egy SNI-s diakokkal valo foglalkozast kiilon tanfolyamon is tanult
mas szakos kollégat). Ebbdl a didkok nemcsak azt tanulhatjak meg, hogy mi az autiz-
mus, hanem azt is, hogy nemcsak nekik kell sokszor csoportban, parban egyiittmd-
kodve dolgozniuk, hanem a tanarok is szeretnek és tudnak egyiittmikodni. Emellett
megtanulhatjak, hogy az irodalomban felvetett kérdések nemcsak a magyartanarra

328



FENYO D. GYORGY ® KORTARS ES IFJUSAGI

tartoznak, hanem ugyantgy kompetens lehet benne barmilyen mas szakos tandr is.

Az el6adasnak minden bizonnyal arra kell els6sorban hangsulyt fektetni, hogy a
didkok egyrészt megértsék az autizmussal €16 emberek miikodését, masrészt ne tart-
sdk ezt betegségnek, hanem mutassunk rd azokra a személyiségvondsokra, amelyek
alapjan valaki kozelebb, valaki mas pedig tavolabb all az autizmus személyiségképé-
hez. Van, aki szintén ragaszkodik a szo6 szerinti jelentéshez, van, aki nem szereti, ha
atrendezik koriilotte a szobdjat, van, aki irtézik a testi érintést6l, és igy tovabb. Jo te-
hat, ha megmutatjuk: egyfel6l ezek olyan személyiségvonasok, amelyek meglehetnek
barkiben, masfel6l pedig az sem teljesen idegen a tobbi embertdl, ami az autizmussal
élékben megvan.

4. A regény nyelve

Erdemes Osszegytjteni Christopher nyelvhasznélatdnak tulajdonsdgait. Ezt jo, ha
megeldzi egy vagy tobb részlet kozos, hangos felolvasasa. A didkok énmagukban
kevésbé szoktak a nyelvhasznalatra fokuszalni, a cselekményhez képest ez mindig
hattérbe szorul. Igaz, ebben a regényben annyira el6térben all a hasznalt nyelv mi-
lyensége, hogy valészintileg mindannyian felfigyelnek ra. A regénynek ezt a tulajdon-
sagat érdemes kihasznalni, és a didkok figyelmét gy rdiranyitani a nyelvhasznalat
sajatszertiségére, hogy az szempontként kés6bb mas regények elemzése soran is auto-
matikusan az esziikbe jusson.

Az autisztikus nyelv jellemzdéinek a megbeszélését érdemes kiilon eldkésziteni:
példaul azt a feladatot kapjak a diakok (ismét 2-3-4 £6s kiscsoportokban), hogy gyijt-
senek fura, idegeniil hangzd, idegesité mondatokat, vagy olyanokat, amelyek nagyon
jellemzdek a fészereplo-elbeszélore. Ezt kovetéen vélheten a nyelvhasznélatnak a
kovetkezd elemeit fogjak majd dsszegydjteni:

- targyszert,

- torekszik a pontossagra,

- érzelemmentes,

- magyarazo,

- réviden beszél,

- r6vid mondatokban fogalmaz,

- jelz6i nem diszitéek, hanem pontositdak,

- dont6 tobbségben vannak a kijelenté mondatok,

- sz6 szerint idéz a beszédpartnereitdl, még olyan esetben is, amikor nem
jellegzetes a masik mondata, kifejezésmaddja,

- nem hagyja el soha az idéz6 mondatokat sem.

Mindezzel eljuthatunk ahhoz az altalanosité felismeréshez, hogy mindannyiunkat

alapvet6en jellemez a nyelvhasznalatunk, sét, hogy nagyon gyakran ebbdl szoktunk
kovetkeztetni a masik ember jellemére, személyiségére, érzelemvildgara. ,,A stilus

329



STUDIA LITTERARIA 2019/1-2. = GYEREKVILAGOK

maga az ember” - idézhetjiik Buffont, és bizhatunk benne, hogy az elcsépeltnek haté
szalloige igy konkrét tapasztalatot, pontos jelentést és szovegvizsgalati szempontot
jelent majd a diakoknak.

5. Matematika

A regény - mivel fikcidja szerint Christopher regénye - sok matematikai problémat
targyal, sét, fliggelékében egy matematikai levezetést talalunk. Hosszan és visszatéro-
en esik sz6 a primszamokrdl, szél a Monty Hall-paradoxonrol, a masodfoku egyenlet
megolddoképletérdl, a Conway katonai elnevezésti problémarol, szerepel benne tobb
négyzetre és kobre emelési feladat, egyenletmegoldasi feladat; Christopher beszél a
matematika fizikai és bioldgiai Osszefliggéseirdl, olvashatunk téle eszmefuttatast a
vilagegyetem tagulasarol, a békak populdcidjarol (illetve egy populdcié elszaporoda-
sanak vagy kihaldsanak matematikai levezetésérdl), az id6 és a tér Osszefiiggésének
problémajarol. Okkal kérdezheti barmelyik diak, hogy mi keresnivaléjuk van ezek-
nek egy regényben. Egy masik didk meg azt kérdezheti meg, hogy nem kell-e mind-
ezeket érteniiik is ahhoz, hogy a regényt teljesen értsék, hogy a regény jelentéséhez
— és benne a f6h6s személyiségének megértéséhez - eljussanak.

A felsorolt problémak miatt azt gondolom, hogy érdemes ezekkel a kérdések-
kel kiilon is foglalkozni. Ha van arra mdd, hogy egy matematikatanar bej6jjon a
magyarorara, és vele beszéljék meg azokat a matematikai problémakat, amelyeket
mar meg tudnak érteni a gyerekek, akkor — a fentebb leirtak értelmében - ezt ér-
demes megtenni. Ha erre nincs mdd, akkor is érdemes 0sszegytjteni a kérdéseket,
megkeresni, miért gondolkodik ezeken Christopher, s igy megmutatni, hogy intellek-
tudlis érdeklédésiink nem fiiggetlen személyiségiinktél. Igy példéul az autisztikusan
gondolkodé f6hdst az elvont, érzelmektdl és kétértelmiiségektdl mentes, mindenhol
¢és mindenki szdmdra ugyanazt jelent6 szamok vildga tolti el nyugalommal, bizton-
saggal, és ebben a vildgban képes alkoté médon gondolkodni.

6. Két nyomozds torténete

Ko6z0s beszélgetés keretében az osztalyt ravezetjiik arra, hogy a regény nem is egyet-
len rejtély (a kutya haldla), hanem két rejtély vagy biliniigy kibontasardl szol (a masik
az anya eltlinése), és Christopher az els6 megolddsa soran taldlja meg a masodik ki-
nyomozni valé titkot. Ezt kovetden szintén iranyitott beszélgetéssel dsszegytjtjiik a
krimi (egy nyomozas) kellékeit. Ha ezt megtettiik, akkor a didkoknak - ismét 2-3-4
t6s kiscsoportokban — dssze kell gytjteniiik a két nyomozas elemeit. A krimielemek
felsorolasat feladatlapon is odaadhatjuk, vagy felirhatjuk a tablara, hogy logikus vaz-
latot irjanak a didkok a fiizetiikbe.

A kutya (Wellington) halala Az édesanya haldla / eltinése

- Ki a nyomoz6?
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- Mi a btintény?

- Mit tudunk akkor, amikor a blintény kideriil?
- Kik a tanuk és mit mondanak?

- Egyéb nyomok

- Logikai kovetkeztetések

- Ki a tettes?

- Hogyan rekonstrudlhaté a (multbeli) térténet?
- Mi volt az inditék?

Az elemek OsszegyUjtése utan a legfontosabb kiilonbségeket beszéljitk meg: az édes-
anya eltinése soran nem tortént blincselekmény, mégis ugyanolyan nyomozémunkat
igényel az igazsag felderitése, mint az elsé esetben. Ugyancsak lényeges kiilonbség,
hogy Wellington megolésénél egy aktudlis esemény utdn nyomoz a f6hds, az utébbi
esetben egy két évvel korabbi eseményt igyekszik rekonstrudlni és megérteni, sét, ele-
inte még az sem vilagos, hogy mi tortént: maga a multbeli esemény is atértelmezddik
a nyomozas soran (betegség és haldl helyett szétvalas).

A krimielemek megbeszélése utan tegyiik vilagossa a diakok szamadra, hogy maga
aregény kell6 tudatossaggal alkalmazza a krimiparhuzamot: Mi volt Christopher ked-
venc konyve? Kerestessiik ki a 7. és a 107. fejezetet, olvastassuk fol hangosan. Ebbél
ugyanis kideriil, hogy a krimiparadigma a regény (egyik) onértelmezése, nemcsak
utdlagos elemz6i konstrukcid. Ha nem is ilyen nyiltsaggal, ennyire explicit mddon,
de folhivhatjuk a didkok figyelmét arra, hogy az irodalmi mivek nagyon gyakran
megadjak a kulcsokat az értelmezésiikhoz. Egyszertibben fogalmazva: nem véletleniil
szerepel A Sdatdn kutydja a regényben tobbszor is, egyszer egészen részletesen mesél
réla az elbeszél6. S ha nem véletleniil szerepel, akkor bizony meg kell keresni a re-
gényben azt az okot, amiért ilyen hangsulyos benne.

7. Kutya, patkdny, kutya

Erdemes megvizsgalni és sszehasonlitani Wellington és a regény végén kapott kutya,
Sandy szerepét a torténetben és Christopher lelki életében, illetve azt is, hogy mit
jelent a patkany a fil szamara, tovabba hogy mit jelent szamara az, hogy Toby haldla
utdn kap egy kutyat. A didkok a kovetkezd sémat irjak fol a fiizetiikkbe: Wellington
- Sandy // Toby - Sandy. Ezt kovetden az a feladatuk, hogy gytjtsék Ossze, mi a
szerepiik a regényben és a f6hds életében. Végeredményben oda juthatunk, hogy a
regény keretét a két kutya jelenti, az egyik haldla jelzi azt a felfordulast, amibe a f6h6s
élete keriilt, a masik befogadasa pedig a kilabalast ebbdl a valsagbol, egymas megta-
lalasanak igéretét. Erdemes ennek kapcsdn még arrdl is beszélgetni — a didkok vél-
hetéen maguk is felvetik —, hogy mi egy allat szerepe egy gyerek életében, illetve mi
lehet a szerepe specifikusan egy autista gyerek életében. Igy eljuthatunk az érzelmek
tanitdsanak kérdéséhez, vagyis ahhoz, hogy bizonyos fajta érzelmek bizonyos fokig
megtanithatéak. Innen pedig érdemes ismét altaldnositani, vagyis eljutni oda, hogy
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nemcsak egy autista gyereknek kell megtanitani az érzelmek felismerésének, kimuta-
tasanak, megélésének és megértésének képességét, hanem mindenkinek.

8. A sziil6k torténete

Erdemes a didkok figyelmét felhivni a szempontvéltdsra, mert azzal nagymértékben
szolgéljuk azt, hogy maguk is atlassak, mikor mir6l van szo, értsék az 6rak és az elem-
zés logikajat, kovessék magukban a sajat gondolkodasukat, és ezzel mintat kapjanak
arra is, hogy mindig érdemes tudatositani azt, mikor milyen szempontot érvénye-
sitiink az elemzés soran, illetve mikor valtunk szempontot. A sziilékre vonatkozo
kérdéssor a kovetkezo lehet:

- Rekonstrualjatok, mit tudunk az édesapardl (munkaja, élete, kapcsolatai, ér-

deklédése stb.)!
- Rekonstrudljatok, mit tudunk az édesanyarol (munkaja, élete, kapcsolatai,
érdeklédése stb.)!

Ezzel igyekezziink 6sszegytijtetni velitk mindazt, amit tényszertien lehet tudni réluk.
Ez azért fontos, mert a kovetkezd, moralis kérdés feltétele igényli, hogy minél pon-
tosabban lassuk a két szereplét, az anyat és az apat. Ezt kovetden tegyiik ol a kissé
provokativ kérdést: Kinek volt igaza? A sziil6k koziil ki viselkedett helyesen, ki nem
ebben a torténetben?

A kérdés megvitatasahoz el6szor parokban gytjtsék ossze a didkok, hogy mit tar-
tanak egyik vagy masik sziil6 értékének és hibajanak:

Apa
hibak, amelyeket elkovet értékek, amelyekért szerethetd

Anya
hibék, amelyeket elkovet értékek, amelyekért szerethetd

Ezt kévetden négy-6t-hat f6s csoportokban vitassa meg az osztaly, miként vélekednek
a szlil6k magatartasarol.

Am nem lenne helyes, ha a vita itt véget érne. Ezt kovetden, mar a csoportos vitdk
utan mindenképpen fel kell tenni még egy kérdéssort: Miért volt nehéz a sziiléknek?
Mi lesz a regény végén a sziilokkel? Egyiitt fognak-e élni tjra? Szeretik-e egymast? Sze-
retik-e a fiukat?

Azért érzem ezt kiilonosen fontosnak, mert a gyerekek hajlamosak arra (és vél-
hetéen mindannyian hajlamosak vagyunk arra), hogy azonosulva a f6hdssel csak az
6 szempontjait érvényesitsék, érvényesitsiik. Kiilonosen akkor, amikor a f6hés egy
gyerek, mégpedig segitségre szorulo, kiilonleges gyerek. Ezért aztan a sziil6ktdl talsa-
gosan sokat varunk el, az olvasas, de kiilonosen az értékelés soran konnyen zaréjelbe
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teszik (tessziik) azt, hogy 6k is emberek, hogy Christopher autizmusa szamukra egy
életre szo0lo kihivas, s egyben tizenét-tizenhat éve mindennapos feladat. Taldn ez a
szempontvaltas és a két sziil6 értékeinek felsorakoztatasa arra is meg tudja tanitani
a didkokat, hogy egy torténetben soha ne csak az egyik szerepld helyzetébe igyekez-
ziink beleélni magunkat. S6t, hogy az olyan térténetekben, amelyekben valaki komo-
lyan segitségre szorul, azért érdemes a segitséget megadd vagy meg nem adé ember
helyzetébe, sorsaba, bels6 vildgaba is beleképzelniink magunkat, és mérlegelni az 6
életét és szempontjait is.

9. A kézirat torténete

A kényv ugy definidlja 6nmagat, hogy az Christopher regénye, és meglehetésen sok
sz6 esik arrdl, miért tartja fontosnak Christopher, hogy a kényvet megirja. Eppen
ezért érdemes maganak a regénynek a torténetét is rekonstrudlni.

- Miért irja a konyvét Christopher? Mi a célja vele?
- Mi torténik a kézirattal?

- Hanyszor irja meg?

— Miért lesz az apa ellensége a konyvnek?

- Sikeriil-e befejeznie?

10. Szinhdz vagy trailer

A konyvnek az el6z6 években két szinhazi adaptacidjat lehetett latni: a Central Szin-
haz 2014-ben mutatta be Puskas Tamas rendezésében, a Miskolci Nemzeti Szinhaz
pedig 2016-ban Lukats Andoréban. Ha egy tanarnak és osztalynak szerencséje van,
akkor talalhat a regénybdl mas, éppen megnézhetd adaptaciét. Ha azonban nem, ak-
kor meg lehet nézni a fenti két el6adas trailerét; mindketté megtalalhaté a YouTube-
on. Erdemes megnézni Sket, és dsszehasonlitani a regénnyel, illetve sszehasonlitani
a két videot is. Mivel nem a teljes darabokat latjuk, csupan masfél-két perces 9ssze-
foglaldt bel6liik, ezért csak a benyomadsainkra tamaszkodhatunk.?

- Mit képzeltek el egészen masképp a regény alapjan?

- Milyen a két f6h6s? Milyenek a regény alapjan elképzeltekhez képest, milye-
nek egymashoz képest?

— Mely jeleneteket tudjak azonositani a két 6sszefoglaloban? (Ehhez vélhetéen
sokszor meg kell allitani a felvételeket, és alaposan megnézni a szinpadon
lathato jelenetet.)

2 Akéttrailerelérhet6sége: Central Szinhaz, Budapest: https://www.youtube.com/watch?v=FhVBHLNPBjM;
Nemzeti Szinhaz, Miskolc: https://www.youtube.com/watch?v=VNIx_90_a0Q (Letdltés ideje: 2019. mar-
cius 1.)
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- Milyen lehet az atmoszférdja a két el6adasnak? Vélhet6en mire torekszenek,
milyen hangulatot szeretnének atadni?
- Milyen mas megfigyelésiik van még a latottak alapjan?

11. Kiilonleges gyerekek az iskolaban
Fontos és sokak szamara érthetetlen lehet, hogy milyen iskolaba jart Christopher.
Ezért el6szor érdemes Osszegytjteni a jellemzdit.

- Kik jarnak abba az iskolaba?

- Milyen volt a tobbi gyerek? Kiket ismeriink meg legalabb egy kicsit?

- Vannak-e osztélyok abban az iskolaban, ha igen, hany f6sek?

- Hogyhogy egyediil vele foglalkozik egy tanar?

- Mit tudunk meg Siobhanrol?

— Miért fontos Christophernek a matematika érettségi? Milyen nehézségeket
kell az iskolanak megoldani? Hogyan viszonyul az érettségihez az iskola?

- Milyenek a kapcsolatok a gyerekek kozott? Vannak-e Christophernek bara-
tai? Szoktak-e bantani? Miért?

Ezzel a megbeszéléssel el6szor eljuthatunk a regénybeli iskola felvazolasahoz: egy kii-
l6nleges gyerekek részére fenntartott, az egyéni banasmddot kozéppontba 4llitod, sok
kiilonb6z6 magatartasi zavarral, beilleszkedési nehézséggel, részképesség-zavarral,
pszichiatriai betegséggel és sajatos nevelési igénnyel rendelkezd gyerekek szamara
létesitett iskola képéhez. Ezt kovetden érdemes a kérdést kitagitani, és olyan kuta-
tomunkat adni a didkoknak, hogy nézzenek utana annak, hogyan szokas és lehet a
specialis nevelési igényti gyerekeket nevelni. Ehhez a kovetkez6 fogalmaknak, isko-
latipusoknak kell utananézniiik: szegregacié az iskolaban; integracié az iskoladban;
inkluziv iskola; alternativ iskolak; gydgypedagogiai iskolak; specialis nevelési igényt
didkok; hol tanulnak és hogyan a testi fogyatékkal é16 diakok; hol tanulnak és hogyan
a szellemi fogyatékkal é16 didkok.

A feladatot adhatjuk hazi feladatnak, ebben az esetben egyénileg, esetleg parosa-
val kell a tanuloknak utananézniiik a fentiek koziil egy témanak, majd egy kovetkezd
oran egy-egy didk (vagy egy-egy paros) beszamol egy témardl. De elvégeztethetjiik
ezt az utanajarast igénylo feladatot magyarodran is, ha van megfelel6 mennyiség, az
internetre csatlakozni tudo tablet, szamitégép vagy okostelefon az osztalyban, illetve
ha a kényvtarban van megfelel6 mennyiségii és megfeleléen korszert szakirodalom
err6l. Ebben az esetben a csoportok mas-mas témat kapnak, annak kell utananézni-
ik, majd beszamolniuk az egész osztély eldtt.

Ezt kovetéen vitassuk meg a gyerekekkel: véleményiik szerint hogyan jobb az
iskola: ha nagyon kiilonb6z6 gyerekek tanulnak egyiitt, vagy ha arra torekszik az
iskolarendszer, hogy a kiilonb6z6 gyerekek kiilon tanuljanak. A vita soran adjunk
szempontokat:
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~ Ok mit szeretnének jobban: ha lenne néhdny olyan gyerek, aki nagyon eltér
az atlagtol?

- Ha 6k nagyon eltérnének az atlagtdl, mit szeretnének: kiilon vagy kozos
iskolat?

- Hasznaljak fel, amit a gy(ijtémunka soran megtudtak, elolvastak!

12. Alkotds

A konyvhoz hat fogalmazascimet sorolok fel. Mind a hat kreativ irdsos feladat, kozii-
likk az els6 harom szorosan kapcsolodik a regényhez, kiinduldépontja tehat az, hogy
ami a regényben le van irva, az igaz, azt adottnak kell tekinteni (természetesen annak
figyelembevételével, hogy az elbeszél6je Christopher). A masodik harom targyilag
nem kotédik a regényhez, hanem mindhdrom annak megfogalmazasa, hogyan érez-
heti magat egy nagyon mas ember egy olyan kdrnyezetben, amelyben sziikségképpen
idegen marad. Vagyis azt a szituaciot, amit egy autista gyerek atélhet nem-autista
osztalytarsak kozott, a feladat atteszi egészen mas élethelyzetekbe, de megmarad az a
probléma benne, hogy egy tobbségi kornyezetben a téle nagyon eliité ember miként
érezheti magat.

A mifaj minden cimnél azonos: elbeszélés. Az els6 harmat tekinthetjiik a re-
gényhez kapcsolt fantomfejezetnek, ami azzal a kovetkezménnyel is jar, hogy
megfogalmazdsmodjaban, stilusdban alkalmazkodnia kell a m{ihéz, 4t kell vennie
annak a szereplének a nyelvhasznalatat, aki beszél benniik. A masodik harom 6nallé
szoveg lehet, novella, mindharom ugyancsak én-elbeszélés, vagyis ahogyan a regény-
ben a f6hds szemével latjuk az eseményeket, ugyanugy ezekben is a {6hds nézépont-
janak kell érvényesiilnie.

A fogalmazasokat otthon kell megirni, hazi feladatként, és javasoljuk, hogy koriil-
beliil egy hét alljon a didkok rendelkezésére.

1, ,,... és tudds leszek!” — Christopher élete 20 évvel késébb

2, Megtalaltam a fiamat — Hogyan latta az édesanya a torténteket?

3, Tavolrol olyan rokonszenvesek voltak... - Hogyan latta Mrs. Alexander
a torténteket?

4, Nem értem Oket! — Egy idegen nyelvii gyerek beszamoldja egy 1j, mas
nyelvi iskolabol

5, Csupa fehér kozott — Egy fekete borti ember beszamoldja Eurdparol
(Javasoljuk, hogy ne ma jatszddjon a torténet, amikor elsésorban az inter-
netnek koszonhetden legalabb virtualisan ismerds lehet mar egy tavolrdl
érkezett ember szamara is Eurdpa. Tehetjiik a cselekményt a 18. szazad ko-
zepére vagy végére, amikor megjelentek Eurépaban a fekete emberek, vagy
barmikorra a 19. szazadban, esetleg a 20. szazad elejére.)

6, Minden olyan tavoli... - Egy eurdpai utazé beszamoldja egy tavoli, Eu-
répan kiviili orszagrol
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(Itt is javasoljuk, hogy ne ma jatszddjon a torténet. Vessiik 61, hogy legyen
a tavoli vilag India, és tegyiik a torténetet a nagy utazasok idejére vagy a
19. szazadba. E két utols6 valasztasi lehet6ségnél javasoljuk azt is, hogy a
tanulok nézzenek utana annak a vilagnak, amelyrdl irnak. Viszont varhato,
hogy mivel tavoli kultarak nagyon érdeklik a didkokat, tobben utana fog-
nak nézni, milyen lehetett India, Egyiptom, Madagaszkar vagy Malajzia.)

Reflektdlds

1. Kérdések, amelyek megvilaszolatlanul maradtak

Végiil tegyiik {6l az alabbi kérdéseket: Mi maradt megvalaszolatlanul a kezdeti kér-
dések koziil? Mi nem értheté még a regényben? Mir6l szeretnének még beszélni a
regénybdl vagy a regény alapjan?

Nagyjabdl ezt a kérdéssort érdemes nemcsak ennél a konyvnél, hanem nagyon
gyakran megkérdezni. Ez biztosithatja, hogy a didkok ugy érezzék: a megbeszélések
—az 6rak - sordn az olvasas kozben nem érthetd dolgokra kapnak valaszt, hogy a fon-
tos problémakrdl beszélgettek, és hogy ténylegesen valaszt remélhetnek mindarra,
amirél még beszélni szeretnének, vagy amit nem értenek.

A kutya kiilonds esete... megbeszélése utan ilyen kérdésekre szamithatunk még:
mi a rajzok szerepe a kdnyvben? Milyen mads abrak szerepelnek a konyvben? Miért
igy rajzol Christopher? Miért rajzol bele ennyi emotikont? Miért ennyire fontosak a
szinek a fit szamara? Miért ilyen hangsulyos az ételek és az étkezés jelentdsége? Ho-
gyan lehet vele baratkozni? Honnan vette a tudasat az ird: maga is autista volt, vagy
tanulmanyozta az autista gyerekeket? Ha a kérdések elhangzottak, néhanyrol vagy
egy csoportjukrdl még beszélgessiink. Vélhetden kirajzolédnak majd csomdpontok,
és azok koziil érdemes a legfontosabbat vagy a legtobbeket izgatot kivalasztani. Am
azt is fogadjuk el mi magunk, tanarok természetesnek — és fogadtassuk el didkjaink-
kal is annak -, hogy nem lehet minden kérdésre vélaszolni, hogy mindig marad még
olyan probléma, szovegrészlet vagy érdekesség, amit nem tudunk egytitt megbeszélni.

2. Mit tanultam, mit értettem meg?

Mindenki irjon koriilbeliil 5-6 mondatot arrdl, mit értett meg a regénybdl és a re-
gényr6l sz6l6 orakbol. Szolhat ez az autizmusrol, a konyvrdl, a sziilokrél, a gyerekrol,
a szovegrdl, a didk sajat vakfoltjairdl, barmir6l. Az egyetlen fontos instrukcid, hogy
6nmaganak irjon, és vegye komolyan, gondolja végig, hogy az eltelt 6rak alatt volt-e
olyan dolog, amit megértett, amit masképp gondol most, mint kériilbeliil két hete,
amikor elkezdett a regénnyel foglalkozni. Ezeket a sz6vegeket természetesen nem ér-
tékeljiik és nem osztalyozzuk.
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III.

A fenti feldolgozas bizony nagyon iddigényes: koriilbeliil 6-9 éra mindenképpen kell
hozza, vagyis 2-3 tanitasi hét. Van erre ennyi idénk? Ha az oktatasi dokumentumok-
ban megjelolt tartalmak fel6l tekintiink a kérdésre, akkor nincs: olyan rohanast, annyi
muvet (és szerzot és ismeretet) ir el a kerettanterv, hogy azt sz6 szerint véve mindez
elképzelhetetlen. Ha azonban mar az oktatasi dokumentumokban megjeldlt célok és
funkciok feldl nézziik, akkor van ennyi idé. Mert azt minden dokumentum hang-
stulyozza, hogy az irodalomtanitas célja az alapos és ért6 szovegolvasds, az irodalom
és a kultura szeretete, hogy olyan értékeket kell kozvetiteni az irodalom altal, mint a
masik ember tisztelete, az empatia, a szolidaritas. Hogy az irodalom 4ltal az élet isme-
retére kell nevelni, és fogddzokat kell adni a didkoknak az életben valé eligazodashoz.
Talan még egy kérdést kell mindenképpen megvalaszolnunk. Mit tegytink, ha van
az osztalyban autizmussal €16 vagy abban érintett diak? Akkor is elemezziik-e a kony-
vet, vagy akkor - tapintatbdl — hagyjuk ki? Ugy vélem, az elvi valasz az, hogy minél
inkabb érintett egy osztaly a problémaban, annél inkabb érdemes a kényvet el6venni.
Segit ugyanis abban, hogy minden személyeskedést6l mentesen lehessen az autista
didkok miikodésérdl, érzelmeirdl, kommunikacidjardl beszélni. Ha tehat az osztaly
légkore lehetové teszi, akkor feltétlen érdemes. Persze ha a kapcsolat mar megromlott
az osztaly és az autista vondsokat mutaté osztélytars kozott, ha erésebb a cikizés, a
bantas, az értetlenség hangja az osztalyban, akkor mindenképpen meggondolando.
Mert a konyv alkalmas lehet rd, hogy ezt a kapcsolatot valahogy rendezze, vagy a
feleket legalabbis empatikusabbakka tegye, de azért nincsen erre garancia. Viszont
esély igen, mar csak azért is, mert nem egyik diaktarsukrol kell gondolkodni, hanem
Christopherrdl, egy 15 éves angol gyerekrdl — egy kortars ifjasagi regényben.

FENYS D. GYORGY
gyakorloiskolai vezetétanar, ELTE Radnéti Miklos Gyakorloéiskola
alelnok, Magyartanarok Egyesiilete
fenyo.gyorgy@t-online.hu

Contemporary and Young
(Mark Haddon’s The Curious Incident of the Dog in the Night-Time)

Abstract: It is pivotal for contemporary youth literature to be made part of the curriculum,
however, it is unnecessary for the education politics to canonise any of them. Contemporary
novels give opportunity to discuss important psychological, social, ideological and artistic
issues. Within the framework of problem-centred education they prioritise the processed
issue besides the aesthetic quality and linguistic accessibility. Mark Haddons The Curious
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Incident of the Dog in the Night-Time provides excellent opportunity to discuss the problems
of people with autism and it is also suitable to improve empathy towards them, their families
and parents. The study includes a detailed plan for discussion, the questions and exercises are
ordered to follow the process of constructive pedagogy: tuning up - creation of meaning —
reflection.

Keywords: contemporary youth novel, Mark Haddon, problem-centred literature teaching,
autism, constructive pedagogy
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