POTOR BARNABAS

»INem borton, hanem (...) menedék”

Moddszertani kérdésfelvetések és kozelitések az 1950-es, 1960-as években
egyhazi gimnaziumokban végzett 6regdiakok visszaemlékezéseihez’

A masodik vilaghaborut kdvetéen a magyarorszagi egyhdzaknak korabban nem ta-
pasztalt problémakkal kellett szembenézniiik. A keresztény-nemzeti ideoldgiai ala-
pokra épiilé Horthy-korszakban az egyhazak szoros kapcsolatban alltak az allammal,
bar jogi értelemben nem, a gyakorlatban - legalabbis a torténelmi felekezetek — al-
lamegyhazakként mtikodtek.! Az 1945-1949 kozotti kormanyok egyik elsédleges cél-
jaaszeparacio, az allam és az egyhaz szétvalasztasa volt, amely azonban - fliggetlenit-
hetetleniil a hatalomatvételre késziil6 kommunista vezetés antiklerikalis torekvéseitdl
- nem tudott békésen megvalosulni. Az egyhdzak gazdasagi hatalmanak megtorése,
illetve politikai, kozéleti aktivitasuk leszlikitése mellett a koalicios kormanyzas idején
hozott egyhaziigyi intézkedések egyik f6 célja a felekezetek kulturalis, oktatd-neveld
monopdliumanak megsziintetése volt.> A hatalom megragaddsara térekvd baloldali
politikai erék az oktatasi rendszer évtizedek dta napirenden 1évé megujitasat dssze-
kapcsoltak sajat politikai-ideoldgia torekvéseikkel,” melyek egyik f6 pontja az egy-
hazi iskoldk allamositasa volt: az errdl szolé torvényt 1948. junius 16-an fogadta el
az orszaggytlés. Az iskolafenntart6 felekezetekkel torténd allami megallapodasok
kiilonb6z6 modokon és eltérd iitemben mentek végbe, a kozépiskolai oktatas szintjén
1952-re alakult ki az az allapot, amely egészen a rendszervaltasig fennallt: a katolikus
egyhaz nyolc (négy szerzetesrend - a bencések, a ferencesek, a piaristak, illetve a
szegény iskolandvérek — két-két intézményt), mig a reformatus egyhdz egyetlen négy-
osztalyos gimndziumot mikodtethetett.

A tovéabbiakban a Debreceni Reformatus Kollégium Gimndziumaban, valamint
a Pannonhalmi Bencés Gimnaziumban az 1950-es, 1960-as években végzett didkok
- a mdr a rendszervéltas utdn kozolt - visszaemlékezd szovegeit fogom megvizsgal-
ni, kitekintve a tobbi katolikus gimndzium vonatkozasaban fellelhet6 hasonlé jellegti

" A tanulmdny a kovetkezé irds bévitett, atdolgozott véltozata: POTOR Barnabas, Kollégium és narra-
tiv identitds az 1950-es és 1960-as években végzett oregdidkok visszaemlékezéseiben = Vildgosité lampds:
Tanulmdnyok a 60 éves Gydri L. Janos tiszteletére, szerk. Fazakas Gergely Tamas, BARANYAI Norbert,
Gonpa Laszl6, KovAacs Gergely, Stpos Ferenc, Debrecen, Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet — Deb-
receni Reformatus Kollégium, 2018, 193-203.

' BALOGH Margit, ,,Isten szabad ege alatt” - az egyhdzak Magyarorszdgon 1945 és 1948 kozott = Felekeze-
tek, egyhdzpolitika, identitds, szerk. BALOGH Margit, Bp., Kossuth, 2008, 49.

2 Uo., 51.

> MEszAROS Istvan, NEMETH Andrds, PUKANSZKY Béla, Neveléstorténet: Bevezetés a pedagégia és az
iskoldztatds torténetébe, Bp., Osiris, 2005, 352.
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irasokra. A kutatds kiterjesztését az 1970-es, 1980-as években érettségizettek ilyesfaj-
ta szovegeire azért nem tartom indokoltnak, mivel véleményem szerint az dllamszo-
cializmus mdsodik husz esztendeje nem vizsgalhaté ugyanazon kritériumok alapjan,
mint az altalam vélasztott korszak. Ekkorra az ,enyhiilés” mar az oktatas tertiletén, az
egyhazi iskoldkban is érezhet6vé valt,* ezért az ezt az idészakot felidéz6 irdsok egytitt
kezelése, 6sszemosasa az altalam kijelolt két évtizedet tematizald visszaemlékezések-
kel nem volna szerencsés.” A rendszervaltas el6ttrdl szarmazd visszaemlékezések fel-
tlind hidnya miatt mindemellett elkeriilhetetlen, hogy a vizsgalat kifejezetten csak az
1989 utan kozolt visszaemlékezés-korpuszra fokuszaljon.

Forrdsok és modszertan

Az utdbbi bé egy évtizedben szamos olyan kotet jelent meg, melyek valamilyen for-
maban visszaemlékezéseket is kozreadtak az 1950-es, 1960-as évek soran egyhazi gim-
naziumokban végzett 6regdidkoktél. A Pannonhalmi Bencés Gimndzium,® illetve a
Debreceni Reformatus Kollégium Gimnaziumanak’” 1956-os, forradalmi eseményeit
teldolgozd egy-egy kotet mellett forrdscsoportom részét képezi egy magyar,”® illetve egy
angol’ nyelvi(i 6néletiras, tovabba hdrom (a bencés iskola részérdl kett6,' mig a refor-
matusérdl egy") jubileumi kotet, melyek adott osztalyok Gtvenéves érettségi talalko-
zo6ja alkalmabol jelentek meg. Mindemellett forrasaim kozott szerepel a Reformatus
Kollégium fennélldsanak 450., valamint 475. évforduléjara késziilt visszaemlékezés,"

* GYOR1 Jozsef, A Debreceni Reformdtus Kollégium Gimndziumdnak torténete (1952-2012) = A Debreceni
Reformdtus Kollégium Gimndziuma (1850-2012): Iskolatorténeti tanulmdnyok, szerk. GyOr1 L. Janos,
Debrecen, Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet, 2013, 204-205, 213-223; DrRAHOs Péter, Katolikus is-
koldk az dllamositds utdn, Educatio, 1992/1, 49-50.

5 Osszehasonlitasuk ugyanakkor izgalmas tanulsagokkal szolgélhatna, jelen dolgozat keretei azonban ezt
sajnos nem teszik lehetévé.

¢ SzALAI Béla, Mozaik: Pannonhalma, 1956, Bp., Publikus Bt., 2009.

7 A Debreceni Reformdtus Kollégium Gimndziuma és az 1956-os forradalmi események, szerk. GYOR1 L.
Janos, Debrecen, Tiszantdli Reformatus Egyhazkeriilet, 2006.

8 Jankovics Marcell, Lékiratok, Bp., Helikon, 2014. — A szerz6 1959-ben érettségizett a Pannonhalmi
Bencés Gimndaziumban.

° Laszlo GEDER, Faith and Devotion: Escape from Behind the Iron Curtain, Bloomington, AuthorHouse,
2008. — A szerz6 1950-ben érettségizett a Debreceni Reformétus Kollégium Gimnaziumaban, késébb az
USA-ba emigralt.

' PH 58/B - Osztdly-naplé - A Pannonhalmdn 1958-ban érettségizett IV/B osztdly emlékkonyve az 50.
érettségi taldlkozdra, szerk. SzaLA1 Béla, VERESs Péter, Bp., Szalai B., 2008; A mi Pannonhalmdnk: A pan-
nonhalmi 1959/B osztdly 50 éves emlékkionyve, szerk. HAGER VERESS Adém, Bp., [magankiadas], 2009.
" Szikldra épiilt menedékiink: A Reformdtus Kollégium 1958-1962-2012, szerk. JunAsz Magdolna, KIRALY
Gabor, P. SzaLay Eméke, Debrecen, Szalay Alapitvany, 2012.

12 BEKE Albert, Emlékeim a 450 éves Debreceni Reformdtus Kollégiumrol = B. A., Szemben a széllel, Bp.,
Szenci Molnar Tarsasag, 1994, 5-21. (Eredeti megjelenés: Kapu, 1989/2, 42-44.)
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illetve kotet™ is. A kiilonféle kiadvanyokban megjelent visszaemlékezések témajukat,
illetve terjedelmiiket tekintve is rendkiviil valtozatosak: az élettorténet-elbeszélések (a
két 6néletirason kiviil a tobbi kétetben is talalhatunk az addigi teljes életut bemutatasa-
nak igényével késziilt irasokat) mellett vannak olyanok, melyek kizarolag a kozépiskolai
emlékekre koncentrélnak, illetve olvashatunk olyan szdveget is, mely csupan valami-
lyen konkrét iskolai esemény, révid torténet felidézésébdl all.

Jelen tanulmany egy hosszabb kutatdémunka kezdeti fazisanak bemutatasat kisérli
meg, mely vizsgalodast a késébbiekben - a vélasztott korszakban egyhdzi gimnazi-
umokban végzett oregdidkokkal késziilt — életutinterjikra is szeretném kiterjeszte-
ni. Az el6bb hivatkozott — meglehetdsen eklektikus — szévegkorpusz megkozelitését
ugyanakkor madr a jelenlegi stidiumban is az oral history elméleti-mddszertani meg-
fontolasai feldl tartom érdemesnek, melynek rugalmas keretei, interdiszciplinaris
jellege, tagabb — egyfajta szemléletmodként elgondolt — értelmezési hagyomanya,'*
ugy vélem, lehet6vé teszik, hogy ne csak szobeli interjik lejegyzett formaira, hanem
mar eleve irasban elkésziilt visszaemlékezésekre is alkalmazzuk."” Az oral history -
nyugati alkalmazdsahoz képest — megkésett hazai elterjedésének pozitiv velejaroja,
hogy az itthon megjelent korai elméleti munkdk mar eleve szamoltak az emlékezés
Bartlett klasszikus mtivében'® kifejtett konstruktiv, a jelen perspektivajabodl szelekta-
16 jellegével, illetve a torténeti elbeszélések narrativ formajanak - leginkabb Hayden
White munkassagahoz kapcsolhaté - kulcsfontossagu szerepével. Ennek ellenére
az oral history interjuk gyakorlati alkalmazasa, felhasznaldsa soran sok esetben to-
vabbra is azok torténeti ,ismeretanyaga” all a kutatasok fokuszaban, a torténettu-
domany hagyomanyos megkozelitési mddjait érvényesitve: ebbdl a szempontbdl
vizsgalédasom elméleti-mddszertani alapjai kozelebb dllnak az élettorténeti modszer
(Biographieforschung, narrative biographical method) altal alkalmazottakhoz."”

13 Menedék: A Debreceni Reformdtus Kollégium Gimndziumdban 1950-1958 kozott végzett didkok vissza-
emlékezései (méasodik, bévitett kiadas), szerk. CstHA Andras, GYORI [L.] Janos, NAGY Laszl6, MOLNAR
Istvan, VIRAGH Laszloné, Debrecen, Debreceni Reformatus Kollégium Barati Kore, 2013.

" UDVARNOKY Virag, Szébeszéd vagy torténelem?: Az oral history értelmezési lehetéségei, Replika,
2007/58, 28; NIEDERMULLER Péter, Elettdrténet és életrajzi elbeszélés, Ethnographia, 1988/3-4, 377.

1> Mindezzel természetesen nem célom az interjuk rogzitése esetén fellépé medialis valtds, illetve az oral
history — mar elnevezésében is jel6lt — alapvetGen szobeli mivoltanak negligalsa, fontos ugyanakkor meg-
jegyezni, hogy az interjikat haszndlé kutatok a legtobb esetben az atiratokbol dolgoznak, illetve szinte
kizarolag ezeket publikdljak. Nézetem szerint a probléma inkabb csak latszolagos: a szobeli, illetve irasbeli
megnyilatkozds esetén létrejové dialogikus viszony eltéré természetének tudatositdsaval 4thidalhatova
valik. V6. Paul RICOEUR, A szoveg mint modell: a hermeneutikai megértés, ford. SzaB6 Marton, Szocioldgiai
Figyeld, 2002/1-2, 63-64.

16 Frederic Charles BARTLETT, Az emlékezés, ford. PLEH Csaba, Bp., Gondolat, 1985.

17 V§, Kovacs Eva, A narrativ médszertanok politikdja, Forras, 2011/7-8, 3-20. - Ilyen szempontbdl
félrevezetd lehet az altalam kordbban a kotetekre, visszaemlékezésekre haszndlt forrds kifejezés, ezért
fontosnak tartom hangstlyozni, hogy a sz6t nem a hagyomanyos - a szovegekben torténeti ,tényeket”
keresd, illetve azokat rendszerezé attitliddel azonosithatd - értelmében hasznalom.
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A torténelmi események koriilményeinek rekonstrudldsa helyett a kijelolt szove-
geket sokkal inkdbb arra hasznaljuk, hogy megvizsgaljuk, az adott idépontban ho-
gyan gondolkodik az egyén a multban torténtekrél.’® Segitségiikkel kozelebb jutha-
tunk ahhoz, hogy miként tulajdonit jelentéseket a szubjektum (illetve kozosség) az
altala atélt torténeti eseményeknek, milyen moédon prébalja meg interpretalni azo-
kat, milyen viszonyrendszerben latja retrospektiv médon 6nmagiat, és hogyan beszél
minderrdl. A forrascsoportként valasztott szovegek tehat els6sorban nem tartalmi
szempontbdl foglalkoztatnak, célom nem az 1950-es, 1960-as években miikodo egy-
hazi gimnaziumok torténetének feldolgozasa, tovdbbirasa, hanem sokkal inkabb
azon emlékezési, illetve narrativ ,technikak” mikodésének a nyomon kovetése, me-
lyekkel az 6regdidkok elhelyezik egykori iskoldjukat visszaemlékezéseikben, illetve
élettorténetiikben, identitdsukban.” Az ebben a formaban eddig még kevésbé kuta-
tott téma a késdbbiekben ugyanakkor izgalmas belatasokkal jarulhat hozza a torté-
nelmi mult mikrotorténeti, iskolatorténeti aspektusainak feltarasahoz is. Kutatasom
jelenlegi fazisaban azonban a visszaemlékezésekben megfigyelhet6 altalanosabb tér-,
identitas-, és emlékezetelméleti jellegzetességek, illetve a gimnaziumok vonatkozasa-
ban hasznalt motivumok rogzitését, tanulmanyozasat tartom legfébb célomnak, a ki-
terjedtebb szovegkorpusz — némileg széttarté mivolta ellenére is — lehetdséget biztosit
ezek részletesebb bemutatasara, szamos példaval torténé alaposabb szemléltetésére.

A gimnaziumok szerepe a visszaemlékezésekben

A vizsgélni kivant szovegek elemzésekor fontos figyelembe venni azok kiilsé iranyi-
tottsagat, amely szintén az oral history interjikkal rokonitja 6ket. A két onéletira-
son, illetve Beke Albert visszaemlékezésén kiviil a tobbi kotetben szinte kivétel nélkiil
olyan szovegeket olvashatunk, melyek a szerkesztdk (jellemzden szintén dregdiakok,
esetleg tanarok) felkérésére sziilettek meg. Az élettorténet elbeszélésének ugyan alap-
vetd kiils6 tampontjai az intézményes szocializaci6 1épcsofokai (az iskolaktdl kezdve
a nyugdijba vonulasig),* esetiinkben azonban fokozottan érvényesnek tlinik, hogy a

'S Ebben az értelemben a visszaemlékezések tulajdonképpen tanusagtételek, melyek aporetikus szer-
kezete megkozelithetetlenné teszi a tantsagteve igazsagat. Vo. Jacques DERRIDA, Poetics and Politics of
Witnessing = J. D., Sovereignties in Question, eds. Thomas DuTort, Outi PASANEN, New York, Fordham
University Press, 2005, 65-96.

1 Talan mar az eddigiekbdl is korvonalazddhatott, ugyanakkor fontosnak tartom jelezni, hogy az identitast
nem egy rogzitett, kategorikus (szarmazassal meg6rokolt vagy a szocializacio atjan elsajatitott) ,,tulajdon-
sag-egylttesként’, hanem sokkal inkdbb egy térbe és idébe agyazott, narrativ, illetve konstitutiv jellegii
6nazonossag-fogalomként gondolom el, illetve haszndlom irdsom soran, nagyban tdmaszkodva Ricoeur nar-
rativ identitésrél alkotott koncepciéjra. Paul RICOEUR, Az én és az elbeszélt azonossdg, ford. JENeY Eva = P,
R., Vidlogatott irodalomelméleti tanulmdnyok, szerk. SZEGEDY-MASzAK Mihaly, Bp., Osiris, 1999, 373-413.

2 Pataxi Ferenc, Az onéletirds ,dramaturgidja” az élettorténeti forgatokdnyvek = P. E, Elettorténet és
identitds, Bp., Osiris, 2001, 334.
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visszaemlékezd oregdiakok fontos, felnétt éveiket is meghatérozo szereppel ruhazzak
fel egykori gimnaziumukat,” sok esetben laudativ-admirativ retorikat mikodtetve
szolalnak meg az intézménnyel kapcsolatban.”> A felkérések gesztusszerlisége, az
esetleges szerkesztdi instrukciok® meglatasom szerint konnyedén eredményezhettek
olyan prekoncepciot, (kimondatlan és szandékolatlan) elvarasokat, melyek alapjan a
visszaemlékezd ugy érezhette, hogy kételezéen fontos, pozitiv szereppel kell felru-
héznia a gimnaziumot elbeszélésében: az emlékezés ilyesforman kialakitott kontex-
tusa tehdt jelent6sen befolyasolhatta a visszaemlékezdk pozicidjat, azt, hogy miként
alkotjak meg 6nmagukat (és az iskolat) a multrol szol6 elbeszélésiikben. Mindennek
ellenére ugy gondolom, hogy nem beszélhetiink a sz6 szoros értelmében vett ,,kipro-
vokalt emlékezetrdl’;** hiszen a kotetek jelentds része alulrol, az 6regdidkok korébol
szervez6do kezdeményezésként indult, szerzégardajuk a visszaemlékezésekbdl kiol-
vashatéan féként olyan személyekbdl all, akik id6s korukban is kozeli kapcsolatot
apolnak az iskolaval, tagjai az intézmény koriili 6regdiak-csoportosulasoknak, illetve
rendszeresen jarnak osztalytalalkozokra.”

Az oregdiakok iskolaval szembeni attitiidjének ilyesfajta meghatarozottsaga ter-
mészetesen nem az egyetlen (és talan nem is a legfontosabb) jelenség, ahogyan az
élettorténet, a multbéli tapasztalatok elmonddsanak - eddig még csak utalds szintjén
emlitett - kulturalisan, narrativ stb. szempontbol kétott kodjai, formai mellett is még
szamos egyéb faktor befolyasolhatta a visszaemlékezdket. Adott esetben fontos lehet
példaul a kotet koncepcidja: az 6tvenéves érettségi taldlkozokra késziilt kiadvanyok
jellemzden kis példanyszamban, els6sorban az osztalyok tagjai szamara késziiltek,
szamos visszaemlékezd irdsanak megszolitottjai kifejezetten az egykori tarsak -
mindennek kévetkezmeényei vannak az elbeszélés formijat, illetve tartalmat tekintve

21 A gimnaziumban és a kollégiumban toltott évek erGsen befolyasoltak egyéniségem kifejlddését. Nem
birom elképzelni, hogy a hazdm, a népem, az egyhazunk irdnt érzett szeretetem, kotelességérzetem s az
onfegyelem olyan fokra fejl6dott volna a kollégiumi nevelés hatasa nélkiil, mint amilyenek lettek. Koszonet
mindezért” Menedék, i. m., 19-20; ,kiilonb6z6 érzésekkel gondolunk vissza az ott eltoltott idére. De egy
dologban csak kozs lehet a véleményiink: Pannonhalma mindannyiunkat egész életiinkre sz416 atravalo-
val latott el” PH/58B - Osztdly-naplo, i. m., 42.

22 ,Ezzel az intézménnyel megismerkedni, didkjanak lenni kimondhatatlan kivaltsag, Isten kiilonds ajan-
déka” Menedék, i. m., 43.

2 Ezeket természetesen nem ismerhetjiik pontosan, ugyanakkor szamos esetben talalhatunk rajuk vonat-
koz6 utaldsokat a kotetekben: ,, Annak ellenére, hogy induldskor mindenki kapott némi utmutatét a tarta-
lomra, terjedelemre vonatkozoan, az elkésziilt életirdsok mégis minden szempontbol erésen kiilonboznek,
sokfélék. Titkrozik sajat sokszinliségiinket, karakterességiinket, egyediségiinket” — PH58/B - Osztdly-nap-
16, i. m., 56.

2 K. HORVATH Zsolt, Historizdlt emlékezet mint ,,személyes torténelem”™ Az Gtvenes évek kirekeszté me-
chanizmusai az emlékezet és a torténelem szemszogébdl, Szazadvég, 1998/8, 37-38.

2 A hdrom, 50 éves érettségi talalkozora késziilt kiadvany mellett (melyek az adott osztdly minden tagjat
igyekeztek megszolaltatni) ebben az értelemben a Mozaik cimii kotet tekinthetd még reprezentativnak,
melynek szerkesztdje az’56-os forradalom alatt Pannonhalman tanul6 6sszes — még él6, illetve felkutathatd
- oregdidkot felkérte visszaemlékezésének megirdsara.

139



STUDIA LITTERARIA 2018/3-4. = A KULTURALIS EMLEKEZET MINTAZATAI

egyarant. A vélasztott kiadvanyok, irasok szamos darabja valamilyen torténelmi ese-
mény (az '56-os forradalom vagy az iskola alapitasa) évforduldjahoz kapcsoléddan
jelent meg, mindez szintén befolydsolhatta az elbeszélék pozicidjat, hiszen irasaik ez-
altal beléptek egy olyan kulturalis, illetve szévegtérbe, melyeknek részei az adott ese-
ményhez kapcsolddd szobrok, emlékterek, megemlékezési szertartasok, tinnepségek,
egyéb narrativ reprezentaciok: az emlékezés — assmanni értelemben vett — alakzatai.*
A visszaemlékezések tehat részben eltéré emlékezési mechanizmusok eredményei,
kiilonbo6zo elbeszéldi stratégiak figyelhetéek meg benniik, igy természetesen mas-
mas narrativ identitas megkonstrualdsara is adhatnak alapot.”

Eltérések mutatkoznak annak tekintetében is, hogy az oregdidkok mennyiben
szerkesztik élettorténetiiket a makrotorténeti narrativa elvdrasainak megfeleléen:
mig egyes elbeszélésekben inkabb a cselekvd én keriil a kozéppontba, addig masok
az egyéni élet torténetét a mas emberekhez valé viszonyban ragadjak meg, folyama-
tosan poziciondlva 6nmagukat, mint a kzosség (és az eseménytorténeti narrativa)
részét, részesét. Jan Assmann koncepcidjaban az oral history kifejezetten a kommu-
nikativ emlékezet terrénuma,” ennek egyfajta dinamikus modelljeként az 1950-es,
1960-as éveket feldolgozo visszaemlékezéseket a személyes, valamint kollektiv emlé-
kezet, illetve a torténelem-/emlékezetpolitikak iitkozofeliileteként gondolhatjuk el
Az emlékezés késobbi kozosségi, kanonizalt és/vagy alternativ multinterpretacidkat
is magaba olvaszt6,” mindig az aktudlis jelenbdl konstrualé® jellege adott esetben az
oregdidkoknal is reflektaltta, problematikussa valik.

A kiilonféle kozkelet(i emlékezetteoriak kozos jellegzetessége, hogy allitasuk sze-
rint ,,a mult sokféle emlékezési gyakorlata egyarant képes betolteni a kollektiv emlé-
kezet funkcidjat, az identitds megteremtését és biztositasat™** A kollektiv identitasok
kizarolag a személyesen (is) megélt azonossagok analogikus atvitele révén johetnek
létre, mindez pedig visszavezet minket az identitds idobe agyazottsagahoz, ahhoz,
hogy a tapasztalds soran - igy 6nmagunk megtapasztaldsa soran is — az id6hoz csakis

% Jan ASSMANN, A kulturdlis emlékezet, ford. HIDAS Zoltan, Bp., Atlantisz, 1999, 38-43.

¥ V6. GYANI Gébor, Emlékezés és oral history = Gy. G., Emlékezés, emlékezet és a torténelem elbeszélése, Bp.,
Napvildg, 2000, 140-142.

2 ASSMANN, i. 1., 52.

» V6. KovAcs Eva, Az élettirténeti emlékezet helye az emlékezetkutatdsban: Tudomdnytorténeti és kutatdsi
bevezet§ = Tiikorszilankok: Kdddr-korszakok a személyes emlékezetben, szerk. Kovacs Eva, Bp., MTA Szo-
ciologiai Kutatdintézet — 1956-os Intézet, 2008, 9-41.

30 Sokat irtak azdta az 1956-0s eseményekr6l; amit lehetett, el is olvastam. Nagyon vigyaztam, hogy az
olvasottak ne keveredjenek az emlékeimmel, ezért csak azokat az emlékeimet irtam itt le, amelyekkel
kapcsolatban egészen biztos vagyok, hogy ott voltam és atéltem” A Debreceni Reformdtus Kollégium
Gimndziuma, i. m., 105.

31 Tobb mint 60 év tavlatabdl az emlékezés olyan, mint a ferdité vagy torzito tiikor. Egyes dolgok fel vannak
nagyitva, masok kiesnek a fokuszbol” Menedék, i. m., 15.

2 GYAN1 Gabor, Identitds, emlékezés, lokalitds = Gy. G., Az elveszithet muilt, Bp., Nyitott Kényvmthely,
2010, 104.
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narrativ médon férhetiink hozza.”> A mult narrativ konstrukciéjaban ugyanakkor ki-
tiintetett szerepe van a helyeknek is.** Az iskoldk ily médon nemcsak az egyéni iden-
titasképzés, identitasképzédés szempontjabdl valnak fontossa, hanem az egyiitt atélt
események szinhelyének tudati reprezentacidjaként a(z) — alapvetéen narrativ termé-
szetli — csoportidentitds szimbolikus hordozdi is lesznek,” melynek a visszaemléke-
zések létrejovo eredményei, egyben alakitd tényezdi is. A csoportnarrativa egyarant
szolgdlja ennek a tarsas alakzatnak a fennmaraddsat, idébeli folytonossagat, valamint
az egyén azonossagtudatanak kidolgozasat, illetve sziintelen Gjraszervezédését.’

A kozos élmények Osszekapcsolodnak a kozos elbeszélések gyakorlataval,” me-
lyek fontos eseményei a kisebb-nagyobb idékozonként megrendezett osztalytalalko-
20Kk, 0sszejovetelek. Erre éppen azon 6regdidkok visszaemlékezéseibdl kovetkeztethe-
tiink, akik évekig-évtizedekig kimaradtak beldliik:

Az én esetemben azért is nehéz a részletekre vald emlékezés, mert az 1950-
ben tortént érettségim dta nagyon ritkan volt alkalmam talalkozni volt osz-
talytarsaimmal, amikor a gimnaziumi vagy a kollégiumi emlékeimet felujit-
hattam volna.*®

Az egyiitt kialakitott csoportnarrativa domindns, a visszaemlékezok altal ,,sajatként”
értett emlékeket is elhomalyositd, miikodését™ megvilagité példa lehet annak a visz-
szaemlékezOnek az elbeszélése, aki a szamtalan kozos ijramondas utan mar nem tud-
ja eldonteni, hogy maga is ott volt-e a pannonhalmi igazgaté (Séveges David) AVH
altal torténd letartoztatasakor:

Ma mar nem tudom eldonteni, hogy magam is lattam-e, vagy csak a sokszor
hallott elbeszélések kovetkeztében kialakitott kép él bennem arrdl, ahogy
ezek a lakajlelkii ,,pribékek” kivitték, taszigaltdk David atyat.*

3 RICOEUR, Az én és az elbeszélt azonossdg, i. m., 255.

* Keszel Andras, Az emlékezet rétegei, Korall, 2010/41, 18.

% Keszel Andrés, Hely és emlékezet kozott = Hely, identitds, emlékezet, szerk. KEszer Andras, BOGRE
Zsuzsanna, Bp., CHarmattan, 2015, 66-67.

3 PaTAKI Ferenc, Egyiittes élmény, kollektiv emlékezet, Magyar Tudomany, 2003/1, 28.

7'V6. PLEH Csaba, Az elbeszélt torténelem a pszicholdgidban, Vilagossag, 2000/11-12, 68.

3 Menedék, i. m., 15.

¥ Tobben a visszaemlékezésiik megirasa el6tt is osszegytiltek atbeszélni iskolai emlékeiket: ,, Azt is biztosra
vessziik, s6t tudomdsunk is van arrol, hogy az emlékek megirasa el6tt tobb egykori didk atbeszélte emlé-
keit egykori osztalytarsaival. Habdr ez nem zarja ki annak lehet8ségét, hogy egymas emlékeit atvegyék, de
ennél fontosabbnak tartjuk ezeknek a beszélgetéseknek azt a hozadékat, hogy azok soran ujabb emlékek
bukkanhatnak felszinre” — SZALAL i. m., 52.

0 Uo., 102-103. - Az igazgaté elhurcolasat felidézé visszaemlékezések a vaku-/villanéfényemlék (flashbulb
memory) Brown és Kulik 4ltal leirt miikodésére is példat szolgaltatnak: a traumatikus, dramai élmény
szembetlinden élénk, részletgazdag leirdsait olvashatjuk a kotetben.
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Sokan taldn éppen emiatt nem is érzik igazan sajatjuknak iskolai emlékeiket,*' egy
masik oregdiak szerint ebbdl a szempontbdl inkabb elény, mint hatrany, hogy sokaig
nem volt kapcsolatban egykori osztalytarsaival:

Esetemben ki kellene hasznalnunk azt a tényszertiséget, hogy csak az
1956/57-es tanévben voltam jelen Pannonhalman, és azt, hogy csak most
taldltak meg, tobb mint 50 év utdn, igy élményeimre nem rakédhattak ma-
soktol hallott informaciok, élmények.*

Az osztalytaldlkozok a gimnazium terének 4jboli, szimbolikus birtokbavételeként is
elgondolhatdk, a Szikldra épiilt menedékiink cimu kotetet kiadd osztaly kozosségének
sajat ,ritusai” alakultak ki az id6k soran ezekre az alkalmakra a csoportos imadsag-
tol, a névsorolvasason, valamint az elhunytakra térténé megemlékezésen at a kozos
éneklésig:

A ritus Osszetett fogalom, tobb mas jelentése mellett a kozOsség tagjainak
egymashoz val6 viszonyat is meghatarozza. Az évtizedek soran fokozatosan
alakultak ki talalkozoink ritusai, amelyeket az emlékezés kiilonbozé megnyil-
vanulasai mellett a tréfak, viddmsdg, Osszetartozas kifejez6dései is, jol érzé-
keltetik, hogy milyen erések a benniinket 6sszekotd tobb évtizedes szalak.*

A Kkollektiv identitaskonstrukciok, csoportnarrativak megértése, illetve tovabbi ér-
telmezése szempontjabdl fontos szot ejteni az iskola terér6l mint narrativ konstruk-
ciorol, hiszen amikor a visszaemlékezok a gimndziumokrol beszélnek nyilvanvaléan
nem (csupan) az intézmények épiiletét értik alatta, hanem egy nehezen koriilirhato6
kozeget/hagyomanyt/torténelmet, a hely szellemét (genius loci), de mindenfélekép-
pen egy olyan sajatsagos atmoszférat, amelynek tulajdonképpen az iskolak iranti ko-
tédésiiket is tulajdonitjak:

Létezett ugyanis egy jo értelembe vett kollégiumi hagyomany, amelyet ne-
héz persze szavakba onteni, de azért mindnydjan éreztiik. Biiszkék voltunk
arra, hogy refistak vagyunk.*

A Debreceni Reformatus Kollégium, illetve a Pannonhalmi Bencés Gimnazium mint
nagy multra visszatekinté nevelési-oktatdsi intézmények hasonlatosak a bahtyini

4 ,Szinte semmi olyan emlékem nem maradt az 1956-os forradalom alatti id6kbdl, amit igazan sajato-
ménak tekinthetek, és nem az osztalytarsaimmal az azdta eltelt tobb mint 50 év alatti multfelidézésbdl,
beszélgetésekbdl ériztem meg.” Uo., 206.

2 Uo., 73.

© Szikldra épiilt, i. m., 88.

4 BEKE, i. m., 15.
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varkastély kronotoposzahoz.* Miként Horvath-Futé Hargita — a reformatus iskola-
val kapcsolatos — elemzése* nyoman belathato, az épitett, fizikai Kollégium mellett
létezik egy elbeszélt ,,szoveg-kollégium” is: egy olyan narrativ konstrukcio, amely a
gimnazium torténetébdl, hagyomanyaibdl, a hozza kapcsol6dé toposzokbol, szép-
irodalmi reprezentaci6ibdl stb. jott 1étre — és nyilvanvaldan valtozott is — az évszaza-
dok folyaman, és az épitett Kollégiummal egytitt alakitja az iskolardl alkotott képet.
A pannonhalmi gimnazium helyzete némileg eltéré a debreceniétdl, hiszen esetében
kozépiskolai oktatasrol (legalabbis mai formajaban) mindossze 1939-t6l beszélhe-
tiink, a bencés hagyomanyok, az apatsag ezeréves multja, a hazai kulturélis, oktatasi-
nevelési szintéren betoltott szerepe azonban hasonld karaktert ad az intézménynek.

Erdemes réviden kitérni arra, hogy miként beszélnek egykori gimnaziumukrél
egy olyan iskola tanuldi, amely nem rendelkezik a vizsgalt intézményekéhez hason-
16, tobb évszazados torténelemmel, hagyomanyokkal. Az egyhdzi intézmények élla-
mositasarol szolo 1950-es egyeztetések soran a katolikus egyhaz eredetileg ciszterci
fenntartasu iskoldkat szeretett volna megtartani, a kommunista vezetés azonban a
ferenceseket javasolta helyettiik, akiknek igy viszont alig néhany hetiik volt a Szent-
endrei Ferences Gimnazium megszervezésére, a szerzetesek tanarra képzésére. Az
iskola alapitasanak 6tvenedik évforduldjara kiadott, visszaemlékezéseket is tartalma-
z6 évkonyv kozponti narrativdjaban a ferences rend megmaradasanak zélogaként, a
semmibol létrejovo csodaként keriil elbeszélésre a gimndzium torténete:

Hol? Egy vilagvarosnak a tévében, nem hegyre épiilve, mint példaul Pannon-
halma, nem valamilyen torténelmi nevezetességii, 6si és iskolanak emelt épii-
letben, mint a kecskeméti piaristak. Szentendrén, a Duna partjan, nem egy
hagyomanyokkal rendelkezé rendhaz szomszédsagaban, hanem latszdlag a
semmiben. Es mégis: legenddsak voltak azok a HEV-szerelvények, amelyeken
a Margit-hidtol utaztak ki ide a diakok, és ahol atyak feliigyeletével stidiumot
tartottak. [...] Milyen eszkozokkel? A semmivel és a semmibdl. A semmivel?
Nem, mert mégiscsak ott voltak sokan a hattérben, akik félt6 szeretettel vi-
gyaztak erre az iskoldra. Megszamlalhatatlan ember, egyszertiek, szegények,

* A véarkastélyban minden zug az »id6t6] terhes, s6t a szlikebb értelemben vett torténelmi id6tdl - azaz
a torténelmi mult idejétdl — az. A vér az a hely, ahol [...] a mult torténelmi alakjainak élete folyt, lathatd
alakban halmozddtak {6l az épitmény kiilonféle részeiben, berendezéseiben [...] elmult korok és nemze-
dékek nyomai. Legvégiil, a legendak és a hagyomanyok elmult események emlékeivel teszik él6vé a kastély
és kornyéke minden zugat” Mihail BAHTYIN, A #ér és az id6 a regényben, ford. KONczOL Csaba = M. B,
A sz0 esztétikdja, szerk. KONczOL Csaba, Bp., Gondolat, 1976, 298. — Ehhez kapcsolddo idézet az egyik
visszaemlékezésb6l: ,,A mai napig, pedig szinte naponta megyek a Kollégiumba, kiilonds érzés felmenni a
1épcs6kon, ahol nagyjaink koziil oly sokan jartak. Latva a falakat diszité freskokat, mindig eszembe jut a
varos és a vele 9sszefonddott Kollégium sok évszazados torténete, jelentdsége nemzeti multunkban. Igen,
a falakbdl is drad a torténelem, a szellemiség, ami évszazadokon dt jellemezte a Skolat, az Alma Matert”
Szikldra épiilt, i. m., 123.

¢ HorvATH-FuTé Hargita, Iskola-narrativik, Ujvidék, Bolcsészettudomanyi Kar, 2009, 96-120.

143



STUDIA LITTERARIA 2018/3-4. = A KULTURALIS EMLEKEZET MINTAZATAI

vagy néha tehetésebbek. Es kialakult nemcsak a didkoknak a csaléddja, de ki-
alakult a didkok csalddjaibdl egy még nagyobb csalad, majd a hagyomanyok
nélkiili iskolabol kialakult szép lassan a sajat hagyomanyait megteremtd isko-
la az ide jaré generaciok dltal. Megtortént a csoda, és torténik a csoda maig.*’

Menedék vagy borton?

A Debreceni Reformatus Kollégiummal kapcsolatos visszaemlékezésekben felhasz-
nalédnak, megidézédnek az iskolaval kapcsolatosan az évszazadok folyaman kiala-
kult toposzok, motivumok: a ,,szegények iskolaja’,*® az ,,orszag iskoldja’* az Alma
Mater (taplalo édesanya), illetve annak egyfajta parjaként az apafigurava antropo-
morfizalt iskola képe,* vagy a metonimikusan az 6si, ,torténelmi” falakkal azonosi-
tott allandésagot, maradanddsagot tiikrozé intézmény trépusa. Mas helyen a Kollé-
gium leirdsa a Légy jo mindhaldlig kezd6soraibol®' is ismerés, a hatalmas épiiletet a
kisdiak perspektivajaval ellenpontozd sorokra emlékeztethet:

Milyen volt 1958-ban el8szor belépni az 6don kapun? Nyomaszté és félel-
metes. Az ember minden 1épés utan kisebbnek és kisebbnek érezte magat.>

Mert ember azt el nem tudja képzelni, hogy a sivarsagnak mekkora nyo-
maszto érzése lett urra rajtunk akkor, amidén megszokott falusi kornye-
zetlinkbdl elészor Iéptiink a Kollégium udvaranak négyszog alaku, poros,
kietlen, tatongo sivarsagaba.*

A bencés gimnazium visszaemlékez6i elsdsorban az apatsag ezeréves multjaval azo-
nositjak az iskolat, elbeszéléseikben meghatarozé szerepet kap az intézményegyiittes

Y A Szentendrei Ferences Gimndzium jubileumi évkonyve — 1950-2000, szerk. FEKETE Laszl6 Andras,
Szentendre, Szentendrei Ferences Gimndazium, 2000, 7.

8 ,A Reformdtus Kollégiumot hosszt idén at [...], de még a mi idénkben is a »szegények iskoldjanak«
nevezték” Menedék, i. m., 23.

¥ Nagyon kevés tanintézet biiszkélkedhet ma azzal, hogy 450 éve megszakitas nélkiil nevel kimiivelt
emberféket a haza javara. Mert a Kollégium nemcsak a reformatus egyhdz, hanem az egész orszag szol-
galatdban 4llt” BEKE, i. m., 5.

%0 Mit jelentett nekem a Debreceni Reformatus Kollégium? A tavoli apamat pétolta. Amidta pedig mar
6 nem él, azdta egyediil figyeli sorsomat, legalabbis én magamon érzem tekintetét és félén tisztelem?”
Menedék, i. m., 52.

51, A kollégium nagy, komor, négyszogt épiilet. Voltaképpen csak az els6 része komor, a Nagytemplom
fel6li 6si épiilet, a hatulsé harom szakasz, amely gy van épitve, hogy az egész egy négyszogli udvart zar
be, inkabb sivar” MORricz Zsigmond, Légy jé mindhaldlig, Bp., Méra, 1980, 5.

52 Szikldra épiilt, i. m., 73.

53 BEKE, i. m., 7.
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térbeli elhelyezkedése, kialakitdsa (a Szent Marton-hegyre™ épiilt varjellege): ,,Messzi-
rél, kozelrdl egyarant lenylig6z6 latvanyt nyujt. Pannonhalma a magyar Monte Cassino,

s6t magyar Lhasza”>

Papgyerekek, kuldkfitk, a falusi értelmiségiek — jegyzdk, tanitok -, valamint
egyéb polgari szarmazasa fitk jartak a Refibe. Hamar rdjottiink, hogy 9ssze-
tartozunk, hiszen akkor, a kegyetlen kommunista osztalyharc éveiben mas
iskolaba nem nyerhettiink volna felvételt, allami kézépiskoldba nem érettsé-
gizhettiink volna. Azilum volt a Kollégium, a megalazott, a tarsdalom perifé-
ridjara szoritott sziilok gyermekeinek menedékhelye. A Kollégium jelentette
a lehet6séget, hogy késébb értelmiségi, tudos palydra keriljiink. Megfogott
benniinket a genius loci, a hely szelleme. A magyar kultira és tudomény nagy-
jainak emléktabldi, a konyvtar, az Oratérium — sokunk szamara csoda volt.
Nap mint nap lattuk Arany, Kolcsey, Csokonai, Kalvin, Zwingli emléktablajat.
Szombat este és vasarnap a praecesen és az istentiszteleten az 1848/49-es for-
radalom és szabadsdgharc levegGje aradt felénk az Oratériumban. A kollégi-
umi kényvtar pedig maga volt a magyar kultira és mivel6déstorténet. Sza-
munkra, falusi gyerekek szamara kinyilt a vilag, csodalkozva néztiik a varost,
hallgattuk a Nagytemplom Rakoczi-harangjit. En Debrecent, a Kollégiumot
szellemi sziil6f6ldemnek tekintem.

A gimndaziumok 1950-es, 1960-as években betoltott szerepét — mindkét iskola esetében
- leginkabb az el6bbi idézetben is kifejtett menedék motivummal irjak le a visszaemlé-
kezok: erre két kiadvany mar cimében — Menedék; Szikldra épiilt menedékiink - is egy-
értelmtien utal. Tobbségiik elbeszéléseibdl olyan gimnazium képe bontakozik ki, amely
»az iskola torténetének egyik legvalsagosabb idészakaban™” befogadta a rendszer al-
tal iildozottek gyermekeit és egyediili tovabbtanulasi lehet6séget biztositott szamukra.™®
A menedék motivuma az {ildozés-menekiilés—befogadas dialektikajan alapszik, a vissza-
emlékezésekben a térbeli elvélasztottsag (kint-bent) jelentéskorére épitve teremtddik meg
egy olyan kétpdlusu rendszer, melyben a gimnaziumok befogadoéjellege, sajatos eldira-
saik, felépitésiik, bels6 rendjiik szembeallitodnak a kommunista diktattra vallasellenes,
kirekesztd, szarmazason alapulé megkiilonboztetést érvényesité mikodésmaodjaval:

5 Diakszlengi alakban ezt gyakran csak ,, Kupacként” emlegetik: ,,Eletemben meghatérozé volt a ben-
cés neveltetés, a Pannonhalman eltoltott id6 és az a szellemiség, amelyet a »Kupacon« kaptunk, amely
valamennyitinket a sirig elkisér” SzZALAL i. m., 298.

5 JANKOVICS, i. m., 455.

% Menedék, i. m., 114-115.

7 Uo., 10.

%8 Egyesek szamadra ennél is konkrétabb menedéket jelenthetett az iskola: a Mozaik cimi kotetben egy olyan
didk visszaemlékezését is olvashatjuk, aki Nyiregyhdzan részt vett a forradalmi eseményekben, majd tobb
hénapos bujkélas utan vették fel Pannonhalmara, ahol meghtizhatta magat a megtorlasok el6l. SzavLAL, i.
m., 264-266.
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Nevel6ink a 1étrejott kozosségben iranyadonak a periklészi demokracia is-
meérveit tartottak helyesnek, amelynek mindenki egyenjogu tagja, ahol ki-
zarélag a személyes adottsagok és a szorgalom szamit, a csalddi szarmazas
nem fontos.”

A fejezet elején — a Debreceni Reformatus Kollégiummal kapcsolatban - felsorolt
toposzokat, motivumokat, narrativat nemcsak megidézik, hanem tovabb is irjak a
visszaemlékezOk, a csoportidentitas kifejez6dése szempontjabdl fontos jelentéseket
tarsitanak a mar meglévé motivumokhoz, aktualizaljak 6ket, illetve Gjakat hoznak
létre. Igy lesznek az allanddségot szimbolizalo falak egyben a fizikai elkiiloniilés és
a védelem jeloldi is,” illetve igy keriil hangsulyozasra az Alma Mater motivumaban
annak 6vd-védelmezd jelentése:

A Debreceni Reformatus Kollégium, benne a Gimnaziummal - egy fél év-
szazad tavlatabdl visszatekintve — egy embertelen, kietlen és kegyetlen kor-
szakban, a proletdrdiktaturaban, vagy szebben: a szocializmus idején [...] va-
16ban Alma Mater, taplalé és védd, oltalmazd, nevelé Edesanya [volt]. Olyan
megtartd, megorzé hely, amely nélkiil nem lettem volna sohasem azza, amivé
lettem.®!

A kijelolt korpuszban ezeken kiviil szamos - a kiilvilagtol vald térbeli elvalasztottsag
jelentéskorére épitd — motivumot, metaforat talalhatunk, melyeket a visszaemléke-
z6k a gimndziumok vonatkozasaban haszndlnak: ,,szigetként”,** ,védett burokként’*
»elefantcsonttoronyként™* irjék le az intézményeket. Az egyhazi iskolak tanuldinak
jutott marginalis poziciobdl vald kitorés, az oregdidkok szerint, jellemzden olyan
teriileteken valosulhatott meg a korban, melyek 6nallo, rogzitett szabalyrendszerrel
és értékelési normaval rendelkeztek. Ezt, a tanulmanyi versenyek mellett, leginkabb
a sportrol mondjak el: ,A sport tehat, mint késébb tapasztaltam, nekem didkként

% Uo., 42. - Mas helyen: ,,A pannonhalmi gimnazium volt életemben az els6 olyan hely, ahol elére meg-
ismerhet6 szabdlyokra tudtam tdmaszkodni” Uo., 206.

% ,Mert az a hatalmas, félelmet kelté épiilet valéjaban nem egy érzéketlen kétomeg volt, nem borton,
hanem épp ellenkezéleg: mindannyiunk menedéke, a megbélyegzetteké, a kivetetteké. A sz6 szoros ér-
telmében a mentsvarunk. [...] A falakon kiviil tombolt a »really existing socialism«, de a »vdrfalakon«
beliil a megbélyegzett didkok és az orszag legnagyszer(ibb reformatus tandrai egy mas, jobb vildg torvé-
nyei szerint éltek” Menedék, i. m., 228. (kiemelés az eredetiben)

! A Debreceni Reformdtus Kollégium Gimndziuma, i. m., 138.

62 Valdjaban védett szigeten éltiink, az orszag sok konnye, szenvedése nem jutott el hozzank” Menedék,
i. m., 136; ,A Gimndzium az én emlékeimben ugy maradt meg, mint a béke szigete” Uo., 183.

6 Utdlag azt lehet mondani, hogy mi egy gondosan védett burokban éltiink. Vigyaztak rank a tandra-
ink” SzALAL i. m., 94.

¢ o., 171.
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egy tisztességes kitorési lehetdséget teremtett a hatranyos megkiilonboztetés alol.”®
A Menedék cimii kotet visszaemlékez6i kozott példaul szép szammal talalunk egy-
kori megyei, orszagos bajnok, felnétt vagy korosztilyos valogatott sportolokat, akik
elmondasuk alapjan eredményeikkel nemcsak 6nmaguknak szereztek dicsdséget, ha-
nem az iskola miikodését is legitimaltak a rendszer tamaddsaival szemben.

Ezt a biztonsagosnak, védettnek érzett allapotot megbontani latszé barmilyen ese-
mény rendkiviil élesen keriil abrdzolasra a visszaemlékezok elbeszéléseiben, ahogyan
Keszei Andras fogalmaz — a Mozaik cimi kotetet vizsgald - tanulmanyaban:

Azok, akik az 50-es években osztalyidegenként megtapasztaltak, mit is je-
lent masodrendii allampolgarnak lenni, sajatosan emlékeznek. Az emlékek
relevancidja nyilvanvaléan nagyrészt innen ered: sokaknak, féleg a mesz-
szebbrdl és varosokbdl érkezé didkok koziil, az egyhdzi gimnazium volt az
egyetlen elfogadhato, s6t elérhetd iskola. A diktatdra egyfajta sorskozossé-
get jelentett az ott tanulok, sziileik és a bencés tanarok szamara. Masfel6l a
kozOsség a maga sajatos szerkezetével, szerzetesek altal feliigyelt rendjével
biztonsagot nyujtott a fiataloknak, akiknek ez fontos volt. Eppen emiatt em-
lékezetes a rendet, biztonsagukat fenyegeté minden mozzanat.5

A bencés gimnéziumban AVH-s, illetve szovjet katonék éltal végzett ,,hazkutatdso-
kat” ostromként,*” a hely megszentségtelenitéseként,® a nyugalom szigetére bet6rd
viharként® beszélik el az 6regdiakok, melyek nyomai kitdrolhetetleniil megmaradtak
a térben és az emlékezetben is.”’ Az igazgatd, David atya, elhurcoldsa ennek a nyugal-
mi allapotnak a felbomlasat is szimbolizalja visszaemlékezéseikben:

A viszonylagos nyugalom, biztonsagérzés jelentdségére utal, hogy a tankok és
a gépfegyveres katondk megjelenése olyannyira emlékezetes maradt, a hozza
kapcsolodo félelemmel egyiitt. [...] David atya személye mintha ennek a toré-
keny egyensulynak a biztositéka lett volna sokak szamdra, aminek koszonhe-
t6en a félelemtdl Gvezve ugyan, de mégis biztonsagban voltak. Elhurcolasa és
szenvedései ennek a torékeny stabilitasnak a jelképét tavolitottak el.”

% Menedék, i. m., 207.

% KESZEI, Az emlékezet rétegei, i. m., 27.

¢ ,Emlékszem, amikor a pufajkdsok orosz tankok kiséretében »megostromoltak« a varat” SzALAL i. m.,
273.

¢ villimcsapasként szakadt rank az orosz tankok diiborgése. Itt Pannonhalmadn, a szent helyet meg-
szentségtelenitve, bégve forgolodtak a vasszornyetegek” Uo., 71.

® ,A mi békés és csendes Kupacunk sem maradhatott ki a korszak viharaibol, begyfirtiztek azok a nyu-
galom szigetére is” Uo., 289.

70 ,A hernyétalpak nyoma mélyen belevés6dott a salakba, ennek latvanya pedig a didkokba. A salak a
nyomokat még 1960-ban is érizte, a képet az emlékezet még ma is” Uo., 404.

' KeszEl, Az emlékezet rétegei, i. m., 30.
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Mindemellett Pannonhalma, a magyar torténelem kiilonféle idészakaiban elfoglalt
szerepe (az orszag harom részre szakadasa utan végvar, a masodik vilaghaboru alatt
Voroskeresztes kozpont, ahol zsiddkat, katonaszokevényeket is bujtattak stb.) miatt
szamos példat szolgaltat, kifejezetten ,,alkalmasnak” mutatkozik a ,,menedék-szerep”
betoltésére: ,,A Mons Sacer most is biztos védelmet nyujtott mindnyajunk szamara,
mint ahogy évszazadok soran sokan masoknak, s igy az emlitett »szoldatok« is a hely
szellemét atérezve elvonultak.””

Fontos hangsulyozni, hogy ez a - felekezeti gimnaziumokat az 1950-es, 1960-as
években menedékként elbeszélé — narrativa kizardlag azoknal az dregdiakoknal je-
lenik meg, akik deklasszalt csaladok leszarmazottjaiként keriiltek az intézményekbe:

Jol latszik, hogy aki még 6sszel kiilféldre menekiilt, tehat kikeriilt az él6
emlékez6 kozosségb6l, annak emlékei jobban megfakultak, csakigy, mint
azok esetében, akik ennek a kozosségnek a magjatol (akik végig ott voltak,
bentlakéként, az iskolaévek utdn is dsszejartak) tavolabb helyezkedtek el. A
bejarok kiilon kasztja, ahogy 6k fogalmaztak, és a pannonhalmi kérnyezet-
ben idegenként mozgo lanyok (ezt 6k is érezték, de gondosan el is kiiloni-
tették Sket a fiiktdl) a nagyobb emlékezeti kzosség peremére szorultak.”

Ezen - egyébként jelentékeny szamu - visszaemlékezok beszédmodja féként azért
valhat domindnssd, mert jorészt koziiliik kertilnek ki azok, akik a mai napig kapcso-
latban allnak egykori iskoldjukkal, illetve egymassal, 6k azok, akik — mint kordbban
emlitettem - tagjai az intézmény koriili oregdiak-szervezeteknek, illetve rendszere-
sen jarnak osztalytalalkozokra is. Az egyhazi gimnaziumok ’50-es, ’60-as évekbeli
helyzetének pontosabb megértéséhez sziikséges lenne ugyanakkor megnézni, hogy
miként emlékeznek azok, aki nem tagjai ezeknek a hdlézatoknak: a hozzdjuk mint
kontrollcsoporthoz valé eljutas azonban meglehetésen nehéz.

Annak ellenére, hogy az 1950-es, 1960-as években egyhazi gimnaziumokba jart
oregdidkok visszaemlékezéseinek tobbségében az adott kozépiskolak menedékként
és — a kommunista rendszerhez viszonyitva — az egyenldség helyszineként téinnek
tel, fontos figyelembe venniink, hogy az iskola, illetve a bentlakasos kollégium — mint
foucault-i valsag-heterotdpia™ - a feliigyelet, az elzaras és a biintetés szinhelyeként
funkcionald intézményként is értelmezhetévé valhat, hasonléan, akar a bortonok-
h6z.”> Miként a kint-bent dichotémidja — amint az el6bb lathattuk — hordozhatja a
»j0, illetve a ,,rossz” elkiiloniilésének jelentéstobbletét, ugyanigy vonatkozhat a sza-
badsag-korlatozottsag/bezartsag viszonyrendszerére is:

72 SZALAL i. m., 223.

7> KeSzEL, Az emlékezet rétegei, i. m., 27.

7¢ Michel FoucauLr, Eltérg terek, ford. SuTYAx Tibor = M. E, Nyelv a végtelenhez, szerk. SutyAk Tibor,
Debrecen, Latin Bettik, 1999, 149-150.

> Michel Foucautr, Feliigyelet és biintetés: A borton torténete, ford. CstrOs Klara, FAzsy Aniko, Bp.,
Gondolat, 1990, 185-228.
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A dombtetén maganyosan allo, hatalmas és zart épiilettémb azonban nem
csak a tobbségiinkkel - és a hely szellemiségével - ellenséges kiilvilagot zar-
ta ki, de minket is bezart.”

Egyes visszaemlékezéknél olvashatunk példaul arra torténd utalasokat, hogy az isko-
la nevelési-oktatasi gyakorlata nem volt korszerti,” illetve felszamolta, akadalyozta az
egyéniségek kibontakozasat,”® mig masoknal a gimnazium a katonasag intézményével
allitodik parhuzamba.” Az iskola elszigeteltsége hangsilyosabban megjelenik a pan-
nonhalmi 6regdidkok visszaemlékezéseiben, akik a telepiilés, az intézmény f6ldrajzi
elhelyezkedésébdl adéddan debreceni tarsaikhoz képest még inkabb el voltak zarva a
kiilvilagtol, az orszagos eseményektdl. Izgalmas megfigyelni, hogy a korabbiakban be-
mutatott motivumok, narrativak akar tokéletesen az ellentettjiikbe is fordulhatnak — a
kommunista rendszer helyére az iskolai vezetés, illetve tanarok keriilhetnek, mint az
elnyomds megtestesitoi:

Késébb, a dzsessz és a modern miivészetek, valamint a hosszu haj és a sza-
kall, illetve szlik nadrag ellen tett hruscsovi kirohandsok és rendérségi in-
tézkedések alkalmaval mindig eszembe jutott, hogy mar Pannonhalman is,
mar a papok is... Ezek a mdédszerek ugyanis olyanok voltak kicsiben, mint
a kintiek.®

Ugyancsak ebbdl a szempontbdl érdekes azon pannonhalmi didk irdsa, akit disszida-
lasi kisérlete miatt kirugtak a gimnaziumbdl, elbeszélése a menedék motivumanak
pontosan az ellenkezdjérdl, kitaszitottsagardl tesz tanubizonysagot:

Evtizedek hosszu vajuddsa utdn is szilérd meggy6z6désem, hogy annak ide-
jén igazsagtalanul rugtak ki. S6t! Azokban a vészterhes idékben nem ereszt-
hettek volna felel3sség nélkiil vilagnak.®!

* PH 58/B - Osztdly-naplé, i. m., 42. - Egy masik visszaemlékezé elmondasa szerint sziileinek csak
»Kufsteinként” emlegette Pannonhalmat. SzavrAr, i. m., 272.

77 Védettek lettiik, mikozben a kiilvilag és az id6 elment mellettiink” SzAvLAl, i. m., 171.

78, Amit maig hibdnak érzek: nem szerették a tandrok, ha valaki kiemelkedni latszott az atlagbol, legyen
az iro, sportold, valamelyik tantargy irant kiilonos figyelmet érdemld [sic!] fiatalember. De Gsszességé-
ben azt mondhatom, hogy igen szinvonalas iskola volt a Reformatus Gimnazium.” Menedék, i. m., 118.
7 ,Abban az idében szigortnak tint a Kollégium rendje, de késébb rajottem, hogy az erkolesos nevelés-
hez szigor tartozik. A 24 honapos katonai szolgélat sem tlint olyan elviselhetetlennek, hiszen a koleszbe
is szinte hasonlé volt a rend?” Szikldra épiilt, i. m., 69.

80 JANKOVICS, i. m., 476.

81 SZALAL i. m., 299. — Hasonl6 narrativa figyelhet6 meg a kommunizmus alatt — a mér emlitett szentendrei
mellett - mikodd masik ferences kozépiskola, az esztergomi Temesvari Pelbart Ferences Gimndziumbol
kiragott oregdiak elbeszélésében: ,,Abban a politikai 1égkorben egyhazi iskolabdl évkozben vald »sziil6i
akaratbol« [ti. ezt irtdk az indexébe] valé elhozatal felért egy dltalanos orszagos kozépiskolai kitiltassal.
[...] Sajnos a politikai kornyezet sem intette megfontolasra 8ket, egy életre elvaghattak volna” Frankds didk
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A csoportnarrativa szerkezetébe nehezen beilleszthetd, anomaliaként haté elemeket
- amint azt az idézett szovegrészletekben is lathatjuk - az 6regdidkok tobbségében
integraljék, beépitik a kozds elbeszélés szdvetébe. Igy a bezdrtsdg és a szigor az iskola
6vo-védelmezd funkcidjanak, menedékjellegének zalogaként, mig a szegényes kollé-
giumi koriilmények a tulélés garancidjaként beszélédnek el a visszaemlékezésekben:

A politikai kiizdelmektdl hangos kiilvilag zajat felfogta a Kollégium vastag
fala, és az tjrakezdés nehéz éveiben az évszazados allanddsag higgadt nyu-
galmat drasztotta. A régi szokdsok szerint zajlo kollégiumi életben a sze-
génység, a sovany konviktusi koszt nem okozott riadalmat, kétségbeesést,
sokkal inkabb a rendithetetlen megmaradas bizonyitéka volt.*

Az ellentmondas feloldasanak eszkoze sok esetben — meggondolatlanként, felelétlen-
ként jellemzett — didkkori perspektivajuk kvazi szembeallitasa a visszaemlékezés jele-
nében meglévo attitlidjitkkel: ,,Utélag jobban megértettiik, hogy az a zartsag, amivel az
iskola és a kollégium benniinket koriilvett, az éppen a mi érdekiinket szolgalta, minket
védett”®

Dolgozatomban az 1950-es, 1960-as években egyhazi iskolakban végzett 6regdiakok
- mindeddig kevésbé kutatott — irdsos visszaemlékezéseinek vizsgalatdhoz kiséreltem
meg néhany lehetséges megkozelitési irdnyt, modszertani tiampontot adni. A szovegek
altalanosabb emlékezés-, identitds-, és térelméleti jellegzetességeinek felvazolasaval, a
gimnaziumok vonatkozasdban hasznalt motivumok attekintésével elsédleges célom
egy késobbi, atfogd kutatas kiindulépontjainak, alapjainak megteremtése volt. Az egy-
hazi gimnaziumok a Rakosi-, illetve a Kadar-rendszer alatt betoltott szerepének pon-
tosabb megértéséhez — a hivatkozott, tobbségében felkérésre sziiletett (évkonyvekben,
jubileumi kétetekben, gytijteményekben megjelent) irasok mellett — a késébbiekben
érdemesnek mutatkozik megvizsgalni az emlitett korszakhoz kapcsolhato, vonatkozo6
oral history interjikat, illetve szépirodalmi szovegeket (pl. Végh Antal: Akkor mdjus-
ban esett a ho; Perjéssy-Horvath Barnabas: Kollégium blues; Méhes Karoly onéletrajzi
regényei) is.

voltam: Az esztergomi Temesvdri Pelbdrt Ferences Gimndzium és Kollégium 1960-ban érettségizett IV. redl
osztalydnak 50 éves érettségi évforduldjdra osszedllitott emlékkonyv, szerk. GOBEL Jozsef, [magankiadas],
2010, 197.

82 Menedék, i. m., 50.

8 Szikldra épiilt, i. m., 47. — Mas helyen: ,,Ut6lag meg kell llapitanom, hogy a bencések és foleg az igaz-
gat6, David atya, rendkiviil gondosan és feleldsségteljesen jart el az események alatt. Oriasi feleldsség ne-
hezedett rajuk, tobb mint 300 lelkesedd, kalandvagyo, nyugtalan és aggddo gyereket kellett sszetartani,
fegyelmezni akkor, amikor minden a feje tetején allt” — SzaLAl, i. m., 186.
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BARNABAS POTOR
“It was not a prison but (...) shelter”
Methodological Questions and Approaches to the Reminiscences of Alumni graduated
in Ecclesiastical Secondary Institutes in the 1950’ and 1960’

In my paper I investigate the general memory, identity and spatial theoretical aspects
of the written and post-regime-published reminiscences of alumni graduated from
the High School of the Reformed Church in Debrecen (Debreceni Reformétus Kol-
légium Gimndziuma) and from the Benedictine Secondary School of Pannonhalma
(Pannonhalmi Bencés Gimndzium) in the 1950s and the 1960’s. Considering the
theoretical and methodological approaches of oral history I examined the potential
factors which can determine the reminiscences, then I analysed the schoolsas narrative
constructions and their role in the community’s identity. The narrative of those whose
families have been declassed can be considered dominant in the discussed texts and
volumes: these alumni characterize their former secondary school as a ’shelter’ or an
island” which embraced them and which was able to defend them against the offence
and oppression of the Socialist-Communist regime. Nevertheless, boarding schools -
as crisis heterotopias (Michel Foucault) - can easily be interpreted as the institutions
of discipline, seclusion and punishment, similarly to prisons.
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