Csok Cintia: A szocialpedagdogia nyomaban
Konyvismertetés

2019-ben jelent meg Lowis Charfe és Ali Gardner ,, Social Pedagogy and Social Work” cimi
konyve, amelyben Lindy Simpson is kozremiikodott. Az akadémikus ¢és gyakorlati
tapasztalattal rendelkezé szerzok e mi sziiletését azzal indokoljak, hogy megirasakor a
szocidlpedagdgia egyre inkabb a szakmai diskurzusok homlokterébe keriilt, azonban fogalmi
alapjai csupan kialakuloban voltak az Egyestilt Kirdlysagban. Annak ellenére, hogy Eurépa méas
részein és Dél-Amerikaban a szocialpedagogia szélesebb tarsadalmi funkcidval rendelkezik, s
beagyazddik a nevelési-oktatasi kornyezet és szocialis ellatas gyakorlataba. A kutatok kiemelik,
hogy a szocidlpedagdgianak nincs nemzetkozileg egységes definicidja, s a szocialis munkéval
val6 kapcsolata sem tisztazott pontosan. Ennek legfobb oka, hogy elméleti keretei és gyakorlati
alkalmazasa torténetileg és politikailag valtozo, egy adott orszag kultirdjdban gyokerezik
(Charfe & Gardner, 2019). Egy masik megkozelités értelmében a szocidlpedagdgia tarsadalmi
konstrukci6 (Eichsteller & Holthoff, 2011a), amely ujabb interpretaciok létrejottét
eredményezi. A tovabbiakban 6sszefoglaljuk a konyv legfontosabb teoretikus felvetéseit.

A szocialpedagogia tarsadalmi szerepe

Az els6 fejezetben (What is Social Pedagogy and How Does it Link to Social Work?) a
szocialpedagogia definicios kereteit, és a szocidlis munka normaihoz ¢s gyakorlatdhoz valo
kapcsolodasat ismerheti meg az olvasd. A szocialpedagogia fogalmi diverzitisa abban
gyoOkerezik, hogy elméleti €s gyakorlati alapjai orszagonként eltérnek. Példaként emlitve, hogy
mig az Egyesiilt Kirdlysagban jellemzéen a gyermekek ¢és csaladjaik alkotjdk a
szocidlpedagogusok klienskorét, addig Déanidban valamennyi korosztaly szamdara nyuajtanak
szolgaltatast a szakemberek (Cameron & Moss, 2011). A fejezet szerzdje, Lowis Charfe szerint
érdemes kiindulépontként tekinteniink a szociadlpedagogia sz6 Osszetételére. A ,,pedagogia” az
Okori gorogoknél nem csupan a formadlis oktatasra terjedt ki, hanem azoknak a fizetett
pedagogusoknak (,, paidagogos”) a tevékenységét is magaba foglalta, akik az iskolan kiviil
gondoskodtak a gyermekekrdl, hozzajarulva a jollétiik biztositdsahoz €s szocialis készségeik
fejlesztéséhez (Castle, 1961, idézi Smith, 2009). A ,,szociélis” kifejezést pedig a tdrsadalommal
Osszefliggd helyzetekben hasznaljak (Oxford English Dictionary, 2018). A szocidlpedagogia
tehat az emberek tarsadalmi neveléseként hatarozhatéo meg.

A XIX. szdzadban Karl Mager (1810—1858) és Adolph Diesterweg (1790-1866) ramutattak az
ipari forradalom negativ hatdsaira, mint példaul a munkésosztaly korében tapasztalhato egyre
novekvd egyenlbtlenségre és szegénységre. A német elméletalkotok eltérd szocioldgiai
nézOpontbdl kozelitették meg a tarsadalmi szakadékok kérdéskorét, ugyanakkor mindketten
tarsadalmi lényként tekintettek az egyénre. Emellett Ggy tartottak, hogy a szocidlpedagdgia
felhasznalhatd a gondoskodd 4allam megvaldsitasdhoz (Rothuizen & Harbo, 2017). A
szocialpedagogia holisztikus szemléletmodja — Mager megkdzelitése értelmében — a
perszonalis, a tarsadalmi és a moralis teriiletek egyenld fontossagat hangstulyozza. A fejezet
szerzOje szerint ezen nézOpont ellentétben all a Nagy-Britannidban domindns ideologiaval,
amely a személyes feleldsséget €s individualizaciot helyezi a kdzéppontba.



Lowis Charfe a hagyomanyos értelmezési keretek kialakitdsa utan a szocidlpedagogiat a
nevelés aspektusabol teszi mérlegre. Bemutatja azokat a megkozelitéseket, amelyek alapjan a
szocialpedagogia az oktatds / nevelés (,,education”) és szocialis munka taldlkozasanak
tekinthetd (Cameron & Moss, 2011; Petrie, 2013). Kiemelve Himéldinen (2003) tanulmanyat,
mely szerint a szocidlpedagogia gyakorlati fejlesztése sordn szem eldtt kell tartani, hogy a
tarsadalmi problémak (,,social problems”) korrekciojahoz oktatasi / nevelési megoldasokat
(,, educational solutions”) talaljanak. Mindezt Eichsteller és Holthoff (2011a) a szobrasz és a
kertész metafordjaval erdsiti meg, amely John Amos Comenius (1592-1670) filozéfus
gondolataihoz vezethetd vissza. Comenius a gyermekeket olyan iires edényekhez hasonlitotta,
amelyeket oktatas utjan lehet megtolteni ismeretekkel. Azonban amig a szobrasz — az altala
hasznalt eszkozokkel — a rendelkezésre allo anyagot a kivant formdra alakitja, addig a kertész
megteremti azt a tamogatd kornyezetet, amely biztositja a novények novekedését és fejlodését.
Ezen metafora a szocialpedagogia alapelveit szemlélteti, amely a jollét, a tanulas és ndvekedés
harmasat egyiittesen magaban foglalja (Eichsteller & Holthoff, 2011b). Végezetiil a
megerdsités (,,empowerment”) és a tarsadalmi igazsagossag (,,social justice”) kérdéskorét
targyalja a szerzd. Charfe az elébbi fogalom mentén hangsulyt fektet Bandura (1997)
megkozelitésére, amely szerint tdmogatni kell az egyént azon képességeinek, készségeinek
mozgoésitasdhoz, amelyek hozzdjarulhatnak a pozitiv valtozdshoz és az énhatékonysag
fejlesztéséhez. A tarsadalmi igazsagossagot pedig a szocialpedagogiai gyakorlat kzéppontjaba
allitja, ugyanis az egyénekkel, csoportokkal és kozosségekkel végzett munkan tal kiemelt
célként jelennek meg a tarsadalmi egyenldség elomozditasara tett torekvések.

A szocialpedagégia fobb elméletalkotéi és koncepcioi

Lowis Charfe a masodik fejezetben (Social Pedagogical Key Thinkers) azon kulcsgondolkodok
elméleteit vazolja fel, amelyek hatdssal voltak a szocidlpedagogia fejlodésére. A szerzo £6 célja
az volt, hogy roviden bemutassa az elmult 300 év kiemelkedd filozo6fiai nézeteit, elképzeléseit
¢és gyakorlati tapasztalatait a szocidlpedagogia teriiletén. Charfe a kovetkezd szerzok teoretikus
megkozelitéseit veszi gorcsd ala: Pestalozzi, Grundtvig, Natorp, Montessori, Nohl, Korczak,
Vygotsky ¢és Freire (1. tdblazat).

1. tablazat Gondolkodok a szocialpedagdgiarol

Gondolkodé Sziiletett-elhunyt Kulcsgondolatok, gyakorlati tevékenység
fa metafora (gyermek=mag), tarsadalmi igazsadgossag
sziikségessége,
Pestalozzi 1746-1827 a pozitiv tarsadalmi valtozasok és az oktatas kapcsolata,

»Anschauung” (€16 szemlélet — ,, direct observation”),
»Fej, sziv és kezek” koncepcioja

énhatékonysag elérése €s az Isten figyelés kapcsolata,

Grundtvi 1783-1872 .
g népfdiskolak alapitasa (, Folk High Schools”)
a szocialpedagogia elméletének és gyakorlatanak atyja,
16s kizosséai fol Ként értelmezé
Natorp 18541924 a nevelés kozosségi folyamatként értelmezése,

tarsadalmi nevelés (,, Sozialpddagogik ), individuum és
kozosségeentrikus megkdzelités Gtvozése




Montessori 1870-1952 gyermek tisztelete, a gyermeki Ontevékenység biztositasa,

érzékszervi fejlesztésen alapulo tanitdsi modszerek, a

tanulasi kornyezet fontossaga, a gyermek megfigyelése

Nohl 1879-1960 hermeneutikai megkozelités

gyermekjogi aktivista, zsid6 arvahaz vezetdje (egyenldség,
megosztott feleldsség, ,,gyermekparlament”), a gyermek

Korczak 1878-1942 megfigyelése, a gyermekkel valé kommunikacio,
gyermekjogi charta kidolgozasa
Vygotsky 18961934 proximalis fejlédési zona (,, Zone of Proximal

Development”), kreativ gondolkodas

a felszabaditas eszkdze: emberek irdnti mély szeretet +
Freire 1921-1997 emberekben rejld lehetdségek és képességek észrevétele,
a tanulas és fejlodés eszkoze: a masik vilaganak megértése

Forras: Charfe & Gardner (2019) alapjan sajat szerkesztés

A harmadik fejezet (Social Pedagogy Concepts) szerzéje, Ali Gardner szerint a
szocialpedagogia az egyénnel és a tarsadalommal egyarant foglalkozik, s szamos
tudomanyteriilet, tudoméanyag ismereteit integralja (pl. filozofia, szociologia, pszichologia,
antropologia, politikatudomany). A tovabbiakban a szocialpedagogiai gondolkodas eszméit, €s
alapértékeit foglaljuk ossze:

1)

2)

3)

4)

Fej, sziv és kezek (,,Head, Heart and Hands”): a szocidlpedagdgia kdzponti eleme. A
szerzé Pestalozzi nyoman ugy véli, hogy minden egyénnek joga van a tanuldshoz.
Elméletében a fej szimbolizalja az intellektualitast, amely a meglévd és rendelkezésre
allo ismeretekre épit. A szocidlis szakma gyakorlataban ez Osszefiiggésben allhat az
elméletek, folyamatok, politika, jogszabalyok és forrasok ismereteivel. Tehat a
szocidlpedagogusok felé elvaras, hogy megfeleld tudasbazisra épitsenek a munkajuk
soran. Emellett azonban a sziv mint a humanités jelképe is a hivatés alappillére, amely
a szakemberek emberkdzpontiisagiban, empatidjaban és tolerancidjdban mutatkozik
meg. Végezetil a kéz a cselekvésben megnyilvanuld (gyakorlati) képességek,
készségek szimbolumaként, s a megértés eszkdzeként értelmezhetd.

Kreativitas (,, Creativity ”): az elméletek és modszerek gyakorlati alkalmazasa nagyfokt
kreativitast igényel a human professziok szakembereitdl.

A harom Ps (,, The Three Ps”). ¢ koncepcio (Jappe, 2010) reflexiv keretet kinal a
gyakorlo szakemberek szamara. A szocialpedagogusok a szakmai (,, professional”)
kapcsolat kialakitidsa soran az elméletekre és kutatdsi ismeretekre tadmaszkodnak.
Ugyanakkor professziondlis keretek kozott a személyes (,, personal”) énjiiket, sajat
személyiségliket is beleviszik a segitd folyamatba, mikdzben elhataroljadk azt a privat
(,,private”’) szalat, amelyet mar nem osztanak meg a klienssel.

A k6z06s harmadik (,, The Common Third”’): a dan koncepcio6 (Lihme, 1988), amely egy
kozos tevékenységrdl szol a szakember és kliens kozott. E tevékenység célja, hogy a
tanulas és kozos élményszerzés altal megerdsitse a két fél kozotti bizalmi kapcesolatot,
elvonva a gyermek (vagy felndtt) figyelmét a hierarchikus viszony érzésérdl.
Ugyanakkor nem csupéan a szakemberek, hanem a neveldsziilok korében is elterjedt
modszer, amikor egy ) gyermeket fogadnak az otthonukba (pl. kozds f6zés, alkotés
vagy sportolas).



5) Reflektalas (,, Reflection”): a szocidlpedagogia gyakorlati jellege miatt nem lehet
pontosan megtervezni a munkafolyamatot. Igy a szakemberek felé elvaras, hogy
integritassal és professzionalisan kezeljék a varatlan eseményeket.

6) Tanulasi zona (,, Learning Zone ). a Senninger-féle tanulasi zona-modell harom részbdl
tevodik 0ssze, mint a komfortzona (,, Comfort Zone”), tanulasi zona (,, Learning Zone”)
¢és panikzona (,, Panic Zone”). A szocialpedagogia arra 6sztonzi a segité szakembereket,
hogy oOromteli ¢és kivancsisagot serkentd tanuldsi lehetdségeket teremtsenek a
gyermekek szamara, ezzel is hozzajarulva a fejlodésiikhoz. A tanulédsi zona eléréséhez
azonban ismerniiik kell a gyermek komfortzonajat, a szorongast ¢és félelmet kivaltod
koriilményeket (pl. gyermekvédelmi gondoskodasban ¢l6 gyermekeknél fokozott
figyelmet igényel).

7) Proximalis fejlodési zona (,, Zone of Proximal Development”): \Vygotsky (1978) orosz
pszicholdgus szerint a tanulas tdrsadalmi kontextusban a legeredményesebb, amikor a
gyermeket egy tamogatd személy segiti a fejlddésben (pl. mentor, pedagdgus,
szocialpedagogus). A szerzé ramutat, hogy az Egyesiilt Kirdlysdgban a szocidlis
munkdsok az ellatdsra Osszpontositanak, azonban a szocidlpedagdgusok gyakorlati
tevékenysége sordn kozponti szerepet tolt be a tanulds (,,learning”) iranyitasa.
Kiemelend6, hogy a szocialpedagdgia aspektusabol nem az oktatas (,,educating”),
hanem a tanulas (,, learning ') fogalman van a hangsuly.

8) Relacios univerzum (,, Relational Universe”): az elmélet kiindulopontja, hogy az egyén
szlletésétol kezdve kiilonboz6 személyekkel alakit ki kapcsolatokat. A természetes
kapcsolatok egy része elmélyiil, azonban szélsdséges esetben kiilsd beavatkozassal,
hivatalos uton sziikséges ujrakonfigurdlni a gyermek univerzumét. Ez azonban
traumatikus élmény, hiszen példaul az elidegenedett sziil6 is a gyermek univerzumanak
része, s ¢lete meghataroz¢ referenciapontja marad. Tehat a graviticiés vonzat — az
érzelmi kotddés — nem feltétleniil szakad meg, amit a segitd szakembereknek fokozottan
szem elott kell tartaniuk a munkajuk sordn. A relaciés univerzum szimbolizalja
valamennyi kapcsolat fontossagat, legyen az konstruktiv vagy destruktiv kotelék az
egyén ¢€letében (Carter & Eichsteller, 2017).

9) A gyémant modell (,The Diamond Model”): Eichsteller és Holthoff (2012)
munkdajukban a gyémant metaforat hasznaljak, amely szerint az egyének nem mindig
csiszoltak és fényesek, de mindenkiben ott van a lehetdség. A szocidlpedagogusok
azonban segithetik a gyermekeket és felndtteket a benniik rejlé potencial azonositdsdban
¢s kibontakoztatdsaban.

Osszességében, Ali Gardner szerint a szocialpedagogia szorosan kapcsolodik az emancipacios
torekvésekhez. Azonban nyilvanvald, hogy a gazdasagi ¢és tarsadalmi folyamatok is
nagymértékben befolyasoljdk egy adott orszdg szocidlpedagogiai célkitlizéseit, a
keretrendszereket €s a feladatokat. A szerz6 szerint a szakemberek nem tudnak kiteljesedni a
biirokratikus teriileteken, s igy korlatozottsagot, bizonytalansagot ¢és csalodottsagot
tapasztalhatnak szakmai szerepiik betoltése soran. Tovabba a strukturdlis tényezdk hatdsa

crer

gazdasagilag kevésbé fejlett orszdgokban. Azonban a fentiekben bemutatott koncepciok, a



szocidlpedagogiai gondolkodas kulcselemei utmutatoul szolgalhatnak a gyakorlati munka
soran.

Az elmélettol a gyakorlatig

Lowis Charfe a negyedik fejezetben (The Development of Social Pedagogy in Children, Young
People and Families Social Work) Skocianak az észak-eurdpai joléti politikakkal valo
torténelmi kapcsolatat hangsulyozza, amely joléti torekvések a skandinav orszagok
szocidlpedagogiai eszméiben gyokereznek. Kiemelve, hogy a szocidlpedagdgusok igyekeznek
pedagogiai (,,pedagogical”) megoldasokat keresni a tarsadalmi problémak kezelése soran
(Stephens, 2013), amelyben a felndvekvd nemzedékek nevelése és a kozOsség szerepe is
jelentds (Smith, 2012). Annak ellenére, hogy mar az 1990-es évektdl érdeklédés mutatkozik a
szocialpedagogia irant a felsdoktatdsi intézményekben (Kornbeck, 2009), Anglidban a
pedagdgiai fokuszu szemlélet csak késébb alakult ki. Ennek okaként a kutatok egyrészt a
kulturalis és nyelvi kiilonbségeket jelolik meg, hiszen a szocidlpedagdgiai kulcsfogalmak nagy
részének nincs kozvetlen angol megfeleldje (Cameron & Moss, 2011). Masrészt, a
neoliberalizmus individualista emberképe, s az egyéni felelésség hangsulyozdsa jelentds
hatassal volt a szocialis munka gyakorlatara, igy a gyermekekkel és csaladokkal végzett munka
soran a hianysziikségletek kiclégitésére és az esetkezelésre (,, case management ) koncentraltak
(Smith & Whyte, 2008, idézi Cameron and Moss, 2011). Tehat Charfe szerint a modern
szocialis munka a kockazatkezelési tevékenységre és problémamegoldasra Osszpontosit. A
szocialpedagogia azonban a tarsadalmi cselekvést helyezi eldtérbe, mikdzben a nevelés révén
igyekszik az egyéneknek eszkozdket biztositani problémaik megoldasdhoz és koriilményeik
megvaltoztatasahoz (Smith, 2008, idézi Hatton, 2013). A tovéabbiakban a szerzd bemutatja
azokat a gyermekeket és csaladokat célzé projekteket, amelyekbe a szocidlpedagogia
szemléletmodjat és eszkozrendszerét kivantak beépiteni az Egyesiilt Kirdlysagban. Az 6todik
fejezetben (Adopting Social Pedagogical Approaches in Working with Adults) pedig Ali
Gardner tarja fel a szocidlpedagdgia azon alkalmazasi teriileteit, amelyek a felndttekkel valo
szocialis munkdhoz nyujtanak irdnymutatdsat. A szocidlis szakma elméletének és
gyakorlatanak mélyebb megértését segiti Lindy Simpson azaltal, hogy a hatodik fejezetben
(Participation) a kovetkez6 fogalmakat k6zelebb hozza az olvasdhoz, mint példaul participacio
(., participation”), értékek (,, values ) és erd (,, power ). Végezetiil, az utolso fejezetben (Social
Pedagogy and Risk ‘Have you done a risk assessment?’) az autondmia fontossiga és a
paternalizmus hordozta veszélyek kérdéskore is el6térbe keriil. Ugyanis Ali Gardner alapjan az
utobbi években hattérbe szorult a paternalista dontéshozatal és kommunikacio, s olyan politikai
narrativdk alakultak ki, amelyek a gyermekek és felndttek Onrendelkezését hivatottak
eldsegiteni.

Osszegzés

A bemutatott konyv egy sz€leskorii, elméleti és gyakorlati ismereteket egyarant tartalmazo
attekintést kinal az olvasok szadmara. Ahogy Lowis Charfe és Ali Gardner ramutatott, a
szocialpedagogia Eurdopdban ¢és DéEl-Amerikaban valtozatos és gazdag torténelemmel
rendelkezik. Filozofiai vitaként vette kezdetét, amikor a kulcsgondolkodok a tarsadalmi



igazsadgossag ¢€s egyenléség megteremtésére, valamint az énhatékonysdg fejlesztésére
fokuszaltak. Emellett a teoretikusok megkérddjelezték az oktatasi rendszerek ideologiai alapjait
¢és gyakorlati tevékenységét, s kidolgoztdk a szocidlpedagdgia koncepcidit. Amig a filozofiai
alapelvek bedgyazodtak a kiillonbozo kulturdkba, addig a szocidlpedagogia értékei elsésorban
az europai gyakorlatba integralodtak. Ezaltal a szocidlis szakemberektdl paradigmatikus
elmozdulast kovetelt meg a munkajuk soran betoltott szerepek tekintetében. Kiilondsen
fontossa valtak e perspektivak az Egyesiilt Kiralysagban, ahol az utobbi években a kapcsolaton
alapuld és relacids szocialis munkat (,,relationship-based and relational social work”) a
folyamatvezérelt mechanizmusok uraltak (Charfe & Gardner, 2019).

Osszefoglaldan tehat megallapithatjuk, hogy szerzék altal bemutatott elméletek dsszefoglaljak
¢s szintetizaljak a szocidlpedagdgia keretrendszerét, hozzajarulva egy rendszerezett, eklektikus
tudashalmazhoz. Ajanlom elolvaséasra a neveléstudomény ¢és tarsadalomtudomény teriiletén
tanuloknak, oktatoknak és kutatdknak, valamint pedagdgusoknak és segité szakembereknek.
Kiilonos tekintettel arra, hogy a neveléstudomanyi és filozofiai koncepciok kozelebb visznek a
tarsadalmi nevelés célrendszerének megértéséhez, és segitd kezet nyujtanak a gyakorlati munka
soran felmeriild nehézségek megoldasahoz.
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