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A falusi kisiskolak tarsadalmi 6kolagiaja:
csalad-kozosség-iskola kapcsolatok
nemzetkozi 6sszehasonlitasban
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ABSZTRAKT

A falusi kisiskoldk vildgszerte az oktatdsi és tdrsadalmi egyenlétlenségek metszéspontjaiban he-
lyezkednek el, ahol a tanuléi sikeresség szorosan ésszefiigg a csaldd, az iskola és a helyi kézdsség
kapcsolatainak minéségével. Noha a nemzetkézi szakirodalom széles kérben vizsgdlta a sziil6i
részvétel és a tdrsadalmi téke szerepét, a vidéki kisiskoldk tdrsadalmi 6kolégidjdrdl - kiilénésen
a csaladi mili6, a kézésségi bedgyazottsdg és az intézményi autonémia 6sszefiiggéseirél — mind-
eddig kevés komparativ elemzés késziilt. Jelen tanulmdny e hidnyt kivdanja pétolni egy 2010 és
2024 kézétt megjelent empirikus és elméleti kutatdsokat feldolgozo szisztematikus szakirodal-
mi dttekintéssel. A vizsgdlat elméleti keretét Bronfenbrenner bioékolégiai modellje, Bourdieu
kulturdlistéke-elmélete, Coleman szocidlistéke-koncepcidja és Epstein sziilGirészvétel-tipologid-
ja adja. Az elemzés eredményei szerint a falusi kisiskoldkban a csaldd-kézésség-iskola hdrmas
kapcsolatrendszere tébbszintii és interaktiv modon hat a gyermekek fejlédésére, kozvetleniil a
kognitiv, érzelmi és szocidlis dimenziokra, kézvetetten a sziilé-iskola kapcsolatok mindségén,
strukturdlisan pedig a helyi tdrsadalmi téke és az intézményi erdforrdsok rendszerén keresztliil.
A nemzetkézi 6sszehasonlitds ramutat, hogy bdr a falusi iskoldk univerzdlisan hdtrdnyos helyze-
tiiek, az egyes tdrsadalmak kulturdlis normdi, kozdsségi szerkezetei és oktatdspolitikai modelljei
déntden befolydsoljak, hogy a csalddi és kézbsségi erdforrdsok képesek-e kompenzdlni vagy ép-
pen felerdsiteni a hdtrdnyokat. A tanulmdny kévetkeztetése szerint a falusi kisiskoldk sikeressé-
ge nem az erdforrdsok mennyiségén, hanem a kapcsolatok minéségén muilik, a bizalomra, kél-
cséndsségre és partnerségre épiild iskola-csaldd-kozdosség egylittmiikédés a vidéki reziliencia
kulcsa. Az oktatdspolitikai beavatkozdsok akkor lehetnek hatékonyak, ha a kisiskoldk kozdsségi
és csalddcentrikus funkcidit megerdsitik, és a sziil6i részvétel nem kiegészité, hanem integrdlt
eleme lesz a tanuldsi folyamatnak.

KULCSSZAVAK: falusi kisiskoldk, tdrsadalmi 6koldgia, csaldd-iskola-kézdsség kapcsolatok, sziil6i
részvétel, tarsadalmi téke, kulturdlis téke, vidéki reziliencia, nemzetkézi 6sszehasonlitds
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ABSTRACT

The Social Ecology of Rural Schools: Family-Community-School Relationships
in Cross-National Perspective

Rural small schools are situated at the intersection of educational and social inequalities, where
students’ learning outcomes and overall development are closely tied to the quality of
relationships among families, schools, and local communities. Although extensive research has
examined parental involvement and social capital, relatively few comparative studies have
explored the social ecology of rural small schools-particularly the interrelations between family
milieu, community embeddedness, and institutional autonomy. This study addresses this gap
through a systematic review of empirical and theoretical research published between 2010 and
2024. The analysis draws on Bronfenbrenner’s bioecological model, Bourdieu’s theory of cultural
capital, Coleman’s concept of social capital, and Epstein’s typology of parental involvement.
Findings indicate that the family-community-school nexus exerts a multi-level and interactive
influence on children’s cognitive, emotional, and social development-directly through family
practices, indirectly via the quality of parent-school relationships, and structurally through local
social capital and institutional resources. A cross-national comparison reveals that while rural
schools are universally positioned within structures of educational disadvantage, variations in
cultural norms, community organization, and policy frameworks crucially determine whether
family and community resources mitigate or reinforce these inequalities. The study concludes
that the success of rural small schools depends not on the quantity of resources but on the quality
of relationships. Trust, reciprocity, and partnership within the family-school-community triangle
are essential foundations of rural resilience. Policy interventions are most effective when they
strengthen the community-based and family-centered functions of small schools, embedding
parental involvement as an integral element of the learning process.

KEYWORDS: rural small schools, social ecology, family-school-community relations, parental
involvement, social capital, cultural capital, rural resilience, international comparison

1. Bevezetés

A falusi kisiskolak a vidéki tarsadalmak egyik legfontosabb, ugyanakkor legsebezhe-
tébb intézményei. A népességfogyas, az oktatasi centralizacié és a pedagdégushiany
hatasara a kistelepiilési oktatads szerkezete az elmult két évtizedben jelentdsen at-
alakult, mikoézben e kisiskoldk tovabbra is meghatarozo szerepet toltenek be a helyi
lehet&ségeinek fenntartasaban (Andl 2023; Imre 2009; Velkey 2009). A falusi iskola
nem csupan a tanulas tere, hanem a kozosségi élet szimbolikus kdzpontja, ahol az
oktatas, a sziil6i gondoskodas és a tarsadalmi szolidaritas 6sszefonddik. A kisiskolak
tarsadalmi jelentésége tilmutat az oktatason, ezek az intézmények hidat képeznek
a csalad, az iskola és a helyi k6zosség kozott. A gyermekek fejlédése itt kiillondsen
érzékeny a csaladi milid, a sziil6i részvétel és az intézményi kérnyezet kolcsonhata-
saira. Bronfenbrenner (1979) bio6kol6giai modellje alapjan a gyermekfejlédés nem
izolalt folyamat, hanem az egyén és kornyezete kozotti kdlcsonds hatadsok eredmé-
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nye, amelyek a mikroszintii (csalad, iskola), mezoszint(i (intézményi kapcsolatok) és
makroszintii (tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis) kontextusokban formalédnak.

A falusi kisiskolakban ezek a hatdsok koncentraltabban jelennek meg, minta varo-
si térségekben, az iskola és a csalad kozotti tavolsag fizikailag és szimbolikusan is ki-
sebb, a pedagégusok gyakran a helyi kdzosség tagjai, és a tanuldk ismeretségi haloza-
tai szorosan atfednek a csaladi és kozosségi kapcsolatokkal (Semke - Sheridan 2012).
E sajatossagok miatt a falusi kisiskoldk idedlis terepei annak vizsgalatara, hogyan
formalja a tarsadalmi és kulturdlis kornyezet a gyermekek tanulasi és fejlédési ttjait.

A nemzetkozi szakirodalom (Anderson - Mikesell 2019; Bratsch - Hines et al.
2016; Gu-Hassan - Sulaiman 2024; Osorio Arrieta 2024) ravilagit arra, hogy a fa-
lusi oktatds vildgméret(i kihivas, a csalad-iskola-k6zosség kapcsolatrendszere min-
denhol kulcstényez6 az oktatasi egyenl6tlenségek djratermelédésében vagy épp
mérséklésében. Mikozben az Egyesiilt Allamokban és Nyugat-Eurépaban a sziil6i
részvétel elsésorban partnerségi és kozosségfejleszts funkciot tolt be, addig Azsia-
ban a hierarchikus, Latin-Amerikdban pedig a kozosségi, kollektiv részvételi mintak
dominalnak (Wang - Cheng 2025; Hernandez Prados - Alvarez Mufioz 2024). Ezek
a mintazatok hasznos 6sszehasonlitasi alapot kinadlnak a magyar kisiskolai helyzet
értelmezéséhez.

A hazai falusi kisiskolak sajatos kettsséget mutatnak, egyrészt er6sen beagya-
zottak a helyi kozosségekbe, masrészt strukturalisan kiszolgaltatottak a kdzponti
oktataspolitikai dontéseknek. A sziil6i részvétel jellemzben informalis, a kommuni-
kacié bizalmi, de nem intézményesiilt, a pedagdgusok és sziil6k kozotti kapcsolatok
intenzivek, de gyakran egyenldtlen hatalmi viszonyok jellemzik 6ket (Andl 2023). Ez
a helyzet kiillondsen érzékennyé teszi a kisiskoldkat a tarsadalmi és gazdasagi valto-
zasokra - példaul a digitalis infrastruktira hidnyara, a sziil6i mobilitas korlataira és
a pedagoégushidnyra -, amelyek a gyermekfejlédés kozvetett, de mélyen strukturalis
tényez6ivé valnak.

A kutatds célja

A jelen tanulmany célja, hogy nemzetkozi és 6sszehasonlitd perspektivaban vizsgal-
ja a falusi kisiskolakban zajl6 csalad-iskola interakciokat, és bemutassa, miként hat a
csaladi mili6 a gyermekek fejlédésére ezekben a sajatos tarsadalmi-okologiai kont-
extusokban. A kutatds nem empirikus adatgyiijtésre, hanem szisztematikus szakiro-
dalmi attekintésre épiil, amely a kiilonboz6 orszagokban megfigyelt mintazatok in-
tegralt értelmezését nyujtja (Petticrew — Roberts 2006; Braun - Clarke 2006; Hong
et al. 2018). A tanulmany célja kettss, egyrészt elméleti szintézist ad a csaladi milié
és az iskolai fejlédés kozotti mechanizmusokrdl falusi kontextusban, masrészt hoz-
zajarul a magyar falusi kisiskolak tarsadalmi szerepének nemzetkozi értelmezésé-
hez.
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Kutatdsi kérdések

A tanulmany a kovetkez6 kutatasi kérdésekre keres valaszt:

1. Milyen mechanizmusokon keresztiil hat a csaladi mili6 a gyermekek kognitiv,
érzelmi és szocialis fejlédésére a falusi kisiskolak dkoldgiai rendszerében?

2. Hogyan alakul a sziil6i részvétel mintazata és hatasa a kiilonboz6 tarsadal-
mi-gazdasagi kontextusokban miikodé falusi kisiskolakban, és milyen ténye-
z0k segitik vagy korlatozzak ezt a részvételt?

3. Milyen médon befolyasoljak a kdzosségi és intézményi tényezdk - példaul az
oktataspolitikai szabalyozas, a digitalis hozzaférés, a pedagdgushiany és a he-
lyi tarsadalmi t6ke - a csaladi mili6 hatasait a falusi kisiskolakban?

4. Milyen hasonldsagok és kiillonbségek figyelhet6k meg nemzetkozi szinten a
falusi kisiskoldkban a csalad - iskola viszony, a sziil6i bevon6das és a kozossé-
gi beagyazottsag tekintetében?

A kutatds jelentdsége

A falusi kisiskolak vizsgalata nem csupan oktatdselméleti kérdés, hanem tarsada-
lomszerkezeti és kulturalis jelent6ségii téma is. A kisiskolak m{ikodésében kirajzo-
16dik az allam, a kdzosség és a csaldd kapcsolatanak aktudlis konfiguracidja, miként
oszlik meg a felel6sség a gyermekek nevelésében, és milyen mdédon szervezddik tjra
a tarsadalmi integracié vidéki kdrnyezetben. A tanulmany hozzajarul ahhoz a nem-
zetkozi diskurzushoz, amely a vidéki oktatast nem pusztan fejlesztési problémaként,
hanem tarsadalmi innovacids térként értelmezi (UNESCO 2020; Vernon-Feagans -
Swingler 2020). A magyar kontextusban a kutatas kiilénésen iddszerd, a kisiskolak
jovéje az oktataspolitikai racionalizacid, a demografiai csokkenés és az informacios
tarsadalom kihivasai kozott dél el. A tanulmdany célja, hogy e folyamatokat elméleti-
leg megalapozottan értelmezze, és hozzajaruljon a falusi kisiskolak tarsadalmi sze-
repének Ujragondoldsahoz a 21. szazad elején.

2. Elméleti hattér

2.1 A BIOOKOLOGIAI MEGKOZELITES - FEJLODES TOBB SZINTEN

A falusi kisiskolak és a gyermekfejlédés vizsgalatanak egyik leginkabb alkalmazhat6
elméleti kerete Bronfenbrenner (1979; Bronfenbrenner - Morris 2006) biodkoldgi-
ai modellje. Ez a megkozelités a gyermek fejlédését dinamikus, kélcsonhatdsos fo-
lyamatként értelmezi, amelyet tobb, egymdasba agyazott kornyezeti szint hataroz
meg. A modell az emberi fejlédést nem elszigetelt egyéni jellemz&k eredményeként,
hanem 6koszisztémaként szemléli, ahol a személy, a csalad, az iskola és a tagabb
tarsadalom interakci6i formaljak a szocializaciés folyamatokat.
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A biodkoldgiai rendszer ot f6 rétegbdl all:

1. Mikroszisztéma - a gyermek kozvetlen tapasztalati tere, ide tartozik a csalad,
az iskola, a kortarsak és a kozvetlen kozosségi interakciok.

2. Mezoszisztéma - a mikroszisztémak kozotti kapcsolatok rendszere (pl. a csa-
1ad és az iskola kozotti viszony).

3. Exoszisztéma - a gyermek fejl6dését kozvetetten befolyasold struktirak, pél-
daul a sziil6k munkahelye, a helyi intézményi kérnyezet, a teleptilési infra-
strukttra.

4. Makroszisztéma - a tagabb kulturalis, gazdasagi, politikai és ideolégiai kont-
extus, amely meghatdrozza az adott tdrsadalomban érvényes értékeket és
normakat.

5. Kronoszisztéma - az id6 dimenzidja, amely a valtozadsok és atmenetek (pl. gaz-
dasagi atalakulds, digitalizacid, migracié) hatasait ragadja meg.

A falusi kisiskolak esetében ezek a rendszerek gyakran stir(ibben és kozvetlenebbiil
atfedik egymast, mint varosi kdrnyezetben. Egy tipikus vidéki kozdsségben ugyanaz
a tanit6 talalkozik a gyermekkel az iskoldban, a sziilével a boltban, a helyi rendezvé-
nyen és akar az onkormanyzatban is. Ez a személyes kozelség és strukturalis atfedés
erdsitheti a gyermek koré épiilé tdmogatd halét, ugyanakkor a normak talzott ho-
mogenitasa korlatozhatja az autonoémiat és a valtozasra val6é nyitottsagot Andl
2023).

Bronfenbrenner modelljének kulcsfogalma a proximalis folyamat, amely a fej-
16dést elémozdité rendszeres, tartds interakcidkra utal - példaul a tanar és didk
kozotti kommunikaciodra, vagy a sziilé és gyermek kozos tanulasi tevékenységeire.
Ezek a folyamatok falusi kozegben gyakran intenzivebbek, mert az interakciék sze-
mélyesebbek, dm kevésbé strukturaltak. Példaul a magyar falvakban, ahol a peda-
gbégus gyakran ,altalanos neveld” szerepben miikodik, a tanar-didk kapcsolat t6bb
éven at fennmarad, és a pedagégus a csalad életének is részévé valik (Imre 2009).
Ezzel szemben az Egyesiilt Allamokban vagy Kanadaban mi{ikédé falusi iskoldkban
a tanarok gyakori fluktuaciéja (Anderson - Mikesell 2019) gyengiti a proximalis fo-
lyamatok stabilitasat, ami a fejlédési folyamatok diszkontinuitasat eredményezheti.

A mezoszisztéma, azaz a csalad - iskola kapcsolatrendszer, a falusi iskoldkban
kiilondsen meghatarozo. A csaldd és az iskola kozotti informaciéaramlas gyakran in-
formalis csatornakon torténik, személyes beszélgetések, kozosségi események, helyi
talalkozok révén. Ezek a kapcsolatok lehet6vé teszik a kozvetlen visszacsatolast és a
gyors beavatkozast (Hernandez Prados - Alvarez Mufioz 2024), de egyben erésitik
a tarsadalmi kontrollt is. A pedagogus szerepe igy egyszerre szakmai és tarsadalmi,
a kozosség ,mordlis referenciapontja”, aki kdzvetit a modernizacié és a hagyomany
kozott.

Az exoszisztéma falusi kontextusban a helyi gazdasagi struktdrakat, a sziilék
munkakoériilményeit és az 6nkormdanyzati vagy egyhazi fenntartok szerepét foglalja
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magdaban. A kutatdsok (Robinson - Volpe 2015; Poole et al. 2013) azt mutatjak, hogy
a rurdlis térségekben a sziil6k munkaideje és foglalkoztatasi bizonytalansaga koz-
vetve hat a gyermek iskolai részvételére és tanuldsi motivaciéjara. Amikor a sziilé
napi szinten fizikailag tavol van (pl. migracio, ingazas miatt), a gyermek tamogatasi
haloja besziikill, ami a kognitiv és érzelmi fejlédés lassulasdhoz vezethet (Xi - Wang
2022).

A makroszisztéma szintjén a falusi kisiskolak fejlédési feltételeit az oktataspoli-
tikai dontések, a finanszirozasi struktirak és a kulturalis értékek hatarozzak meg.
Az OECD (2021) adatai szerint az alacsony népstirtiségii teriileteken az egy tanuldra
juté oktatdsi kiadas gyakran alacsonyabb, és a tanari utanpoétlas jelentésebb prob-
léma. A magyar rendszerben ez az egyenl6tlenség kiillondsen élesen jelenik meg, a
kisiskolak 1étét gyakran fenntartasi, nem pedig pedagogiai szempontok alapjan {té-
lik meg (Andl 2023).

A kronoszisztéma - az id6 dimenzi6ja - kulcsfontossagu a falusi térségekben zaj-
16 demografiai és gazdasagi valtozasok miatt. A népességcsokkenés, az elvandorlas
és a digitalis modernizacié mind olyan hosszt tavu folyamatok, amelyek moédositjak
a csalad - iskola viszonyt és a gyermekek fejl6dési lehet6ségeit (UNESCO 2020). Ki-
naban példaul a ,balra hagyott gyermekek” jelensége (Xi - Wang 2022) azt mutatja,
hogy a sziil6i migraci6é hosszud tdvon deformalja a gyermek - sziilé6 kapcsolatrend-
szert, mig az Egyesiilt Allamokban a rurélis eloregedés hatasara a kozosségi tamo-
gatas valik gyengébbé (Hailey - Fazio-Brunson 2020).

A biookolégiai modell kiilondsen alkalmas arra, hogy integralja az egyéni, csala-
di, intézményi és tarsadalmi szinteket a falusi iskolak elemzésében. E megkozelités
szerint a gyermek fejl6dése nem tekinthetd sem pusztan bioldgiai, sem kizarolag
tarsadalmi folyamatnak, sokkal inkabb a kdlcsonhatasok és a kornyezeti feltételek
id6ben valtozé rendszereinek terméke. A falusi kisiskoldkban a fejlédési kdrnyeze-
tek kozotti kdlcsonhatas - a csaladi szféra és az iskola szimbidzisa - a gyermekfe;jlé-
dés meghatarozé motorja lehet, ha a pedagdgiai intézmény képes érzékenyen rea-
galni a helyi tarsadalmi és kulturalis adottsagokra.

2.2 A KULTURALIS TOKE UJRATERMELESE

A csaladi mili6 és a gyermekek iskolai sikerességének kapcsolatat alapvetéen a kul-
turalis t6ke kozvetitd szerepén keresztiil értelmezziik. Pierre Bourdieu klasszikus
elmélete (Bourdieu 1986) szerint az iskola nem semleges tér, hanem a tarsadalmi
egyenl6tlenségek Ujratermelésének intézményesitett terepe. Az oktatasi rendszer a
kozéposztalyi normakat, nyelvi kddokat és viselkedési formakat tekinti természe-
tesnek, igy azok a tanulodk, akik ezekkel a kulturalis mintakkal nem rendelkeznek,
hatranybol indulnak. A falusi kisiskolak kiiléndsen érzékeny pontjai ennek a mecha-
nizmusnak, mivel a tanulék jelentds része alacsonyabb tarsadalmi statuszu, kevésbé

CZIBERE L. ET AL.: A falusi kisiskoldk tdarsadalmi 6kologidja... 81



METSZETEK Téarsadalomtudomanyi Folyéirat 2 ISSN 2063-6415
Vol. 14 (2025) No. 3 » DOI 10.18392/metsz/2025/3 /4
=

(OMON

TEMATIKUS TANULMANYOK - Falusi kisiskolak és hatranyos helyzet...

ojs.lib.unideb.hu/metszetek

iskolazott csaladokbol érkezik, és otthon kevésbé talalkozik az iskola altal elvart kul-
turalis formakkal (Andl 2023).

A kulturdlis téke hdrom formdja a vidéki kontextusban

Bourdieu (1986) harom kulturalis tékeforrast kiilonit el, az inkorporalt, a targyia-
sult és az intézményesiilt format. Az inkorporalt kulturalis t6ke a habitusban, a be-
szédmaddban, az értékrendben és az iskolahoz valé viszonyban jelenik meg. A targyi-
asult téke a konyvek, tanulasi eszkdzok, kulturalis javak birtoklasdhoz kapcsolédik.
Az intézményesiilt t6ke a végzettségek és formalis képesitések révén valik mérhetd-
vé.

A falusi csaladok gyakran az els6 két tipus tekintetében sziikdsebbek, kevesebb
otthoni tanulasi eszkozzel és tanuldsi mintaval rendelkeznek, ami hosszu tavon
gyengiti az iskolai teljesitményt. A magyarorszagi kutatdsok (Hermann 2020) sze-
rint a sziil6i iskolazottsag és a gyerekek olvasasi teljesitménye kdzott szoros korre-
lacio figyelhet6 meg, kiilondsen a falusi térségekben. A sziil6k alacsonyabb kulturalis
t6kéje nemcsak az iskolai tudas kozvetitését gyengiti, hanem a tanulashoz valo at-
titiidot is formalja, ha a tanulas nem tarsadalmi érték, a gyermek kevésbé internali-
zalja az iskolai normakat.

A kulturalis t6ke hidnya azonban nem determinisztikus, a falusi iskolak képesek
lehetnek kompenzacids terekké valni, ha az oktatasi gyakorlatok illeszkednek a helyi
kozosségi mintakhoz. A falusi pedagogusok gyakran ,hid-szerepet” vallalnak a helyi
kultura és az iskola hivatalos normai koézott, igy segitve a tanuldk identitasanak és
onértékelésének stabilizalasat. Ez a pedagogiai adaptacio - amelyben a helyi értékek
beépiilnek az oktatasi gyakorlatba - az Un. lokalis kulturalis t6ke megteremtésének
formajaként értelmezhetd (Andl 2023).

Kulturdlis toke és iskolai habitus kapcsolata

A kulturdlis t6ke miikddését nemcsak az eréforrasok mennyisége, hanem azok isko-
lai konvertalhatésaga is befolyasolja. A falusi didkok esetében gyakori, hogy az ott-
hon elsajatitott habitus (példaul a kollektiv szemlélet, a k6zosségi viszonyok el6tér-
be helyezése) nem illeszkedik az iskola individualizalt teljesitményelvii logikajahoz
(Velkey 2009). A gyermekek igy kettds szocializacids térbe keriilnek, az otthoni ko-
zegben a szolidaritas, az iskoldban pedig a kompetitiv értékek domindlnak. A két
kozeg kozotti eltérés kognitiv disszonanciat idézhet eld, ami a tanuldsi motivacié
csokkenéséhez vezethet. A kinai vidéki iskoldkban végzett kutatasok hasonl6 jelen-
séget mutatnak, a falusi csalddokban az oktatds hagyomanyosan instrumentalis ér-
tékkel bir - a tanulas célja a tarsadalmi felemelkedés -, de a szimbolikus kulturalis
téke hidanya (nyelvhasznalat, kommunikacios stilus, sziil6i tAamogatas hianya) gyak-
ran akaddlyozza a gyermekek tanulmanyi elémenetelét (Gu, Hassan - Sulaiman
2024; Wang - Cheng 2025). Ezekben a kérnyezetekben az iskoldk kompenzacios
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funkciot probalnak ellatni, de a pedagdgiai kultira gyakran kevéssé reflektal a helyi
szocializaciés mintakra.

Kulturdlis téke és iskolai legitimdcio

Bourdieu elméletének egyik kdzponti allitasa, hogy az iskola a kulturalis téke legiti-
maciés mechanizmusaként miikodik. A tanulmanyi sikeresség nem csupan a képes-
ségek, hanem az iskolahoz val6 ,kulturalis illeszkedés” fiiggvénye. Ezt a folyamatot
jolillusztralja a latin-amerikai kutatasok sora. Kolumbidban a vidéki kozosségekben
az iskolai tanterv gyakran varosi mintakat kévet, mikézben a tanulék életvilaga ettdl
radikalisan eltér (Osorio Arrieta 2024). A tanuldk szadmara igy a tanulasi folyamat
idegen kulturalis kontextusba kertil, és az iskola elvesziti kozosségi beagyazottsagat.
Az UNESCO (2020) szerint az ilyen tipusu ,kulturalis eltavolodas” a ruralis iskola-
rendszerekben egyik legnagyobb akadalya a tanulasi esélyegyenlGségnek.

A magyar és kozép-eurdpai helyzet ettdl némileg eltér. Bar a falusi iskolak a tar-
sadalmi hatranyokat részben reprodukaljak, sok esetben az iskolak szimbolikus
tékeként is miikodnek - a helyi identitas, a kozosségi biiszkeség és a kulturalis 6n-
becsiilés forrasaiként (Imre 2009; Andl 2023). Amikor az iskola képes sajat kdrnye-
zeti beagyazottsagat pedagogiai eréforrassa alakitani (példaul helytorténeti oktatas,
kozosségi projektek, helyi értékek integralasa a tantervbe), akkor a tanuldk sajat
kulturalis t6kéjiikbdl is legitim tudast formalnak. Ez a folyamat a , kulturalis forditas”
pedagdgiai modelljének nevezhetd, amely lehetséget kinal a tarsadalmi téke és a
kulturalis identitas dsszekapcsolasara.

Kulturdlis toke a globalizalt falusi iskoldkban

A globalizacié és a digitalis technolégiak elterjedése Gj tipusu kulturdlis t6két hozott
létre, kiilonosen a fiatal generaciok kdrében. Ngozwana (2023) dél-afrikai kutatasa
ramutatott, hogy a digitalis irastudas és az online sziil6i részvétel Gj csatornakat nyi-
tott a kulturdlis t6ke megszerzésében, ugyanakkor felerdsitette a hozzaférési ki-
lonbségeket. A falusi kdzosségekben az ,ij kulturalis téke” (digitalis kompetencidk,
idegen nyelvi készségek, globalis médiahasznalat) egyre inkdbb meghatarozza a ta-
nulasi palydkat. Azok a csalddok, amelyek képesek integralni a globalis kulturalis
eréforrasokat a helyi nevelési gyakorlatba, gyermekiik szamara versenyeldnyt bizto-
sitanak (Nurnisaa - Lestari 2025).

Magyarorszagon és a kelet-k6zép-eurdpai régidban a digitalis és globalis kultura-
lis t6ke eloszlasa még erdsen egyenldtlen. A falusi iskolak tobbsége nem rendelkezik
elegendd technoldgiai infrastrukturaval, igy a tanuldk kulturalis horizontja gyakran
besziikiil (Andl 2023). Az OECD (2021) adatai szerint a vidéki tanuldk korében a
digitalis tanulési eszk6zok elérhetdsége 30-40%-kal alacsonyabb, mint az urbanus
térségekben. Ez a digitalis kulturalis szakadék a jovébeli mobilitasi esélyekre is ha-
tassal van.
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A kulturdlis téke Ujratermelésének paradoxona

A falusi kisiskolak esetében a kulturalis t6ke paradoxona abban rejlik, hogy az iskola
egyszerre lehet a tarsadalmi mobilitas és az egyenl6tlenség Gjratermelésének tere-
pe. Ha az iskola képes elismerni és beépiteni a helyi, nem dominans kulturalis min-
takat az oktatasba, akkor a hatranyos helyzet(i tanul6k is megerdsithetik identitasu-
kat, és csokkenthetd a kulturalis disszonancia (Lawson et al. 2014). Ha azonban az
iskola kizarolag a varosi, kozéposztalyi kulturalis normakat erdsiti, a tanuldk elide-
genednek, és a tarsadalmi mobilitas csatornai bezarédnak.zarulnak

A kulturalis t6ke elméletének tehat kiilonos relevanciaja van a nemzetkozi kom-
parativ elemzésekben, a magyar, kinai, amerikai és latin-amerikai falusi iskolak ko-
z0s jellemzdbje, hogy a tanulasi eredményességet nemcsak a gazdasagi téke, hanem
a kulturalis illeszkedés mértéke is meghatarozza. A csaladi mili, az iskolai habitus

és a kozosségi értékek egymast erdsitd vagy gyengitd rendszert alkotnak, amelyen
keresztiil a gyermekek tarsadalmi helyzete tGjratermelédik - vagy éppen atalakul.

2.3 SZOCIALIS TOKE ES KOZOSSEGI BEAGYAZOTTSAG

A falusi kisiskolak miikddésének megértésében a szocidlis téke fogalma kiemelt je-
lent&ségii. Coleman (1988) klasszikus meghatarozasa szerint a szocidlis t6ke azok a
kapcsolati strukturak, normak és bizalmi viszonyok, amelyek lehetévé teszik az
egyének és csoportok kozotti egylittmiikodést. Az oktatasban ez a fogalom kiilono-
sen relevans, mert a tanuldsi eredmények nem kizaroélag az egyéni képességektdl és
a csaladi eréforrasoktol fliggenek, hanem attol is, hogy a gyermek és a csalad milyen
mindségi tarsadalmi halékhoz kapcsolodik.

A falusi kozosségekben a szocidlis téke sajatos szerkezetet 6lt, ers, de zart kap-
csolati halok jellemzik, amelyek egyszerre biztositanak tAmogatast és korlatozzak a
mobilitast. Ezt nevezi Bourdieu (1986) ,strukturalt mezdének”, Coleman (1988) pe-
dig ,bizalmi alapu zartsagnak” , amely lehetdvé teszi a normak fenntartasat, ugyan-
akkor neheziti az innovaciot és az 4j mintak befogadasat.

Szocidlis téke a csaldd - iskola kapcsolatokban

A sziil6k és az iskola kdzotti kapcsolat nemcsak kommunikacids, hanem tarsadalmi
halézati kérdés is. A falusi kisiskolakban a sziil6 - iskola kapcsolat gyakran az infor-
malis bizalomra épiil, a pedagégus személye, elérhetésége és kozosségi szerepe
meghatarozza, hogy a sziil6k mennyire tekintik partnernek az iskolat. A magyaror-
szagi kutatasok (Andl 2023; Imre 2009) ramutattak, hogy a kistelepiiléseken a szii-
16k sok esetben ,kiterjesztett csaladként” tekintenek az iskolara, ami fokozza a ko-
z0sségi szolidaritast, de csokkentheti a pedagégiai hatarok egyértelmiiségét. A falusi
tanitd6 nemcsak oktatasi szakember, hanem kozosségi vezetd, szocidlis munkas és
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gyakran mediator is, aki 6sszekoti az iskola formalis intézményrendszerét a helyi
tadrsadalom informalis hal6zataival.

A nemzetkézi szakirodalom hasonlé mintakat azonosit. Az Egyesiilt Allamokban
Semke és Sheridan (2012) szisztematikus attekintése szerint a rurdlis iskoldkban
a tandr - szilé kapcsolatok intenzivebbek, mint a varosi kdrnyezetben, de kevésbé
formalizaltak. A bizalom személyekhez kotott, nem intézményekhez, igy, ha a tanari
fluktuacié magas, az egylittm{ikodés 6sszeomolhat. Kindban a sziil6i részvétel és az
iskolai bizalom erdsen fiigg a tarsadalmi statusztdl és a helyi kulturalis normaktél
(Gu, Hassan - Sulaiman 2024). A falusi iskolakban gyakori a ,tisztelet-alapt tavol-
sag”, a sziil6k nagyra becsiilik az iskolat, de ritkdn vonédnak be a dontéshozatalba.
Kolumbiaban ezzel szemben az iskola mint k6zdsségi centrum modellje érvényesiil
(Osorio Arrieta 2024), az iskola és a sziil6k kozosen szerveznek kulturalis és szoci-
alis eseményeket, amelyek megerdsitik a horizontalis bizalmat és a kdzosségi tékét.

A szocidlis t6ke tehat medidlé mechanizmus a csaladi hattér és az iskolai ered-
ményesség kozott. Ahol erdsek a kapcsolatok, ott a gyermek t6bb szocidlis tAmoga-
tashoz és pozitiv visszajelzéshez jut, ami javitja a tanulasi motivaciét (Dearing et al.
2006). Ugyanakkor a ,tulzott bedgyazottsag” - amikor a k6z0sség szorosan szaba-
lyozza az egyéni viselkedést - korlatozhatja a tanulasi autonémiat és az 0j készségek
elsajatitasat (Matyjas 2019).

A horizontdlis és vertikdlis szocidlis téke kiilénbségei

Putnam (2000) nyoman a szakirodalom megkiilonbdzteti a horizontalis (bonding)
és vertikalis (bridging) szocialis t6két. A falusi kozdsségekben jellemzden a horizon-
talis téke dominal, a kozeli, személyes kapcsolatok és a kdlcsonos segitségnyujtas
halézatai. Ez az er6s kotési szocidlis téke kedvez a tarsadalmi stabilitidsnak és a
gyermekek érzelmi biztonsaganak, ugyanakkor ritkan kapcsolja 6ssze a kozosséget
a tagabb tarsadalmi struktarakkal (Lawson et al. 2014).

A vertikalis t6ke, amely a falusi iskolat a regionalis vagy nemzeti oktatasi in-
tézményrendszerhez kapcsolja (pl. projektek, palyazatok, szakmai partnerségek),
gyakran gyengébb. Andl (2023) megallapitasa szerint a magyar kisiskolak nehezen
illeszkednek a kézponti oktataspolitika altal eldirt struktirakhoz, mert hianyzik az
intézményi kapacitas és a hal6zatos tanulas gyakorlata. Az amerikai példak (Ander-
son - Mikesell 2019) azt mutatjak, hogy ahol a vertikalis kapcsolatok erések - példa-
ul a helyi iskolaszékek és civil szervezetek bevonasaval -, ott az iskolak sikeresebben
integraljak a csaladokat a dontéshozatalba és a tanulas tdmogatasaba.

A két tipusu szocialis t6ke kozotti egyensuly kulcsfontossagu, ha az iskola kiza-
rélag helyi kapcsolatokra tamaszkodik, elszigetel6dhet, ha viszont csak ,feliilr6l” in-
tegraldodik, elveszitheti kozosségi legitimitasat. A sikeres falusi iskolak éppen e kettd
kozott teremtenek dinamikus egyensulyt - fenntartjak a helyi beagyazottsagot, mi-
kozben kiils6 halézatokhoz is kapcsolddnak (Velkey 2009).
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A bizalom és reciprocitds szerepe a falusi iskoldkban

Coleman (1988) szerint a bizalom a szocialis t6ke legfontosabb komponense, mivel
lehetévé teszi a normak 6nkéntes betartasat és az egytlittmiikodést. A falusi iskolak-
ban a bizalom nemcsak az intézmény és a sziil6k kozott miikodik, hanem a tanuldk
és a tanarok, valamint a tanulék egymas kozti kapcsolataiban is. A kis 1étszamu ko-
z6sségekben a tanuldk egymasra utaltsaga erdsiti az egyiittmiikodést, ugyanakkor a
konfliktusokat is személyesebbé teszi. Az empirikus kutatasok (Semke - Sheridan
2012; Lawson et al. 2014) ramutatnak, hogy ahol a tanarok nyitott kommunikacidt
folytatnak, a tanul6i bizalom noévekszik, és a k6zdsség stabilabba valik. Magyar kont-
extusban a tanit6 személye gyakran a bizalom kulcsa, a sziil6k az intézményt nem
elvont szervezetként, hanem a pedagégus személyén keresztiil érzékelik (Andl
2023).

A bizalom reciproka a reciprocitas, a szlil6k nemcsak elvarjak az iskolai tdmo-
gatast, hanem maguk is hozzajarulnak az oktatashoz - példaul 6nkéntes munkaval,
programok szervezésével vagy tanulasi segitséggel. Kolumbiaban a sziil6i részvétel
szorosan kapcsolddik a kozosségi kdlcsonosség normaihoz, az iskola a helyi szolida-
ritas kdzpontja (Osorio Arrieta 2024). Ezzel szemben Kinaban a reciprocitas inkabb
vertikalis, az autoritas tiszteletén alapul, ami formalisabb kapcsolati mintat eredmé-
nyez (Wang - Cheng 2025).

Magyarorszagon a reciprocitas gyakran aszimmetrikus, a sziil6k elvarjak a pe-
dagdgusok intenziv részvételét a gyermeknevelésben, de az iskola felé iranyul6 vi-
szonzas ritkabban jelenik meg (Andl 2023). Ennek oka részben a torténeti 6rokség
- a paternalista iskolarendszer -, részben a tarsadalmi kiszolgaltatottsag, amely a
szilil6ket passziv pozicioban tartja.

Szocidlis toke mint kézdsségi reziliencia

A falusi iskoldkban a szocidlis t6ke nemcsak a tanulds tamogat6 kozege, hanem a
kozosségi tulélés eszkoze is. Lawson és munkatarsai (2014) harom olyan beavatko-
zasi tipust azonositottak, amely a vidéki iskolakban a kdzosségi rezilienciat erdsiti:

1. a csaladok bevonasa az iskolai dontéshozatalba,

2. a kdzosségi programok integralasa az oktatasba,

3. a szocidlis és érzelmi tanulas hangsulyozasa.

Ezek a gyakorlatok nemcsak a tanuldk fejlddését, hanem a helyi tirsadalom kohézi-
ojat is erdsitik. A magyar és kelet-eurdpai falusi iskoldkban a reziliencia gyakran a
pedagdgusok tulélési stratégiaira épiil, a személyes elhivatottsag, a helyi kapcsola-
tok és az alacsony eréforrasok kreativ hasznalata pétolja a strukturalis hidnyokat
(Imre 2009). A szocialis t6ke tehat hidat képez a mikro- és makroszint( folyamatok
kozott, a gyermek személyes fejlddését 6sszekapcsolja a csaladi kapcsolatrendszer-
rel és a kozosségi strukturakkal. A nemzetkozi 6sszehasonlitas alapjan megallapit-
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hato, hogy a falusi kisiskolak sikeressége nem kizardlag az oktatasi forrasok mennyi-
ségétdl, hanem a szocidlis halok mindségétdl fiigg. Ott, ahol a bizalom, a kozosségi
részvétel és az intézményi partnerség erds, a falusi iskolak nem a lemaradas, hanem
a tarsadalmi innovacio terepei lehetnek.

2.4 SZULOI RESZVETEL ES ISKOLAI PARTNERSEG

A csalad és az iskola kapcsolata a gyermek fejlédésének egyik legfontosabb medialo
tényezoje, kiillonosen falusi kdrnyezetben, ahol az intézményi és kozosségi terek at-
fedik egymast. A sziil6i részvétel fogalma tobbdimenzids, nemcsak az iskolai rendez-
vényeken valé megjelenést vagy a hazi feladatok ellendrzését jelenti, hanem azokat
a mindennapi, formalis és informalis interakciokat, amelyekben a csalad és az iskola
kolcsonosen alakitja egymas elvarasait, normait és értékeit (Henderson - Mapp
2002).

A szil6i részvétel kilonosen fontos a falusi iskolak esetében, mivel ezek az in-
tézmények gyakran a kdzosségi élet kozéppontjai, és a pedagogusok, szildk, vala-
mint tanul6k kozotti kapcsolatok intenzivebbek, mint a varosi kornyezetben (Andl
2023; Semke - Sheridan 2012). Ugyanakkor a falusi térségekben a sziil6i részvétel
szerkezete sajatos, erételjesen személyes, bizalmi alapu, de ritkan formalizalt vagy
intézményesiilt.

A sziil6i részvétel elméleti keretei

Joyce L. Epstein (2018) hatdimenziés modellje atfogé keretet kindl a sziil6i részvétel
értelmezéséhez. A hat f6 kategoria a kdvetkezd:
1. Szuldi nevelés - a sziil6k gyermeknevelési tuddsanak és kompetencidinak fej-
lesztése;
2. Kommunikaci6 - kétirdnyu informaci6aramlas a csaldd és az iskola kozott;
. Onkéntesség - a sziil6k aktiv részvétele az iskolai tevékenységekben;
4. Otthoni tanuldstdmogatds - a tanuldsi kdrnyezet kialakitdsa és a tanulma-
nyok segitése otthon;
5. Dontéshozatal - a sziil6k bevonasa az iskolai dontéshozatalba és iranyitasba;
6. Kozosségi egyiittmiikddés - partnerség a helyi szervezetekkel, kdzosségi ha-
l6zatokkal.

w

E modell kiilon6sen hasznos a falusi iskolak vizsgalataban, mivel képes integralni az
intézményi és a k6zosségi logikakat. A kutatdsok szerint (Hill - Tyson 2009; Dearing
et al. 2006) azokban az iskoldkban, ahol a sziil6k tobb dimenziéban vesznek részt, a
gyermekek tanulmanyi teljesitménye és onértékelése egyarant magasabb.

Falusi kontextusban azonban az Epstein-modell dimenziéi eltéré sullyal jelennek
meg. A kommunikacié és kdzosségi egyiittmiikodés er6sebb, mig a dontéshozatal és
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az onkéntes részvétel gyengébb. A falusi iskoldkban gyakran nincs intézményesitett
szUl6i tandcs vagy partnerségi forum, és a dontéshozatal inkdbb informalis, szemé-
lyes beszélgetések révén zajlik (Andl 2023). A modell tehat kiegészitésre szorul a
falusi iskolak kontextusaban, figyelembe kell venni a strukturalis korlatokat (pl. ala-
csony iskolai kapacitas, er6forrashiany), valamint a kulturalis tényezdket (pl. a tanar
tekintélyének hagyomanyos szerepe, a kdz6sségi normak ereje).

A nemzetkozi szakirodalom a sziil6i részvétel harom alapvetdé mintazatat kiiloni-
ti el, amelyek regionalis és kulturalis kontextus szerint eltérnek.

1. Az angolszasz (participativ) modell

Az Egyesiilt Allamokban és az Egyesiilt Kiralysagban a sziili részvétel a demokrati-
kus iskolakultira részének tekinthetd. Az amerikai ruralis iskoldkban a sziil6i rész-
vétel mértéke ugyan nagyban fiigg az iskolak anyagi helyzetétdl, de altalaban a part-
nerség és kozosségi részvétel normaira épiil (Anderson - Mikesell 2019). A helyi is-
kolaszékek, alapitvanyok és civil szervezetek fontos szerepet jatszanak az iskolak
fenntartasaban és a dontéshozatalban. Ez a modell erdsiti a vertikalis szocialis tokét,
mivel a sziil6k intézményi partnerek. Azonban a rurdlis szegénységben €16 sziil6k
szamara gyakran nehéz a részvétel, a hosszi munkaidd, a kozlekedési nehézségek és
az alacsony onbizalom akadalyozza az aktiv bekapcsolédast (Robinson - Volpe

2015).

2. Az &zsiai (hierarchikus) modell

A kinai és kelet-azsiai falusi iskoldkban a sziil6i részvétel kulturalis mintazata alap-
vet6en eltér. A tradicionalis konfucidnus értékrend szerint a tanar az autoritas meg-
testesitdje, a sziil6i szerep pedig a tiszteletre és a tamogatasra épiil, nem az egyiitt-
dontésre (Wang - Cheng 2025; Xi - Wang 2022). A sziilék elsésorban az otthoni ta-
nulast segitik, de ritkdn vesznek részt az iskolai dontéshozatalban. A hierarchikus
kapcsolatrendszer ugyan korlatozza az interaktiv partnerséget, de magas szintii
pedagogiai bizalmat eredményez, a szlil6k az iskolat tekintik az oktatas kizarélagos
szakmai autoritdsanak (Gu - Hassan - Sulaiman 2024). Ebben a modellben a verti-
kalis szocidlis téke erds, de horizontalis kapcsolati gyengeségek jellemzik, kevés a
szul6k kozotti halézati egytlittmiikodés, és ritkak a k6zosségi kezdeményezések.

3. A latin-amerikai (kozo6sségi) modell

A latin-amerikai orszagokban, kiilonésen Kolumbiaban, Mexikdban és Peruban, az
iskola a kozosségi élet szimbolikus kozpontja (Osorio Arrieta 2024; Poole et al.
2013). A falusi sziil6k gyakran részt vesznek az iskola mtikodtetésében - fizikai kar-
bantartasban, programok szervezésében, kulturalis eseményekben - és igy kozvet-
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lentil hozzajarulnak az oktatas fenntartasahoz. Ez a modell a horizontdlis szocidlis
t6két erdsiti, a szldk és tanarok kozos feleldsségvallalasa noveli a kozosségi kohézi-
0t, és az iskola ,tarsadalmi intézménnyé” valik. Ugyanakkor a formalis tanuldstamo-
gatas gyakran hidnyos, és a pedagoégiai folyamatok kevésbé szabalyozottak (Hernan-
dez Prados - Alvarez Mufioz 2024).

4. A kézép-europai (hibrid) modell

A magyar falusi kisiskolak sziil6i részvételi gyakorlata sajatos hibrid modellt mutat,
amely a torténeti paternalista hagyomdanyok és az Gjabb participacios elvarasok ko-
zott helyezkedik el. A kutatdsok (Andl 2023) szerint a sziil6k er6sen kotédnek az
iskolahoz, de jellemz6en passziv, elfogadd poziciot foglalnak el. A tanit6é személyes
autoritdsa erds, ugyanakkor a bizalom kdlcsonés, a pedagdgus moralis referencia-
pontként miikddik. A dontéshozatalban vald sziil6i részvétel korlatozott, de az infor-
malis tamogatas (pl. adomanyozas, 6nkéntes részvétel rendezvényeken, kozosségi
kapcsolatok) nagyon jelentds.

A magyar gyakorlat erdsen kotdédik a mezoszisztémds kapcsolatrendszerhez
(Bronfenbrenner - Morris 2006), a csalad és az iskola kozotti személyes interakciok
kompenzaljak az intézményi hidnyossagokat, de a részvétel ritkan valik strukturalt
egylittm(ikodéssé. Ez a modell tehat erésen bizalom-alapu, de gyenge formalis intéz-
ményi dimenziékkal rendelkezik.

A sziildi részvétel hatdsai a gyermekek fejlédésére

A sziil6i részvétel hatasai tobbszintliek, és 6sszekapcsoljdk a kognitiv, érzelmi és
szocidlis fejlédést. Dearing és munkatarsai (2006) longitudinalis vizsgalata szerint
az alacsony jovedelmi csalddokban a sziil6i bevon6das javitja a gyermekek olvasasi
készségeit és tanulasi motivaciéjat. Hill és Tyson (2009) metaelemzése megerdsiti,
hogy a sziil6i részvétel a serdiilékorban is szignifikans hatassal bir, kiilondsen, ha az
a tanuldsi folyamatra (és nem csupan az iskolai jelenlétre) iranyul.

A falusi iskoldkban e hatas kiillondsen erds, mivel a sziilok és tanarok kozot-
ti interakcidk gyakran atlépik az intézményi kereteket. A sziil6i tAmogatas hidnya
viszont nemcsak tanulmanyi, hanem érzelmi szinten is hatranyokat eredményez, a
gyermek iskoldhoz valé viszonya a csaladi attitlidokon keresztiil alakul (Hermann,
2020). A nemzetkozi vizsgalatok (Gu et al. 2024; Nurnisaa - Lestari 2025) kimutat-
tak, hogy a sziil6i részvétel medialéd szerepet jatszik a tarsadalmi statusz és az isko-
lai eredményesség kozott, ha a sziil6k bevonddasa magas, a tarsadalmi hatranyok
hatésa gyengiil.
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Digitdlis és uj tipusu sziil6i részvétel

A 2020-as években a digitalizacié j dimenziét adott a sziiléi részvételnek. Ngoz-
wana (2023) kutatasa szerint a technolégia képes meger6siteni a kommunikaciot az
iskola és a sziil6k kozott, kiilondsen olyan falusi kdrnyezetben, ahol a fizikai jelenlét
korlatozott. Ugyanakkor a digitalis hozzaférés hianya - amely az OECD (2021) adatai
szerint a ruralis térségekben 1ényegesen nagyobb probléma - 4j formaju tarsadalmi
szakadékot hozott 1étre. A falusi iskolak szamara a digitalis sziil6i bevonas (pl. online
konzultaciok, kozosségi platformok, digitalis tananyag-hozzaférés) nemcsak techno-
l6giai, hanem kulturalis kihivas is, a tanaroknak és sziil6knek 0j kommunikaci6s
normdkat kell kialakitaniuk.

Sziil6i partnerség mint tdrsadalmi innovdcid

A nemzetkozi és hazai kutatasok egyarant arra utalnak, hogy a sziil6i részvétel nem
pusztan oktatasi, hanem tarsadalmi innovaciés potencial is. Lawson és munkatarsai
(2014) harom, vidéki kontextusban sikeres sziil6i partnerségi tipust azonositottak:
1. Kozosségi eréforras-mobilizacié - amikor a szlilék és az iskola kdzdsen te-
remtik meg a tanulas feltételeit (pl. infrastruktira, programok, 6szténdijak).
2. Kulturdlis partnerség - amikor az iskola beépiti a helyi tradiciékat a tanterv-
be, erdsitve a tanuldk identitiasat és onbecsiilését.
3. Ko6zos dontéshozatal - amikor a sziil6k és a pedagégusok egyiitt hatdroznak
az oktatasi prioritasokrol.

E modellek a falusi iskolakban kiilonésen hatékonyak, mert a kozdsségi kohézio és a
helyi szolidaritas értékeire épitenek. Magyarorszagon tobb kistelepiilésen figyelhe-
t6 meg az utobbi években a kozosségi tanulas és a ,sziil6i tanuléhazak” kezdeménye-
zése, amelyek a sziilk és pedagogusok kozotti kolecsonds tanulasi folyamatokat ta-
mogatjak (Velkey 2009).

3. Modszertan

3.1. A KUTATAS CELJA ES MEGKOZELITESE

A tanulmdny célja, hogy a falusi kisiskoldkban a csaladi milig, a sziil6i részvétel és a
gyermekfejlédés kozotti kapcsolatokat nemzetkdzi komparativ szemléletben vizs-
galja. A kutatds szisztematikus szakirodalmi attekintés (systematic literature review,
SLR) mddszertanat alkalmazza, amelynek f6 célja az adott témaban megjelent em-
pirikus és elméleti eredmények szintetizaldsa, azonos elméleti keretben torténd
értelmezése, és az oktataspolitikai, valamint szocioldgiai tanulsdgok levonasa
(Petticrew - Roberts 2006). A médszer elénye, hogy lehet6vé teszi a kiillonb6z6
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orszagokban és idészakokban késziilt kutatdsok dsszehasonlitdsat, a hasonlé me-
chanizmusok és kiilonbségek azonositasat, valamint a lokalis (pl. magyar) ered-
mények globalis kontextusba helyezését. A tanulmany nem tartalmaz empirikus
adatgytijtést, hanem a nemzetkozi szakirodalom tematikus elemzésére épil. A
vizsgalat alapjat a 2010 és 2025 kozott megjelent, falusi oktatdsi kontextusra
vonatkozé tanulmanyok képezik. A modszertani keret a PRISMA (Preferred
Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses) irdnyelveihez igazodik.

3.2 ADATBAZISOK ES KERESESI STRATEGIA

A szakirodalmi keresés 2024 decembere és 2025 aprilisa kozott zajlott a JSTOR
adatbazisban. A kereséshez a kdvetkezd kulcsszavakat és kifejezéseket hasznaltuk:
“rural school*” OR “village school*” OR “small school*” AND “family involvement” OR
“parental participation” OR “home-school partnership” AND “child development”
OR “educational achievement” OR “learning outcomes” OR “family milieu” OR “social
capital” OR “cultural capital”. A keresést nyelvi sz{ikitéssel végeztiik (angol, magyar
nyelvi forrasok), és kizartuk azokat a tanulmanyokat, amelyek kizarélag varosi vagy
felsdoktatasi kontextusra vonatkoztak.

3.3. BEVALOGATASI ES KIZARASI KRITERIUMOK

A tanulmanyok bevonasanak kritériumai a kovetkezdk voltak:

1. Téma: A kutatds targya a falusi vagy kisiskolai oktatas és a csaladi milig, sziil6i
részvétel, vagy gyermekfejlédés kapcsolata.

2. Korcsoport: A vizsgalt populacié 5-14 éves gyermekek, illetve sziileik.

3. Kutatasi tipus: Empirikus (kvantitativ, kvalitativ, vagy vegyes modszer() vagy
elméleti tanulmany.

4. IdGintervallum: 2010-2025 kozott megjelent lektoralt publikaciok.

5. Elérhet6ség: Teljes szoveg elérhetd (nyilt hozzaférésl vagy intézményi hozza-
féréssel).

Kizarasi kritériumok:

- Kizardlag varosi vagy kozépfoku intézményi kérnyezetre vonatkozé tanulma-
nyok;

- Politikai, torténeti vagy tisztan statisztikai jelentések, empirikus vagy elméle-
ti elemzés nélkiil;

- Olyan publikaciék, amelyek kizardélag pedagogiai moédszertani fejlesztésekre
(pl. tantargyi programokra) fokuszalnak, a csaladi és kozosségi kontextus fi-
gyelembevétele nélkiil.
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A kezdeti keresés sordn 346 tétel keletkezett, ebbdl 112 tanulmany felelt meg a be-
valasztasi kritériumoknak. Ezek koziil 34 amerikai, 20 kinai, 15 magyar, 10 la-
tin-amerikai, 8 eurdpai (spanyol, lengyel, német), 25 pedig egyéb (pl. UNESCO,
OECD) nemzetkozi attekint6 publikacid.

3.4. ADATFELDOLGOZAS ES ELEMZESI STRATEGIA

A tanulmanyok elemzése tematikus tartalomelemzéssel tortént, Braun és Clarke
(2006) mddszertani keretét kovetve. A tematikus elemzés célja az volt, hogy azono-
sitsa azokat a visszatér6 mintazatokat, amelyek a falusi iskolakban a csaladi mili6 és
a gyermekfejlodés kapcsolatat leirjak.

A kédolasi folyamat harom f6 szakaszban zajlott:

1. Els6dleges kdédolas: A tanulmanyok tartalmanak kezdeti atolvasasa, majd ko-
dok rendelése a f6bb fogalmakhoz (pl. ,sziil6i részvétel”, kozosségi beagya-
zottsag”, ,iskolai bizalom”).

2. Tematikus kategorizalas: A kddok dsszevonasa tematikus csoportokba, pél-
daul , kulturdlis t6ke és iskolai sikeresség”, ,szocialis téke és kozosségi rezili-
encia”, ,digitalis sziil6i részvétel”.

3. Elméleti integracié: A tematikus eredmények Osszekapcsolasa a korabban
ismertetett elméleti keretekkel (biodkoldgiai, kulturalis és szocialis téke mo-
dellek).

A tematikus elemzés eredményeként 6t f6 elméleti kategdria rajzolédott ki:
1. Csaladi mili6 és kognitiv fejlédés
2. Sziil6i részvétel formai és mechanizmusai
3. Iskolai és kozodsségi bizalom
4. Digitalis t6ke és Uj sziil6i szerepek
5. Intézményi bedgyazottsag és reziliencia.

4. Eredmények

4.1. CSALADI EROFORRASOK ES TANULASI EREDMENYEK

A csaladi mili6 hatasat minden vizsgalt orszagban alapvetden a kulturalis és gazda-
sagi t6ke mennyisége és transzmisszidja kozvetiti. A kutatasok (Coleman 1988;
Dearing et al. 2006; Gu, Hassan - Sulaiman 2024) szerint a sziil6k iskolazottsaga és
a gyermekek tanulmanyi teljesitménye kozotti kapcsolat a falusi térségekben gyak-
ran erésebb, mint a varosi kornyezetben. Ennek oka, hogy a csaladi eré6forrasok ki-
sebb kozosségekben koncentraltabban hatnak, és a kompenzal6 intézményi strukti-
rak gyengébbek.
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Az Egyesiilt Allamokban a rurélis szegénység és a gyermekkori tanulasi eredmé-
nyek kozotti osszefliggések jol dokumentaltak (Bratsch-Hines et al. 2016). A sze-
génység onmagaban nem determinalja a tanulmanyi sikertelenséget, de a falusi tér-
ségekben a korlatozott hozzaférés az 6vodai ellatashoz és a korai fejlesztési progra-
mokhoz mar a gyermek életének els6 éveiben lemaradast okoz (Anderson - Mikesell
2019). A csaladi milié er6forrasai - kiilonosen a sziil6i olvasasi szokasok, a nyelvi
interakciok gyakorisaga és a tanulast timogat6 attitlidok - a rurdlis gyermekek fej-
16désében kulcsfontossaguak.

Kindban a csaladi hattér és az iskolai teljesitmény kozotti kapcsolat részben a
sziil6i migraciés mintdzatokon keresztiil érvényesiil. Xi és Wang (2022) szerint a
migrans munkavallalok gyermekei alacsonyabb iskolai teljesitményt mutatnak,
amelyet a sziil6i tavollét, a csokkent érzelmi tAmogatas és az otthoni tanuldsi kor-
nyezet hidnyossagai magyaraznak. Ezzel szemben a magyar kontextusban (Andl
2023) a sziilék formalis iskolazottsaga mellett a kulturdlis aktivitas (pl. olvasas,
beszélgetés, kulturalis eseményeken val6 részvétel) bizonyult az egyik legerésebb
prediktornak a tanuldi teljesitmény szempontjaboél. A kolumbiai falusi térségekben
(Osorio Arrieta 2024) a csaladi er6forrasok hidnyat gyakran a k6zosségi szolidari-
tas potolja, a gyermeknevelés kollektiv felel6sség, és a szomszédsagi halok részben
atveszik a sziil6i funkciokat. E kozosségi modell azonban ritkan jar egytitt a tanulasi
eredmények javuldsaval, mert a kozosségi tdmogatas inkdbb emociondlis, mintsem
kognitiv természetd.

Osszességében a csaladi mili6 atalakitja az oktatasrdl valé gondolkodast, ahol a
sziil6k a tanulast hosszud tavi befektetésként értelmezik, ott a gyermekek fejl6dése
gyorsabb és stabilabb, fiiggetleniil az anyagi helyzettdl (Hill - Tyson, 2009).

4.2.SZULOI RESZVETEL ES TANULASI HATASOK

A tematikus elemzés masodik f6 kategoriaja a szilldi részvétel konkrét formaira és
hatasmechanizmusaira 6sszpontositott. Az amerikai és eur6pai kutatasok egyarant
azt mutatjak, hogy a sziil6i bevon6das - akar formalis (iskolaszék, sziil6i tanacs),
akar informalis (mindennapi kommunikacid, otthoni tanulastdmogatas) formaban
- szignifikans pozitiv hatassal van a tanuldi teljesitményre és a tanulasi motivaciéra
(Dearing et al. 2006; Hill - Tyson 2009). A falusi térségekben azonban a részvétel
mintazata gyakran egyoldali. Magyarorszagon a sziil6k tobbnyire passziv elfogad6i
az iskola elvarasainak, de informalis szinten nagyfoku elkotelezettséget mutatnak
(Andl 2023). Ez a ,csendes részvétel” - a mindennapi gondoskodas, a tanitdval valo
informalis kommunikaci6 és a kozosségi jelenlét - sajatos vidéki formaja a partner-
ségnek. Kindban a sziil6i részvétel leginkabb az otthoni tanulasi tdimogatasban és a
fegyelem fenntartasaban jelenik meg. Wang és Cheng (2025) szerint a kinai falusi
iskolakban a sziil6i bevonddas a tanari autoritas tiszteletén alapul, és az egyluttm{-
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kodés ritkan olt participativ format. Ugyanakkor ez a modell erdsiti a gyermekek
iskolai fegyelmét és belsé6 motivacidjat, ami a tanulmanyi eredményekben is meg-
mutatkozik. Latin-Amerikdban ezzel szemben a sziil6i részvétel kozosségi jellegd, az
iskolat a sziil6k gyakran a kozosségi identitds részének tekintik (Osorio Arrieta
2024). Az egylittmiikddés horizontdlis, az iskola fizikai és szimbolikus fenntartasat
szolgalja. Bar az oktatasi szinvonal gyakran alacsony, az iskolai k6zdsséghez val6 ko-
t6dés erds, ami hozzajarul a gyermekek pszicholégiai reziliencidjadhoz (Poole et al.
2013). A nemzetkozi 6sszehasonlitas tehat arra mutat, hogy a sziil6i részvétel nem-
csak mértékében, hanem funkciéjaban is kulttrafiiggé. A falusi iskolakban a legfon-
tosabb tényezd nem az egylittm{ikodés formalizaltsaga, hanem annak mindsége és
kolcsonossége (Hernandez Prados — Alvarez Muiioz 2024).

4.3. AZ ISKOLA MINT KOZOSSEGI INTEZMENY ES BIZALMI TER

A falusi iskolak tarsadalmi szerepe messze tilmutat az oktatason, ezek az intézmé-
nyek gyakran a helyi identitas és kdzosségi kohézié kdzpontjai. A kutatasok szerint
a bizalom a falusi iskolak miikodésének egyik legfontosabb tényez6je (Coleman
1988; Lawson et al. 2014). A bizalom harom szinten értelmezhetd, személyes biza-
lom a tanar és a sziil6 kozott, intézményi bizalom az iskola és a helyi kdzosség viszo-
nyaban, rendszerszint{i bizalom az oktataspolitikai strukturak felé.

A magyar kisiskolakban az elsd szint domindl, a sziil6k és a pedagogusok kozotti
személyes kapcsolat alapozza meg az egyiittmiikodést (Andl 2023). Ez ugyan meg-
teremti a kdzvetlen kommunikacié lehet6ségét, de kiszolgaltatotta teszi az iskolat az
egyéni konfliktusoknak és a személyi fluktuacionak.

Az Egyesiilt Allamokban és Kanadaban a ruralis iskolak bizalmi rendszere inkabb
intézményi, a helyi iskolaszékek és sziil6i testiiletek révén. Ez formalizalja az egyiitt-
miikodést, de csokkenti a személyes kapcsolatokat (Anderson - Mikesell 2019). Ki-
naban a bizalom vertikalis - az iskola a hatalom és tudas forrasaként jelenik meg,
amelynek tekintélyét a sziil6k ritkan kérddjelezik meg (Gu et al. 2024). Ez az erds
hierarchia el6segiti a tanulmanyi fegyelmet, de korlatozza a kreativ tanulasi interak-
ciokat. A latin-amerikai falusi iskolakban (Osorio Arrieta 2024) a bizalom kozdsségi,
JKiterjesztett” jellegti, a tanar a falu kulturalis életének része, az iskola pedig szimbo-
likus kozpontként miikodik. Ezekben a rendszerekben a gyermekek nemcsak tudast,
hanem kozosségi identitast is tanulnak.

Osszességében a bizalom a falusi kérnyezetben nem pusztan pszicholégiai ténye-
76, hanem tarsadalmi t6ke és kollektiv cselekvési er6forras.
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4.4, DIGITALIS EGYENLOTLENSEGEK ES AZ , U] SZULOI RESZVETEL”

A pandémiat kévetd években a digitalis eszkozhasznalat alapvetden atalakitotta a
sziil6 - iskola kapcsolatokat. Ngozwana (2023) dél-afrikai kutatasa szerint a digitalis
platformok lehetéséget teremtenek a kommunikacio javitasara, de a falusi térségek-
ben a technolégiai infrastruktiura hidnya korlatozza ezek hasznalatat. Az OECD
(2021) jelentése szerint a falusi tanuldk kdrében az internet-hozzaférés 30-40%-kal
alacsonyabb, mint a varosi térségekben, és a digitalis irastudas hianya a tanulasi
eredmények egyik legfontosabb strukturalis akadalya. Magyarorszagon a COVID - 19
id6szakban a tavoktatas kiélezte a vidéki iskolak digitalis lemaradasat, a haztartasok
25 - 30%-a nem rendelkezett megfelel6 eszkozokkel (Andl 2023). A kinai falvakban
a digitalis oktatas paradox helyzetet teremtett, mig az online tanulasi platformok
elvileg bdvitették az elérhet6 tudas forrasait, a sziil6k technolégiai kompetencidinak
hidnya 0j akadalyokat teremtett (Tang et al. 2024). A latin-amerikai kontextusban a
mobiltelefon és a k6zosségi média valt a f6 kommunikacids csatornava a sziil6k és az
iskola kozott, ami novelte a kapcsolattartas intenzitasat, de csokkentette annak
mélységét (Osorio Arrieta 2024).

A digitalis sziil6i részvétel tehat kettds hatasu, egyszerre boviti a kommunikaci-
0s lehetdségeket és felerdsiti a tarsadalmi szakadékokat. Az eredmények szerint ott
sikeres a digitalis bevonas, ahol az iskola tudatosan fejleszti a sziil6k digitalis kom-
petenciait és kulturalisan érzékeny médon vezeti be az Gj kommunikaciés formakat.

4.5. FALUSI ISKOLAK MINT REZILIENS ES INNOVATIV KOZOSSEGI TEREK

A falusi kisiskolak vilagszerte kettds szerepben mitikodnek, egyszerre a tarsadalmi
hatranyok hordozoéi és a ko6zosségi innovacio potencialis terei. A kutatasok (Lawson
etal. 2014; Velkey 2009; Imre 2009) szerint azok az iskolak képesek fennmaradni és
fejlédni, amelyek erds kozosségi kapcsolathaldval, rugalmas pedagdgiai kultaraval
és aktiv sziildi bevondassal rendelkeznek. A reziliencia forrasai négy szinten azono-
sithatok:
1. Személyes szinten - a pedagogus elhivatottsaga, szakmai autonémiaja és he-
lyi bedgyazottsaga.
2. Csaladi szinten - a szll8i tdmogatas, akar korlatozott eréforrasok mellett is.
3. Kozosségi szinten - az egyiittm{ikddés, a kolcsonosség és a kollektiv felelds-
ség.
4. Intézményi szinten - a kiils6 partnerségek és haldzatos tanulas.
A magyar falusi iskolakban a reziliencia gyakran alulrél szervezédd, spontan folya-
mat. Az iskolak talélése sok esetben a pedagdgusok ,,mordlis elkdtelezettségén” ala-

pul (Andl 2023). Ezzel szemben az amerikai és nyugat-eurdpai példak (Anderson -
Mikesell 2019) azt mutatjak, hogy az intézményi autonémia és a helyi eréforrasok
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rugalmas felhasznaldsa a hosszu tavu siker kulcsa. A latin-amerikai modellek a ké-
z0sségi tanulds és a részvételi oktatas formaira épitenek, ahol az iskola egyszerre
tudaskozpont és kozosségi forum (Poole et al. 2013). Ezek a gyakorlatok a globalis
dél orszagai szdmara mintat nydjtanak arra, hogyan lehet a szegénységben is fenn-
tartani a tanulas kulturalis értékét.

4.6 EREDMENYEK OSSZEGZESE

A tematikus elemzés eredményei alapjan a falusi kisiskolakban a gyermekfejlddés és
az iskolai sikeresség alapvet6en a csaladi milid, az iskolai kdrnyezet és a helyi k6zos-
ség kozotti interakciok mindségén mulik. A kutatas egyik legfontosabb tanulsaga,
hogy a tarsadalmi hatrany nem egyenes kovetkezménye a falusi életformanak, a ki-
lonbséget nem a foldrajzi helyzet, hanem az intézményi kapcsolatok és a tarsadalmi
t6ke szerkezete magyarazza. Ahol a csaladok, iskolak és kozosségek kozott kolcso-
nos bizalom és kommunikacié miikadik, ott a hatranyos helyzetli gyermekek fejls-
dése is kiegyensulyozottabb.

A csaladi mili6 a gyermek fejlédésének alapvetd6 6koldgiai kontextusa (Bronfenb-
renner 1979). A nemzetkozi kutatasok (Dearing et al., 2006; Gu et al. 2024; Hernan-
dez Prados - Alvarez Muiioz 2024) megerdsitik, hogy a csaladi kérnyezet nemcsak
az anyagi eréforrasokon, hanem a kulturalis szokasokon, az interakci6s mintakon és
a szll6i elvarasokon keresztiill is hat. A falusi térségekben azonban a csaladi milié
gyakran kettds, egyszerre jelent korlatozo tényez6t (pl. alacsony iskolai végzettség,
sziik kulturalis horizont) és védo faktort (pl. stabil kdzosségi kapcsolatok, erds in-
tergeneracios kotelékek). Ez a kettGsség azt jelenti, hogy a csaladi mili6 nem pusz-
tan a tarsadalmi egyenlGtlenségek tiikre, hanem azok atalakitasanak terepe is lehet.
A gyermekek fejl6dése szempontjabol dontd, hogy az iskola képes-e a csaladi eréfor-
rasokat ,pedagogiailag fordithat6 t6kévé” alakitani (Coleman 1988). Ahol ez a kap-
csolat mlikodik - példaul az amerikai és skandinav falusi iskolakban -, ott a tanulasi
lemaradasok nem feltétleniil kumulalédnak. Ahol viszont az iskola és a csalad kozott
nincs bizalmi hid (példaul a kelet-kdzép-eurépai vagy egyes dél-azsiai régiokban),
ott a tarsadalmi reprodukcié mechanizmusai er6sebbek maradnak.

A szil6i részvétel a gyermek fejlédésének kozvetlen és kozvetett meghatarozoja.
Epstein (2018) modellje alapjan a részvétel tobbdimenziés, a kommunikacid, a ta-
nulastamogatas, az iskolai 6nkéntesség és a dontéshozatal mind hozzajarulhat a ta-
nuléi sikerességhez. Az elemzett irodalmak (Hill - Tyson, 2009; Semke - Sheridan
2012) azt mutatjak, hogy a falusi iskolakban a sziil6i részvétel kevésbé formalis, de
gyakran mélyen beagyazott. A magyar, lengyel és spanyol falvakban példaul a sziil6i
egylttmiikodés inkabb személyes kapcsolatokra és bizalomra épiil, mintsem intéz-
ményi struktirakra. Ezek a kapcsolatok a szocialis t6ke (Coleman 1988) klasszikus
értelmében miikodnek, a kozosségi kohézid révén kozvetleniil segitik a gyermekek
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tanulasat. A sziildi bevonddas kiilondsen hatékony akkor, ha az iskola képes elérhe-
t6, érthetd és kulturdlisan érzékeny formaban megszdlitani a sziil6ket. A formalis
részvételi struktarak (iskolaszék, sziil6i forumok) 6nmagukban nem elegendéek, ha
hidnyzik mogiilik a személyes kotédés és az érzelmi bizalom.

A falusi iskolak a tarsadalmi integraci6 egyik legfontosabb intézményei, amelyek
nemcsak tudast, hanem normakat, kozosségi mintakat és identitast is kozvetitenek.
A bizalom itt nem pusztan pszicholégiai jelenség, hanem a helyi tarsadalom szerve-
z6elve (Lawson et al. 2014). Ahol az iskola integraltan miikodik a helyi k6zosséggel
- példaul skandinav vagy kolumbiai mintdkban -, ott a gyermekek nemcsak kognitiv,
hanem szocidlis és érzelmi kompetencidkban is fejlettebbek (Osorio Arrieta 2024).
A magyar falusi iskoldk esetében a bizalom személyes jellege kétarcy, egyrészt eré-
siti az elkotelez6dést, masrészt neheziti a rendszerszint( fejlesztéseket. Az iskolak
tulélése sokszor az egyéni tanitokra és igazgatdkra épiil - ami a kozosségi reziliencia
formaja, de hosszu tdvon fenntarthatatlan, ha nem tarsul hozza szervezeti timoga-
tas (Imre 2009; Andl 2023).

A 2020-as évek digitalis atalakulasa 4j dimenziot adott a falusi iskolak és sziil6k
kapcsolatanak. A digitdlis platformok megnévelték a kommunikacié lehetdségeit,
ugyanakkor felerdsitették az informacids egyenlétlenségeket (OECD 2021; Ngozwa-
na 2023). Ahol a sziil6k digitalis kompetencidja és infrastruktiraja korlatozott, ott
a tavolsagi tanulas a tarsadalmi kizarodas 0j formajava valhat. Ezzel szemben azok-
ban a kdz6sségekben, ahol az iskola aktivan tAmogatta a sziil6k digitalis tanulasat, a
tavoktatas kapcsolaterdsité mechanizmussa valt (Tang et al. 2024). A digitalis szi-
161 részvétel tehat nem technolédgiai kérdés, hanem kulturdlis adaptaciés folyamat,
amelynek sikere az iskola kozvetit§ szerepétdl fiigg. A magyar és kozép-eurdpai is-
kolak szamara ez Uj kihivast jelent, a digitalis téke fejlesztése a jovdbeli vidéki okta-
taspolitika egyik legfontosabb feladata lehet.

A falusi kisiskolak miikodését gyakran a talélés narrativaja hatarozza meg, még-
is ezek az intézmények képesek a legnagyobb tarsadalmi innovaciokra. Lawson és
munkatarsai (2014) harom tipust innovaciét azonositottak a vidéki iskolakban, a
kozosségi eréforras-mobilizaciot, a kulturdlis partnerséget és a kdzos dontéshoza-
talt. Ezek mind a helyi bizalom, a részvétel és az egylittmiikodés 4j formait hozzak
létre. A magyar példak (Velkey 2009) szerint a sikeres kisiskolak gyakran olyan ,ta-
nulé k6zosségek”, ahol a pedagdgus és a sziild egyarant résztvevo. A falusi iskolak
tehat nem csupan oktatasi, hanem tarsadalomformalé intézmények, amelyek képe-
sek megerdsiteni a helyi identitast és az intergeneracios szolidaritast. A reziliencia
nemcsak ellendllds, hanem alkalmazkodasi képesség, az iskoldk akkor maradnak
életképesek, ha a valtozasokhoz (pl. demografiai csokkenés, digitalizacid, tarsadalmi
mobilitas) rugalmasan viszonyulnak.
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5. Osszegzés, elméleti kovetkeztetések

A tanulmany nem csupan a falusi kisiskolak tarsadalmi kontextusat vizsgalta, hanem
elméleti szinten is hozzajarul a gyermekfejlédés rurdlis 6kologidjanak megértésé-
hez. A biookolégiai megkdzelités, a kulturalis és szocialis t6ke elméleteinek integ-
ralasa révén Uj értelmezési keretet kinal a csalad-iskola-kozosség kapcsolatainak
dinamikajahoz. Ezzel a tanulmany Kkiterjeszti a tarsadalmi t6ke fogalmat a vidéki
oktatasi rendszerekre, és a kisiskolakat a tarsadalmi reziliencia lokalis tereiként ha-
tarozza meg. A tematikus elemzés eredményei egyértelmiien azt mutattak, hogy a
gyermekfejlodés és az iskolai sikeresség nem elszigetelt pszicholdgiai folyamat, ha-
nem tdbb szinten zajlé tarsadalmi kolcsonhatasok eredménye. Ezek az interakciok
- acsalad, az iskola és a tagabb kozosség kozott - jol értelmezhetdk Bronfenbrenner
biodkoldgiai megkozelitésének (1979; Bronfenbrenner - Morris 2006) keretében,
kiegészitve Bourdieu (1986) t6keelméleti és Coleman (1988) szocialis téke-felfoga-
saval. A falusi kisiskolak vilagszerte sajatos fejlédési terekként miikodnek, ahol a
formalis oktatas és az informalis szocializacié egymasba fonddik. A tanulmany ered-
ményei azt mutatjak, hogy a helyi kozosségek szerkezete, a sziil6i részvétel mingsé-
ge és az iskola tarsadalmi beagyazottsaga dontd szerepet jatszik abban, hogy a gye-
rekek képesek-e a tarsadalmi egyenl6tlenségek Gjratermelését megtorni.

A falusi kisiskola mint ékoldgiai rendszer

Bronfenbrenner biodkolégiai modellje alapjan a falusi kisiskola tobbszintii tarsadal-
mi és kulturdlis 6koszisztéma. A mikroszisztémaban - ahol a gyermek kozvetleniil
érintkezik a sziil6vel és a pedagdgussal - a vidéki iskolak el6nye a személyesség és a
hosszu tavu bizalom. A tanitok és didkok kozotti stabil kapcsolatok erds proximalis
folyamatokat hoznak létre, amelyek tamogat6 érzelmi klimat teremtenek (Imre
2009; Semke - Sheridan 2012). Ugyanakkor a mezoszisztéma - a csalad és az iskola
kozotti interakciok tere - sok esetben aszimmetrikus, kiilonésen a kdzép-eurépai
kontextusban, ahol a pedagégusi tekintély és a sziil6i passzivitds a domindns minta-
zat (Andl 2023). Ez a paternalista struktira a bizalmat erdsiti, de korlatozza a sziil6i
auton6émiat és a partnerség lehet6ségét.

A nemzetkozi 6sszevetésben a kinai falusi iskolakban a pedag6gus-centrikus mo-
dell még hierarchikusabb (Wang - Cheng 2025; Xi - Wang 2022), mig az amerikai
és latin-amerikai kontextusban a horizontdlis kapcsolatok és a k6zosségi részvétel
a meghatarozé (Lawson et al. 2014; Osorio Arrieta 2024). A makroszisztéma - az
oktataspolitikai és gazdasagi kornyezet - minden esetben meghatarozza az alsébb
szintek miikodését. Az OECD (2021) adatai alapjan a vidéki iskoldk finansziroza-
sa vilagszerte elmarad a varosi intézményekétél. Magyarorszagon a centralizacié
a helyi autonémia csokkenéséhez vezetett, ami gyengiti a kozosségi beagyazottsa-
got. Ezzel szemben a latin-amerikai decentralizalt modellekben a sziil6k és tanarok
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kozos dontéshozatala erdsiti az intézményi rezilienciat (Poole et al. 2013). Mindez
azt mutatja, hogy a falusi iskolak nem zart pedagdgiai entitasok, hanem dinamikus
tarsadalmi rendszerek, amelyek érzékenyen reagalnak a migracioés, digitalizacios és
demografiai valtozasokra.

A kulturdlis és szocidlis téke tjratermelése vidéki kontextusban

Bourdieu (1986) t6keelmélete szerint a tarsadalmi egyenlétlenségek nemcsak gaz-
dasagi, hanem kulturalis és kapcsolati formakban is 6roklédnek. A falusi kisiskolak
kilonosen érzékenyek erre a folyamatra, mert a kulturalis t6ke (a nyelvhasznalat, a
miveltségi szint, az iskolai normak ismerete) gyakran sziikebb spektrumon mozog.
A magyar és kozép-kelet-eurdpai kutatasok (Andl 2023) azt mutatjak, hogy a kisis-
kolakban a tanuldi teljesitmény kiilonbségeinek 40 - 60%-at a csaladi kulturalis t6ke
magyarazza. A vidéki térségekben azonban a kulturdlis t6ke nem homogén, a helyi
kulturalis kédok (pl. kozosségi értékek, vallas, nemzeti identitas) gyakran iitkoznek
az iskola altal kozvetitett ,hivatalos” tudasformakkal. A tanulék igy egyszerre két
kulturalis rendszer kozott mozognak - az egyik a csaladé és a kozosségé, a masik az
iskola modernizacios logikaja. Ez a kettdsség kognitiv és érzelmi fesziiltséget okoz-
hat, de ha az iskola képes az inkulturacio6 érzékeny menedzselésére, a kettds kotodés
akar fejlesztd er6vé is valhat.

A szocialis t6ke (Coleman 1988) szintén kulcsszerepet jatszik a falusi isko-
lak miikédésében. A ruralis kozosségekben a ,horizontalis” kapcsolatok - rokoni,
szomszédsagi, barati halok - altalaban erdsek, de zartak. E kapcsolatok biztonsa-
got nyujtanak, de korlatozzak az innovacidt és a vertikalis mobilitast. Ezzel szem-
ben a varosi iskoldkban erdsebb a ,bridging” tipust téke, amely az egyéneket a
tagabb tarsadalmi struktirakhoz kapcsolja (Putnam 2000). A sikeres falusi isko-
lak éppen abban kiilonboznek, hogy képesek a kétféle téketipus kombinalasara,
a helyi kozosségi bizalmat és a kiilsé partnerségi kapcsolatokat egyszerre tartjak
fenn (Velkey 2009). Ezek az intézmények nem csupan reprodukaljak, hanem atala-
kitjak a tarsadalmi tékét, igy potencidlisan az esélykiilonbségek csokkentésének
kulcsszerepldi.

A falusi iskola mint a k6z6sségi reziliencia tere

A reziliencia a falusi iskolak esetében nemcsak tuléléképességet, hanem a k6zosség
onszervezo és adaptiv erejét jelenti. A reziliens intézmények tarsadalmi csomépont-
ként miikddnek, képesek 0sszekotni a csalddokat, a civil szférat és a helyi dontésho-
zokat, Uj normakat létrehozva és er6forrdsokat mozgositva (Lawson et al. 2014).
Magyarorszagon és a régidban a reziliencia forrasa els6sorban a pedagégusok elhi-
vatottsaga (Andl 2023), akik moralis vezet6ként kompenzaljak a rendszerhidnyokat.
Ugyanakkor a fenntarthat6 reziliencia nem alapulhat kizardlag egyéni hivatastuda-
ton, a nemzetkozi tapasztalatok (Anderson - Mikesell 2019; Osorio Arrieta 2024)
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szerint az intézményi partnerségek - az iskola, az dnkormanyzat és a civil szerveze-
tek egylittmiikodése - hosszu tavon biztositjak a kozosségi meguijulast. Az elemzés
harom {6 elméleti tanulsagot kinal:

1. A biodkologiai modell és a t6keelméletek kombinacidja lehetévé teszi a gyer-
mekfejl6dés komplex tarsadalmi értelmezését, a falusi iskola tobb, mint okta-
tasi tér - tarsadalmi mez6 és interakcids rendszer.

2. A kulturdlis t6ke nem kizarélag az iskolazottsagon mérhetd, a helyi tudas, a
kozosségi gyakorlatok és az identitas is t6keként miikodhetnek.

3. A szocialis téke falusi formai - kiilonosen a horizontalis, bizalom-alapu kap-
csolatok - a reziliencia tarsadalmi alapjai.

Tdrsadalompolitikai kovetkeztetések

A falusi kisiskolak jovdje az integracio és az autondmia kézotti egyensuly megtalala-
san mulik. A tdlzott centralizacié - mint Magyarorszagon és Kozép-Europaban -
csokkenti a helyi kezdeményezések mozgasterét, mig a teljes decentralizaci6 - pél-
daul Latin-Amerika egyes térségeiben - az egyenl6tlenségek djratermelédéséhez
vezethet. A fenntarthaté modell a részvételen alapul6 autondmia, a kdzosségek be-
vonasa mellett stabil szakpolitikai és szakmai tamogatas sziikséges.

A jové falusi kisiskolai nem a varosi mintak kicsinyitett masai, hanem 6nall6 tar-
sadalmi laboratériumok, ahol oktatas, kdzosségi élet és tarsadalmi integracio egy-
séget alkot. Ha ez az egység megteremthetd, a falusi iskolak nem a hatrany, hanem
a vidéki tarsadalmi megujulas kulcsszerepldi lehetnek. A ruralis kisiskolakat tehat
nem csupan oktatasi intézményként, hanem a tarsadalmi fenntarthatdsag és k6zos-
ségi reziliencia kozpontjaiként kell elismerni, ahol a szakpolitikai tdmogatasnak a
kozosségi részvétel, a pedagogusi autondmia és a helyi partnerségek erdsitésére kell
épiilnie.
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