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A faluk6zosség és az iskola

Az iskola k6zosségformald és kozosség megdrzo ereje

HUSZTI EVA' - SZARKA MELITTA?

ABSZTRAKT

A tanulmdny a vidéki kisiskoldk kozdsségformdlo és kézdsségmegtarto szerepét vizsgdlja nem-
zetkozi és hazai szakirodalmak alapjdn. A kisiskoldk meghatdrozdsa orszdgonként eltér, de ko-
z6s jellemzdjiik, hogy kisteleptiléseken miikdve nemcsak oktatdsi feladatokat ldtnak el, hanem
jelentds tdrsadalmi és kulturdlis funkcidkat is betéltenek. A falusi iskola olyan tébbdimenzids
tér, amely a helyiek mindennapi taldlkozdsainak szintere, hozzdjdrul a tdrsadalmi téke - a biza-
lom, az egyiittmiikédés, a kapcsolathdlézatok - erdsitéséhez, valamint a kézdsségi identitds
fenntartdsdhoz. A nemzetkozi kutatdsok ramutatnak, hogy az iskolabezdrdsok a tdrsadalmi ko-
hézid gyengiilését, az elvdndorlds erésédését és gazdasdgi visszaesést eredményezhetnek. A ma-
gyarorszdgi példdk is azt tdmasztjdk ald, hogy az iskola a falusi kézésségek egyik legfontosabb
intézménye, amelynek megsziinése hosszi tdvon a lokalitds tdrsadalmi és kulturdlis szévetének
széthulldsdval jarhat. A tanulmdny hangstilyozza, hogy a kisiskoldk fennmaraddsa nem csupdn
oktatdspolitikai, hanem a helyi k6zdsségek miikodését is érint6 kérdés is.

KULCSSZAVAK: falusi kisiskola, tdrsadalmi téke, helyi k6z6sség, iskolabezdrds, vidéki térségek,
tdrsadalmi kohézid, helyi identitds

ABSTRACT

Village community and the school
Community-building and community-preserving function of rural small schools

This study examines the community-building and community-preserving functions of rural
smallschools through an analysis of international and Hungarian literature. Although definitions
of “small school” vary across countries, these institutions share the characteristic of operating in
small settlements and fulfilling not only educational but also important social and cultural roles.
Rural schools function as multidimensional community spaces that support everyday
interactions, strengthen social capital - trust, cooperation, and social networks - and contribute
to the maintenance of local identity. International research shows that school closures often lead
to weakened social cohesion, increased outmigration, and economic decline. Hungarian studies
similarly highlight that rural schools are key institutions of local communities, and their
disappearance may result in the long-term erosion of social and cultural structures. The study
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argues that sustaining small rural schools is not merely an educational policy concern but a
crucial aspect of functioning of local communities and local resilience.

KEYWORDS: rural small schools, social capital, local community, school closure, rural areas, so-
cial cohesion, local identity

1. Bevezetés

Az iskola a mai falvaknak, kis telepiiléseknek is az egyik olyan kézponti intézménye,
mely fontos szerepet jatszik az ott é16k mindennapjaiban. Az, hogy van a telepiilésen
iskola, miikodik a faluban az oktatds és az hogyan, milyen feltételek mellett, milyen
modszerekkel latja el feladatait, egytttal a kozosség értékeit, normait, a multjat, a
jelenét és a jovijét is megmutatja. A falu k6zossége sok szalon keresztiil kapcsolodik
az iskolahoz: oda jartak a faluban él6k, az 6 sziileik, esetenként nagysziileik is; ott
dolgoztak vagy jelenleg is ott dolgoznak; oda jarnak a gyerekeik, bejarnak az iskola-
ban rendezett eseményekre, iinnepekre stb. Az iskola megmutatja a helyi kozosség
kulturalis t6kéjét, de képet ad a tarsas kapcsolathalézatokrol is, melyeken keresztiil
az iskola koré szervez6d6 tarsadalmi toke, ezaltal a faluban é16 emberek kozotti bi-
zalom is megismerhetd. A sziil6k bevonasa az iskola, ezaltal az iskolai kdzosség és a
falukozosség életébe fontos tényez6 lehet a kiilonboz6 eréforrasok aramlasaban, a
kiilonbozo tékefajtak dtadasaban, er6sdodésében. Az iskolavezetésnek, a pedagdgu-
soknak a gondolkodasa a falu kdzosségérdl, a faluban meglévé eréforrasok felisme-
rése, azok j6 értelemben torténo kihasznalasa meghatarozo lehet az iskola és a gye-
rekek, valamint sziileik kapcsolatdban is.

A vidék és a vidéki élet valtozdban van, mely jellemz6 szinte egész Eurdpara, igy
hazankra is. A legtobb helyen ez leginkdbb a népességfogyasban és ennek kovetkez-
ményeiben érhet6 tetten: a népesség csokkenésével beindul egy tigynevezett szol-
galtatds megszilinési spirdl is, mely egyre nehezebbé teszi a mindennapokat az ott
maradoknak és elvesziti vonzasat az esetleg oda telepiilni szandékozdk korében.

A lakossagszam csokkenése a vidéki kistelepiiléseken general alapvetd valtoza-
sokat. Az elvandorlas és az alacsony gyerekszam intézményi szinten elsésorban a he-
lyi oktatdsi-nevelési intézmények, igy az 6vodak, iskoldk miikodését érinti és felveti
a fenntarthat6sag kérdését. Az iskolabezarasok mellett leggyakrabban financidlis
indokokkal érvelnek: nem tudja a telepiilés fenntartani, miikddtetni stb., de vannak
szakmai érvek is: nem tudnak megfelel6 1étszamu és képzettségii tanari kart foglal-
koztatni; a nagyobb iskolak jobb teljesitményt tudnak elérni stb. Az ilyen érvelések
a kisiskolak bezarasa mellett nem szamolnak egy nagyon fontos kdvetkezménnyel,
mégpedig azzal, hogy az a kozosség, melynek az iskola egy generaciokon ativels kul-
turdlis és tarsadalmi t6ke ataddja volt, az iskola nélkiil kitiresedhet, a kapcsolatok
megkophatnak, a k6zos tevékenységek hianya miatt a falukozosség felbomolhat.
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A faluban miikédé iskola szerepe a k6zosség életében, az altala kozvetitett érté-
kek, valamint maganak a faluk6zosségnek az iskolahoz, az ott foly6 munkahoz valé
viszonya fontos tényezd a faluban é16 csaladok és gyermekek szempontjabol is. A ké-
z0sség viszonyuladsa az iskoldhoz, magahoz az oktatashoz, a tudashoz valé viszonyt
is tlikrozi.

Kiindul6 feltételezésiink az, hogy a vidéki kisiskoldk jéval tobbet jelentenek a
helyi tarsadalom életében, mint csupan oktatasi intézmény; szervezik, alakitjak a
lokalis kozosség életét, amely iskola hidnydban hamar erodalédni kezd. Az iskola
intézménye kiemelked? jelent6ségli a tarsadalmi t6ke létrehozasaban, felhalmoza-
saban, illetve kozvetitésében a helyi kozosség tagjainak életében.

Tanulmanyunkban arra vallalkozunk, hogy szintetizaljuk a témahoz kapcsol6dé
legfontosabb, els6sorban eurépai szakirodalmakat, amelyek f6ként a skandinav, il-
letve az angolszasz orszagokban tortént vizsgalatokat, azok eredményeit mutatjak
be, de dél- illetve kozép-eurdpai gyakorlatok, hazai vonatkozasok is bekeriilnek,
amelyek atfogdan vizsgaltak az elmult hisz esztend6 torténéseit a vidéki kisiskolak
életérol és az iskolahoz szorosan kapcsoléd6 makro- és mikrotarsadalmi viszonyok-
rol.

A falusi iskoldk és a helyi kozosségek viszonya, az iskola szerepe a kdzosség éle-
tében leginkdbb azokon az esettanulmanyokon, vizsgalatokon keresztiil figyelhetd
meg jol, ahol a kisiskola miikodtetése veszélybe kertilt, fennallt a bezaras lehetsége
vagy mar be is zartak egy kordbban miikodd iskolat. A kisiskola bezarasa, de mar
annak a lehetésége is, hogy bezarjak, megmozgatja a helyi embereket, a helyi ko-
z0sséget. A bezaras pedig radobbenti a helyieket arra, hogy mit veszitettek el: azt
a helyi kozosséget, melyet az iskola tartott egyben, az iskola 1éte és mindennapjai
szerveztek.

A tanulmanyban a vonatkozd, szorosan a témahoz illeszkedd szociolégiai elméle-
ti keretek rovid attekintése utdn a legfrissebb nemzetkozi, majd a hazai szakfolyéirat
cikkek, tanulmanyok, kotetek alapjan prébalunk meg képet adni arrol, hogy a vidéki
terekben, kistelepiiléseken, falvakban miikodé kisiskolaknak milyen szerepe van a
helyi k6z0sség formaldsaban, hogyan jellemezhetd az iskola és a k6zdsség kapcsola-
ta, mit nyujt az iskola a falukdzosségnek és mit veszit a telepiilés, ha az iskola meg-
sziinik. Hazai viszonyok kozott a vidéki terekben, f6ként a leszakad6 térségekben
miikodd kisiskolak tulélése, a bezaras, az ezekre a térségekre jellemzd hatranyos
helyzet komoly szocidlpolitikai kérdéseket is felvet, de jelen tanulmanyban ennek
részletezésére nem tériink ki, mint ahogyan konkrét oktataspolitikai kérdéseket
sem feszegetiink. Célunk f6ként a helyi iskola és a lokalis kdzdsség viszonyanak, egy-
masra hatdsanak a feltérképezése.
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2. Elméleti keret: tarsadalmi toke, tarsadalmi kohézié

A tarsadalmi t6ke fogalmanak mar a megalkotasa is az oktatas vilagahoz kapcsolha-
to: ,A kdzdsséghez valo tartozds iskolai eredményekre gyakorolt hatdsdrol, erejérél a
20. szdzad elején egy nyugat-virginiai tanfeliigyeld értekezett (Hanifan 1916), s a
szakirodalomban el6szér nevezte e jelenséget tdrsadalmi tokének.” (Pusztai 2008:
10). Hanifan értelmezésében a tarsadalmi t6ke nem mas, mint jéakarat, baratsag,
kolcsonos szimpatia, az egy helyen é16 emberek kozotti kapcsolatrendszer, mely a
bizalom alapja is. Dewey (1915 id. Pusztai 2008) is az iskolat tekintette a kzosség
alappillérének: ,Hangstilyozta a kézés iskola munka kézbeni szimpdtidn és egytittmii-
kédésen alapulo kapcsolatteremtés fontossdgdt, mely dthidalhatja a tdrsadalmi torés-
vonalakat.” (Pusztai 2008:11). Tocqueville (1983) arra, a napjainkban is egyre jelen-
t6sebbé vald tényre mutatott ra, hogy a globalis jelenségekkel szemben a lokalitas
nyujt védelmet. A lokalis kozosség formalasat, a kozos értékek kialakitasat, atadasat
pedig a helyi iskola fogja 6ssze (Pusztai 2008).

A tarsadalmi t6ke Bourdieu szerint olyan eréforras, mely egy adott csoporthoz
vald tartozason alapul (Bourdieu 1983 id. 1999), hianya pedig tarsadalmi elszigete-
16dést, izolacidt, marginalizaciot eredményezhet, csokkenti a tarsadalmi integracio
esélyét (Bourdieu 1983; Granovetter 1982). Ezért lényegi kérdés, hogy egy faluko-
z0sség milyen tarsadalmi t6kével rendelkezik, milyen kapcsolatok kétik dssze a falu-
ban él6ket, illetve a lakosokat, az iskolat és a dontéshozo testileteket. A tarsadalmi
téke Coleman szerint a személyek kozott 1étrejovd tarsadalmi intézmény, amely az
egyén céljainak elérését segiti ugy, hogy csokkenti a célok eléréséhez sziikséges tar-
sadalmi koltségeket (Coleman 1988; 1998). A tarsadalmi téke alapja ebben az ér-
telmezésben a hal6zatok segitségével kialakul6 szolidaritas (Hajdu-Megyesi 2017),
amely ugyancsak kiemelt figyelmet érdemel témank szempontjabdl.

Az iskolak olyan kozosségi terek, amelyek képesek befolyasolni a tarsadalmi ko-
héziot. A vidéki iskolakat régota a falusi élet fokuszpontjanak tekintik, amelyek tul-
mutatnak hivatalos oktatasi funkciéjukon (Amin 2002).

A kapcsolathaldzat terjedelme és dsszetétele mellett fontos annak kognitiv része
is, mely a ,kézds tuddsrendszert, reprezentdciékat és interpretdciokat, vildgértelme-
zést, kozos nyelvhaszndlatot éleli fol.” (Pusztai 2008: 18). Az emlitett kdzos tudas-
rendszer pedig olyan elemekbdl all, mint a kélcsonosség, a bizalom, a normak el-
fogadasa és a kozdsségi részvétel (Pusztai 2008). Fiizér (2015) a tarsadalmi téke
dimenziéit is hasonléképpen irja le: a bizalom, az interakcios vagy egyiittmiikodési
normak és a kapcsolathalék a legfontosabb elemek.

Coleman (1982) foglalkozott részletesebben a lakokornyezet és a gyermekneve-
1és Osszefliggéseivel és ramutatott tobbek kozott arra, hogy milyen fontos azoknak a
tarsadalmi szerepl6knek a kore (iskolai végzettsége, munkaerd piaci aktivitasa stb.),
akikkel a gyerekek a laké-illetve az iskolai kdrnyezetben talalkozhatnak. Fontos a la-
kdokornyezet szociookonomiai helyzete, de etnikai dsszetétele is. Az iskola kdrnyezet
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sz0l: a szlil6k kozotti kapcsolatrol, az iskola és a sziil6k kapcsolatardl, a tanuldk és a
pedagoégusok viszonyardl, melyek alapvet6en norma és értékrendszer altal megha-
tarozottak (Pusztai 2008).

Az iskola és a lokalis kozosség kapcsolédasi pontja lehetnek az iskolai szaba-
didds tevékenységek, az iinnepek, iskolai rendezvények, a civil szervezédések, ezek-
ben val6 részvétel, de akar a gyermekek szamara szervezett és biztositott extrakur-
rikularis tevékenységek (iskolan beliili és kiviili, pl. sport, zene, énekkar, tanc stb.) is.
Kutatasok szerint ezek a tevékenységek 6szténzé hatassal birnak mind a tarsadalmi,
mind a kulturdlis t6kére, hiszen olyan kozosen végzett tevékenységek, amelyek kii-
16nb6z6 tarsadalmi helyzetli embereket kothetnek 6ssze, elsegitve ezzel a bizalom
kialakulasat, er6s6dését (Pusztai 2008).

3. Modszer

Témankat a vonatkoz6 szakirodalmak szisztematikus attekintésével vizsgaltuk. Elsd
lépésben a kovetkezo6 fogalmak, jelenségek keriiltek meghatarozasra: falu az iskola
koril; a kisteleptiléseken miikodé iskola eldnyei, hatranyai; a kistelepiilésen m{iko-
do kisiskolak tarsadalmi szerepe, funkcioi a telepiilés életében; az iskola, mint a he-
lyi tarsadalmi t6ke termeldje és fenntartoja; az iskola kapcsolata a helyiekkel, a tele-
piilés egyéb intézményeivel, szolgaltatasaival; a kisiskola a helyiek mindennapjai-
ban. Ezek mentén hataroztuk meg azokat a keres@szavakat, amelyekkel els6sorban
a Scimago feliiletén kerestiink. Az igy elért folydiratok és tanulmanyok nyelve angol,
igy a keresést angol nyelvii kulcsszavakkal végeztiik: 'rural’, ’school’ 'community’,
’social capital’, '‘primary education’, ’education system’, ‘early education’.

A keresés folyamatanak 1épései: 1. Kulcsszavak keresése a folyodiratokban 2. A
foly6irat megfelel-e a f6 kritériumnak (Q1, Q2) 3. A kivalasztott foly6iratokban Gjra a
korabban hasznalt kulcsszavakkal egyszert], illetve 6sszetett keresés. 4. Az igy talalt
eredmények szelektilasa a témanak valé megfelelés szerint. 5. A kigyijtott cikkek
absztraktjanak letdltése, feldolgozasa. 6. A bennmaradé cikkek tematizalasa, feldol-
gozasa.

A folyoirat talalatok attekintése és a relevans kivonatok elolvasasa utan sziikitet-
tiik a vizsgalni kivant témat a lokalis kisiskolak torténetére (miikodése, 6sszevonasa,
bezarasa) és a helyi kozosséggel valo kapcsolatara, bedgyazottsagara. A feldolgozas-
ra keriil6 tanulmanyokat a kovetkez6 folyéiratokbol valogattuk:

- Journal of Rural Studies: ,rural school’ 1582 talalat. Ezek koziil csak azokat
vizsgaltuk, ahol a ,rural’ and ,school’ volt a talalat. fgy valasztottunk ki 15-bél
10 cikket az absztraktok alapjan.

- Sociologia Ruralis: ,rural school’ 480 talalat, de ebbdl kevés, amiben mindkét
keresett sz6 el6fordul. 5-bdl 1 absztraktot valasztottunk Kki.

A Scimago keresést a ResearchGate és Google Scholar keresésekkel egészitettiik ki.
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4. Eredmények

4.1. VIDEKI ISKOLA, FALUSI ISKOLA, FALUSI KISISKOLA

Az elemzés kézéppontjaban allé fogalom, a kisiskola pontos meghatarozasa, a lat-
szat ellenére, nem konnyt( feladat. Egyetérthetiink a Cedering és Wihlborg (2020)
altal leirtakkal, miszerint a vidéki iskolakat tobb szempontbdl is meg lehet kozelite-
ni: oktatasi, foldrajzi és tarsadalmi szempontbdl is. A szerz6paros munkajaban a ki-
siskola kiilonb6z6 értelmezésérdl is olvashatunk. Eszerint a nyugati falusi kisiskolak
vizsgalata alapjan azt nevezziik kisiskolanak, ahova maximum 100 gyerek jar (Harg-
reaves 2009). Lettorszagban ennél kevesebb, 90 f6nél hiizzak meg a hatart (Supule
- Soholt 2018), Svédorszagban pedig 20 tanuléban hatarozzak meg a kisiskolat
(Lind - Stiernstrop 2008). A szerz6k szerint vannak olyan tanulmanyok is, ahol a
150 gyereknél kevesebb tanuléval rendelkezd iskola szamit kisiskolanak (Wilson -
McPake 1998). Petterson és Nasstrom (2016) szerint kisiskola az, ahol alacsony a
diakok szama, életkor szerint heterogén osztalyok vannak, és kevés vagy egyaltalan
nincs SNI-s gyermeket oktato tanar. Parigi és munkatarsai (2020) szerint a kisisko-
lakra altalaban jellemz6, hogy az osztalyokba vegyes korcsoporthoz tartozo gyere-
kek jarnak, fennall a kulturalis elszigetel6dés veszélye és a pedagdgusok is inkabb
csak egy ideiglenes lehetGségként tekintenek a kisiskolaban végzett munkara (Andl
2020).

Hasonlé definiciés nehézségekbe iitkdziink hazai viszonylatban is: Andl (2020)
meger6siti korabbi (2015) allitasat, miszerint nincs konkrét meghatarozas a kisi-
skolara. Leginkabb a létszamot szoktak nalunk is alapul venni, igy “also tagozatos
(osztatlan) iskoldkrdl, kisteleptilési iskoldkrol, maximum 100 f6s iskoldkrol, egyiskolds
telepiilések évfolyamonként egy osztdllyal miikodd intézményeirdl olvashatunk a ma-
gyarorszdgi kutatdsokban.” (Andl 2020: 410). Ehhez még azt a kiegészitést teszi
hozza a szerz6, hogy altaldban bizonytalan, marginalis helyzetben 1év6 iskolakrol
van szd. Van azonban kivétel is, hiszen a csokkend népességszam - amivel nem csak
a kisiskolak kiizdenek - nem minden esetben jelent megélhetési, fenntartasi nehéz-
séget; van, ahol ennek ellenére is nagyon innovativnak bizonyulnak az oktatasi in-
tézmények.

A nemzetiségi nevelési intézmények az adott kultira atorokitését szinte egye-
dulalloként valdsitjak meg, igy ezek az iskolak biztos identitasképzd bazist jelente-
nek egy-egy telepiilés életében. Az, hogy a kis tanuléi 1étszamot el6nytikre tudjak
forditani, esetenként a nem nemzetiségi iskolaknal is megjelenik. A magyaron kiviil
mas eurdpai példak is azt mutatjak, hogy a nemzetiségi, vagy a tarsadalmi, gazda-
sagi elszigetel6dés veszélyét magukban hordozé iskoldk fenntartasara nagy hang-
sulyt fektetnek. Szlovakiaban példaul a magyar nyelvl kisiskolak nagy aranyban
vannak jelen, ezek az iskolak ott a magyar kisebbség identitasanak fontos tereként
mutatkoznak, ami jelentds indok a megsziintetésiik ellen (Andl 2020).
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4.2. A FALUSI KISISKOLA TOBBDIMENZIOS SZEREPE. AZ ISKOLA A FALUKOZOSSEG
MINDENNAPI ELETENEK A SZERVEZOJE, A NAPI TEVEKENYSEGEK KOZPONTJA,
A FALUKOZOSSEG KOLLEKTIV TORTENELME ES SZIMBOLUMA

Az eurdpai kisiskolakat vizsgalva fontos tényez&ként jelenik meg a helyi iskola és az
azt koriilvevd vidéki kozosség kapcsolatanak jelentdsége. A falvak jellege, a helyi is-
kola infrastrukturaja, a kozosség igénye, azok kielégitésére valo helyi torekvés, a di-
akok tarsadalmi dsszetétele, mind-mind meghatarozzak és befolyasoljak a helyi is-
kola és a kdzosség kapcsolatat (Hemming 2018a; 2018b).

A feldolgozott tanulmanyok egy része arra hivja fel a figyelmet, hogy a falusi is-
kola tobbdimenziés szerepet jatszik a falukdzosség életében; nemcsak oktatasi in-
tézmény, hanem egy olyan koézponti, talalkozasi pont is, mely alkalmas kiillonb6zd
kozosségi események, tarsadalmi tevékenységek lebonyolitdsara, melyek a lakosok
kiilénb6z6 csoportjait vonzzak be. Ezzel a funkcidjaval a falusi iskola potencialisan
képes épiteni a helyi tarsadalmi t6két, hiszen lehet&séget biztosit a kozosség kiilon-
bo6z6 tagjai kozotti kapcsolat kialakitasara, ezzel megteremtve a bizalom kialakula-
sanak és megerdsodésének az alapjait is. Az iskolak helyszint biztositanak kultura-
lis- és sporteseményekhez és egyéb kozosségi tevékenységekhez, ezzel is hozzaja-
rulva a kozosség miikodéséhez. Az iskola az a hely, ahol generacidk taldlkoznak és
kozosségi identitas formalddik (Lyson 2005). Az iskola az élet minden tertletére
kiterjed6 intézmény, mely egész nap, egész évben, minden korosztalyt érint és tevé-
kenységet ad mindenkinek, aki szivesen vesz részt ilyenekben (Villa - Knutas 2020).
A helyi iskolak olyan “csomépontok” (‘space-time hub’), ahol kiilonb6z6 tarsadal-
mi hatter(i, tobbféle tarsadalmi csoporthoz tartozé emberek is taldlkozhatnak, akik
interakcioba 1épnek egymassal, mely kedvez a bizalom kialakuldsanak (Cedering -
Wihlborg 2020). Egy vonatkozo kutatasban (Fargas - Malet - Bagley 2022), mely a
helyi iskola és a vidéki kozosség kapcsolatat vizsgalta, a megkérdezett iskolaigazga-
tok és intézményvezetok is alatdmasztottak azt a feltételezést, hogy erds kapcsolat
van az iskola és a helyi kdzosség kozott. Tovabba egy Lettorszagban végzett kutatas
(Supule 2019) is arra mutatott ra, hogy az iskola nyitott és szabad térként jelent meg
a kozosség életében. Ez a nyitottsag eldsegitette, hogy erds kapcsolat alakuljon ki az
iskola és a helyi emberek kozott. Ezek a kapcsolédasok, féleg hidszert, 6sszekotd
jellegiiknek kdszonheten, fontos tarsadalmi téke képzo tényezdk.

Skandinav tertileteken a vidéki iskola a helyi kozosség iranti elkotelezédés fon-
tos pontjanak tekinthetd: az iskola az egyiittmiikodés, a kotddés, valamint a helyi
torténelem és kultdira rekonstrukcidja (Berry - West 2010). Knutas (2017) harom
vidéki norvégiai iskola tanaraival készitett fokuszcsoportos interjikat és azt talalta,
hogy az iskola és a helyiek kozott 1étrejové kapcsolédasok hosszu évekre, sokszor
generaciokra vetitve, el6re megalapozzak a kialakuld tarsadalmi halézatokat és igy
tdmogatjak a kdzosség folytonos ujjaépitését, hiszen a generaciok kozotti interak-
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ciok az egész kozosség javara szolgalnak. Az iskola és a helyi kdzosség kapcsolata
pozitiv hatdssal van a fiatalok identitasanak alakuldsara is.

Amcoff (2012) szerint az iskola szimbolikus jelentéséggel bir, igy, ha komplex
képet szeretnénk kapni, nem elegendd csak az igynevezett oktatastechnikai dimen-
zidjara fékuszalni. Lyson (2005) mar kordbban ramutatott arra, hogy kiilondsen a
vidéki kozosségekben az iskola szimbo6lum, melyben megjelennek a kdzosség olyan
értékei, mint az autondémia, a kdzosségi integracio, de a hagyomanyok, valamint az
egyéni és kozosségi identitas is. A teleptilések az adott kozosség kultarajat az iskolan
keresztill adjak at egymasnak és a helyi kozosségek szimbolikus tékét nyernek az-
altal, hogy van a telepiilésen iskola. Az iskola fontos a kdzdsség szamara és forditva.
Az iskolan keresztiil olyan tevékenységekkel foglalkoznak az emberek, amelyek ke-
retet adnak a mindennapoknak és integritast biztositanak a lakosok szdmara (Villa
- Knutas 2020). A vidék iskola szimboélumként jelenik meg; a kulttra, a szarmazas,
a gyerekkor és a falu jov6jének a jelképe. Egyuttal egy tobbfunkcios kozosségi koz-
pont is, fontos szerepet jatszik a vidéki kozosségek identitas képzésében, tarsadal-
mi mintdinak kialakitasaban, fenntartasaban. Az észak-eurépai orszagok kiilondsen
érintettek ebben, mivel egyrészt szamossagaban jelentds mennyiségii vidéki Kkisi-
skola taldlhaté. A kutatasok szerint tehat a helyi iskolak jél tiikrozik egy kozosség
kollektiv torténelmét, ugyanakkor erdsitik a k6zosséghez tartozas érzését és a jovo
pozitiv szimbo6lumai is a kdvetkez6 generaciora tett hatasuk révén. Az iskola egy szo-
rosan 6sszefonddo helyi kdzosségi életet képvisel, ahol az iskolaban zajlé vagy az is-
koldhoz kapcsolddo tevékenységek generacidkon keresztiil kotik 6ssze a lakosokat,
akik ezaltal olyan kozvetett vagy kozvetlen eréforrasokkal rendelkeznek, amelyek
tdmaszt nydjtanak a mindennapokban.

4.3. AZ ISKOLABEZARAS HATASA A HELYI KOZOSSEGRE

A falusi kisiskola és a k6zdsség viszonya, a helyi tarsadalomban jatszott szerepe, az
altala nyujtott értékek leltarozasa leginkabb akkor keriil fokuszba, ha az iskolat mar
a bezaras fenyegeti, megkérdéjelezddik a fennmaradasa. Az iskola jelenléte a falusi
kozosségben mindaddig természetes, mig az iskola léte veszélybe nem Kkeriil (Autti
- Hyry - Beihammer 2014). A feldolgozott kutatasi eredményekbdl kitlinik azon te-
lepiilések problémainak hosszu listdja, ahol megtortént az iskolabezaras, ugyanak-
kor lathatjuk azt is, hogy ahol a kisiskola tovabbra is része maradt a kdzosség életé-
nek, ezek a problémak kevésbé meriiltek fel. A 2000-es évek elején Svédorszagban
készitettek vizsgalatokat azzal kapcsolatban, hogy a kistelepiilések iskolainak beza-
rasaval egylitt jard folyamat-e, hogy elnéptelenedik a vidék. Azt talaltak, hogy a vidé-
ki iskolak bezarasanak kozvetlentl nincsenek statisztikailag szignifikans hatasai az
iskolak kornyezetében 1évé migraciés mintazatokra. Azonban, bar nem néptelened-
nek el a telepiilések kozvetlentl az iskolabezaras miatt, jelentds hatassal van a tele-
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plilés életére, a kozosségek mindennapjaira, gazdasagi helyzetére, a kornyezeti fenn-
tarthatésagra és a kisebbségi kultirak megérzésére is (Amcoff 2012). Legsulyosabb
negativumkeént a telepiilések elnéptelenedése, a helyi tarsadalom erodalasa mutat-
kozik. Finn teriileten a bezart iskolaval és a még miikddo iskolaval rendelkezd kiste-
lepiilések dsszehasonlitasanal azt talaltak, hogy a bezart és a m(ikodd iskolak k6zos-
ségeinek népességszama kozott negativ és szignifikans kiillonbség van: a bezart isko-
lak korzetében a népességfogyas novekedett, kiilondsen a vidéki teriileteken. A
szerz6 (Lehtonen 2021) megallapitotta, hogy csak az iskola nem elegend6 a stagnald
teriiletek népességfogyasanak megallitdsahoz. Azonban az is vilagossa valt, hogy az
iskolak fontos gazdasagi hozadékot jelentenek a helyi k6zosségek szamara, mivel
hozzajarulnak a helyben meglévé gazdasagi tevékenységek miikodéséhez, megtarta-
sahoz és ezaltal a lakossag megtartasahoz is. Lyson egy korabbi tanulmanyaban,
amelyben New York-i iskolakat és falvakat vizsgalt (Lyson 2002) megallapitotta,
hogy a meglévd iskola szamos tarsadalmi és gazdasagi el6nnyel jar. A lakéingatlanok
értéke lényegesen magasabb, a kozségi infrastruktira fejlettebb volt az iskolaval
rendelkez6 kis falvakban. A foglalkoztatasi strukttra ezekben a kdzosségekben mi-
néségében mas volt, mint az iskolak nélkiili helyeken. Ezenkiviil a jovedelemegyen-
16tlenség és a segélyfiiggéség is alacsonyabb volt az iskolaval rendelkez6 falvakban.
Osszességében arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az iskolak fontos meghatarozdi
lehetnek a helyi tarsadalom és gazdasag fejlettségének (Lyson 2005). Egy finn kuta-
tas, melynek az apropéjat a vidéki kisiskolak halézatanak meggyengiilése adta, a vi-
déki iskolak tarsadalmi szerepét és az iskolabezarasok jelenségét vizsgalta. A helyi
kisiskolara ugy tekintettek, mint a helyi tarsadalmi téke kialakitéjara és megtartoja-
ra. A kutatas soran azt vizsgaltak, hogy a vidéki lakosok hogyan reagaltak az iskola-
bezarasokra. Az eredmények azt mutattak, hogy a helyiek szamara az iskola tobbet
jelent, mint egyszertien a gyermekek oktatasi helyszine; hatassal volt a kozdsség jo-
létére is. A vidéki teriileteken az iskoldk a falusi tarsadalmi élet kdzpontjai, és fontos
szerepet jatszanak a helyi identitas kialakitasaban. Sok esetben az iskola az egyetlen
lehet6ség az emberek szamara, hogy talalkozzanak és kapcsolatba lépjenek mas,
lokalis szerepl6kkel. Az iskoldk tehat nemcsak kulturalis t6kében gazdagok, de
nagyon fontos tarsadalmi t6két is generalnak (Autti - Hyry- Beithammer 2014).

A kisiskolak bezarasa a kozosségi szolidaritasra is vegyes hatast valt ki. Svajc
egyik hegyvidéki falujaban végzett kutatas az iskolabezaras hosszutava hatasaként
az er6sodo tarsadalmi kohézidt figyelte meg, melyet egy kanadai vizsgalat is alata-
masztott egy 150 f6s telepiilés vizsgalata utan. Ugyanakkor, szamos mas példaban az
lathato, hogy az iskola bezarasi folyamatok a helyiek megosztottsagahoz is vezethet-
nek (Kroismayr 2021). Walker (2010) egy bezarasra kijel6lt vidéki angol iskola vizs-
galataban, ahol mélyinterjukat készitett sziil6kkel és politikusokkal és egy honapon
keresztiil részt vett az iskola tevékenységében, azt mutatta ki, hogy a kedvezdétlen
koriilmények mellett, az iskola jov6jének bizonytalansaga még kevesebb gyereket
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vonzott az iskolaba és a sziil6k dontése végiil megosztotta a kozosséget abban a kér-
désben, hogy nyitva maradjon-e az iskola vagy sem.

Ausztridban a jelentdsebb iskola bezarasi gyakorlatot kovetéen - 2012-ben
Stajerorszag tartomanyi kormanya 30 kisiskolat zart be - tomeges tiltakozasi
hullam bontakozott ki. A helyi politikusok a lakossaggal valé j6 kapcsolat
fenntartasa érdekében préobaltak karpdtolni a lakossagot az iskolabezaras miatt. A
telepiilésvezetdk egyfajta “ajandékként”, csereként az iskolaépiilet 4j hasznositasat
ajanlottak fel a helyi lakosok szamara: a helyi iskola helyi klubok, kozdsségi rendez-
vények helyszine lesz stb., emellett megigérték a sziil6knek, hogy a kisiskola tanarai
atkertilnek az 4j iskolaba, hogy az utaztatast megszervezik, az iskolaba vezet6 utat
biztonsagossa teszik stb. Ezeket az ajanlatokat a vizsgalt teleptilések lakossaga vagy
nagyon nehezen vagy egyaltalan nem fogadta el (Kroismayr 2021).

Villa és Knutas (2020) arrdl ir, hogy az iskolabezarasok hirére reflektalva finn
teriileten nagyon erds kdzosségi, civil aktivitds mutatkozott. Annak érdekében, hogy
elkeriiljék a helyi iskola bezarasat a sziil6k, civilek 6sszefogtak és olyan kezdemé-
nyezéseket dolgoztak ki, amikkel sajat maguk tudtak finanszirozni az iskola m@iko-
dését. Az egyik iskola épiiletében példaul egy helyi kdzosségi kavézaot alakitottak ki.
A szil6k és a nagysziil6k segitettek a tanitasban, mikor specialis képességek atada-
sara volt sziikség és a kirandulasok, iskolai rendezvények szervezésében is. A sziil6k
jelentGs onkéntes munkat végeztek (pl. jatszotereket épitettek vagy ujitottak fel),
de ezekrdl pozitivan nyilatkoztak és azt mondtak, hogy az iskola érdekében végzett
onkéntes munka érték, hiszen az 6sszetartozas érzését adja. Az iskola, a helyi k6zos-
ség és a civil szervezetek ugy kapcsolodtak egymashoz, hogy egytittmitikodéseken
keresztiil tamogattak egymast (Villa- Knutas 2020).

Finnorszag mellett Danidban is problémaként jelentkezett a vidéki, kis 1étszamu is-
koldk bezarasa. Ez a folyamat fesziiltségeket eredményezett a helyi emberek és a don-
téshozok kozott. A vélt negativ hatasok miatt elézetes tiltakozoé akcidk is szervezddtek a
bezarasok ellen, azonban ezek nem érték el céljukat. A Serensen és munkatérsai altal a
kisteleptilések lakossadgaval és a dontéshozokkal készitett interjuk eredményei nagyon
hasonlitottak a Finnorszagban tapasztaltakhoz: az iskolabezarast kdvetden jellemzd volt
a telepiiléseken az elnéptelenedés, az ingatlanarak csokkenése tovabba megjelentek az
iskolaskoru gyereket neveld csaladok telepiilésre vonzasanak nehézségei. Itt azonban jel-
lemzd volt még a tarsadalmi kapcsolatok leromlasa, az dnkéntes tevékenység és a helyi
egyesiiletek taglétszamanak a csdkkenése is. Tovabbi negativumként jelent meg az isko-
labezarasok hatdsa a gyerekek kapcsolataira: a bezarasok utan a gyerekek egyre idege-
nebbek lettek egymas szdmara, csokkent a helyi identitas, kevéssé volt jellemz6 az oda-
tartozas érzése. Korabban a generaciokat dsszekdtotte az is, hogy ugyanabba az iskoldba
jartak, a bezaras azonban ezt a fajta koteléket is megsziinteti. Az interjukban emlitették
azt is, hogy elvesznek az Un. ,,puha” értékek: pl. a helyi lakosok hidnyoltak a minden-
napokbol az iskolai csengd hangjat, de a gyerekzsivajt is, melyek a miikddd iskolaval a
miikddo telepiilés érzetét is adtak (Serensen et al. 2021).
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Azoknak a telepiiléseknek a lakéi, ahol bezartak a kisiskolat, azt is tapasztaltak,
hogy megvaltozott a helyiek térhasznalata. Az iskolas gyerekek sziilei is kevesebbet
hasznaljak a telepiilés adta infrastruktdrat, hiszen mas telepiilésekre ingdznak at
a gyermekeikkel, igy sok esetben ott intézik az ligyeiket, vagy ott vesznek igény-
be kiilonb6z6 szolgaltatasokat is. Az egyébként is nagyobb, tébbféle szolgaltatast
nyujté telepiilések igy még inkabb hajlanak arra, hogy az ily médon megnovekedett
sziikségletek kielégitésére torekedve egyre tobb szolgaltatast nyudjtsanak. Svédor-
szag déli részén két bezarasra itélt iskolat vizsgaltak a kutaték abboél a szempontbol,
hogy a bezarasok hogyan hatnak a csalddok mindennapjaira és mit jelent az iskola a
sziil6k és a kozosség életében. A vizsgdlat etnografiai terepmunka volt, melyet tobb
éven keresztiil végeztek négy olyan kistelepiilésen, ahol miikodtek kisiskolak, de a
helyi politika gy dontott, hogy a négy iskola koziil kett6t bezar. A bezaras oka a
gyermeklétszam csokkenése volt. A kutatdk a vizsgalat eredményei alapjan ramutat-
tak arra, hogy a kistelepiiléseken a mindennapi élet az iskola koré szervezédik. Az
iskola kiilonboz6 tevékenységek kozpontjaként funkciondl, ahol az egyének kozott
kapcsolatok jonnek létre és er6sodnek meg. Svédorszagban, jellemzéen a vidéki
teriileteken, kevesebb szolgaltatas van elérhetd kozelségben, igy a vidéki életmod
szervezése nehéz, sokkal tobb utazast és ezzel id6t is igényel. A vidéki lakosok, f6leg
a kisgyermekesek mindennapi életét alapvetéen a helyben megtalalhat6 eréforra-
sokkal kell megoldani. Azokon a tertileteken, ahol az iskoldk tavolabb vannak egy-
mastol és a csalddok otthonatél is, az iskola olyan csomépontta valhat, amely koriil
a csaladok taldlkoznak és megszervezik mindennapi tevékenységeiket. A gyerekek
megfogalmaztak, hogy nem nagyon ismerik mar egymast, mivel mas telepiilésen jar-
nak iskolaba; kevesebb id6 jut az otthoni jatszétér kozos haszndalatara és az igény is
egyre csokken a kozds jatékra az egy faluban é16, de kiilon iskolakban jaré gyerekek
kozott. Az iskolai rendezvények lehetdséget nytjtottak a sziil6k rendszeres talalko-
zasahoz, ami elésegitette a k6zdsség tagjainak az intenziv kapcsolattartast Az iskola,
az iskolaudvar hianya megvaltoztatja mas terek hasznalatat is. Ahol megsziinik az
iskola, el6szor csokken, majd megsziinik a kérnyezd tizletek, boltok forgalma, majd
szama is (Cedering - Wihlborg 2020).

Dania vidéki részein is hasonldan latjak, hogy a helyi iskola tobbdimenzios tér-
ként értelmezhetd, ami az oktatason tul a helyi kozosség talalkozasainak helye is. A
falusi iskola nemcsak oktatasi intézmény, hanem kozosségi kdzpont is, amely erdsiti
a tarsadalmi kapcsolatokat. Az iskolabezarasok kovetkeztében elveszett a véletlen
talalkozasok lehetdsége, ami folyamatos kapcsolat épitéssel, apolassal jart. Id6koz-
ben az Un. 'lock-in’ hatast is érvényestilt, ami arra utal, hogy az iskolabezarasok utan
sokan el akartak koltozni, de nem tudtak megtenni, mert nem tudtak eladni a hazat
és hitelt sem tudtak felvenni a hazra, hiszen a teriilet k6zben elértéktelenedett, igy
mar csak ez eladhatatlan ingatlanok miatt maradtak a telepiilésen ezek a lakok (Sg-
rensen etal. 2021). Ez a folyamat felerdsitheti a helyben maradékban a telepiiléshez
vald negativ viszonyt, mely nem kedvez a k6z0sség épiilésének és nehéz kozosséget
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fejleszteni is ilyen kozegben. Ha bezarjak az iskolat, veszélybe kertiil a helyhez valé
kotédés. A gyakorlat azonban azt mutatja, hogy a bezarasrol valé dontések soran
altaldban a koltséghatékonysag tobbet nyom a latba, mint a helyi kozosségrél vald
hosszutava gondolkodas (Hargreaves et al. 2009). Az iskolabezaras tovabbi veszé-
lyeként emlithet6 az a két irdnyu folyamat is, melyben az iskola megsziinése egyrészt
elriasztja a fiatal csaladokat, akik szeretnének vidékre koltozni, masrészt ,ellizi” a
helyi fiatalokat, akik jobban szeretnének boldogulni (Lehtonen 2021).

4.4. KOZOSSEGI ISKOLAK A HELYI KOZOSSEG SZEMPONTJABOL

A helyi kozosség és az iskola viszonyat vizsgalva érdemes betekintést adni az tgyne-
vezett kozosségi iskolak miikodésébe is. Beach és Vigo Arrazola (2019) kutatasaik
alapjan azt allapitottak meg, hogy a f6ként spanyol és svéd teriileten miikodd k6zos-
ségi iskolak az oktatason til mas hozzaadott értéket is nyujtottak a helyi k6zosség-
nek. Ezeket az értékeket a lakosok akkor tapasztaltadk meg, mikor jelent6sebb, az is-
kola létét fenyegetd problémakkal néztek szembe. A vizsgalt iskolak koziil az egyik
elveszitette az dsszes kozéposztalybeli tanuléjat, akik egy szomszédos teriileten 1évo
maganiskolaba mentek inkabb tanulni. Egy masik iskola hatranyos helyzeti tertile-
ten volt, ahol jelent6s szamu etnikai kisebbség élt, mely megtapasztalta a fehér ko-
zéposztalybeli tanuldk elvandorlasat. Mindkét iskolara nagy nyomas nehezedett,
hogy fenntartsa az iskolai 1étszamot, felvegye a megfelel6 1étszamu és képzettségii
oktatdi személyzetet és fenntartsa a forrasokat a miikodéshez.

A kozosségi iskolakban a tanarok és az igazgat6 felismerték az iskolajuk el6tt allo
kihivasokat és veszélyeket és segitséget kértek a helyi kozosségben é16 emberektdl
(beleértve a tanuldk sziileit és egyéb csaladtagjait is). A csaladok felismerték, hogy
a tanarok elkotelezettek, igy 6k és a kozosség mas tagjai ezutan extra eréforrasként
vettek részt az iskola életében. Az oktatasi tevékenység az iskola falain beliil és kiviil
is zajlott, 0sszekapcsolva az iskoldkat és a tanulékat mas formalis és informalis in-
tézményekkel, nyilvanos terekkel. Az eredmények azt mutatjak, hogy a vidéki kisis-
kolaknal jelen volt a helyiekben dsszetartozas érzése. Az iskolak kapcsolatrendszere
horizontalissa valt: a helyi kdzosség bevonddott az oktatasi tartalmak kialakitasaba
és kozvetitésébe is. A ritkan lakott vidéki teriiletek iskoldiban a sziil6k felismerték a
gyermekeiket érint6 hatranyokat, a tanarok is tisztdban voltak a bezaras veszélyével,
de ahelyett, hogy elmentek volna mas telepiilésre tanitani, szolidaritas és dsszefogas
valdsult meg helyben: a k6zosség erejére épitettek (Beach -Vigo - Arrazola 2020).

Solstad (2009) megkiilonboztetett “kozosségileg aktiv” és , kozosségileg passziv”
iskolakat. Mig az elsé a tanitast és tanulast a helyi kontextusba integralé és a k6zos-
ségben aktiv szerepet jatszdé intézményként jelenik meg, addig a masodik a helyi
kozosséget csak a tanitashoz és tanulashoz hasznalja fel (Fargas - Malet - Bagley

P

2020). Kalaoja és Pietarinen (2019) kutatasa megerésitette, hogy vannak ,kdzos-
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ségi szempontbol aktiv iskoldk”, melyeket elsésorban a skandinav orszagokban (pl.
Norvégia, Finnorszag) talaljuk meg, de jellemzéek Ausztridban és [rorszagban is.
Ahol mar helyben nincs jelen oktatasi intézmény, tapasztalhat6, hogy a tavolabbi
iskolak oktatdsi mindsége megfeleld, azonban a k6zosségi élet, igy a tarsadalmi téke
épitése sokkal gyengébb, mint egy un. k6zosségi szemléletli vagy helyi iskolaban.
Casto (2019) vizsgalataban egy 3500 f6s kozosséget vizsgal egy 30 ezres amerikai
varos szélén, amely a szuburbanizacié hatasaival volt kénytelen szembenézni. Az
iskoladsszevonas miatt az iskoldk egyre tavolabb kertiltek a kiskdzosség kozpontja-
tol. Az iskolai adminisztraciot ebben az id6szakban mar kiilsé erdk irdnyitjak, nem
pedig a helyi ko6zosség érdekei. Az itt késziilt interjuk soran a sziil6k kozvetleniil
kapcsolatba hoztak a gyerekek helyi iskolaztatasat és a kozosség jolétét, tovabba azt
is megfogalmaztak, hogy a varosi kozépiskolaba bekertiil6 gyerekeknek nehéz alkal-
mazkodni az ottani ingerekhez, szokdsokhoz, soksziniliséghez. A helyi gyerekek nagy
része nem volt még példaul étteremben vagy konyvtarban sem. A tanarok megfo-
galmaztak a strukturdlatlan id6 negativ hatasait: a hatranyos helyzet a kozlekedési
problémakkal tetézve korlatozzak a gyerekeket az iskolan kiviili tevékenységekben,
illetve tul sok az egyediil toltott id6, amikor a szlilék csak kiengedik a gyerekeket
az utcara, mely kedvez a devidns viselkedések kialakuldsanak. A helyi iskola nem
hasznalja ki a lehet&ségeket, nem probaljak a tanuldkat a kézosséghez kotni. Fontos
hangstlyozni, hogy az iskolabezarasok gyakrabban érintik az alacsony jovedelmi
csaladokat, mint a jobb anyagi helyzetben éléket. A helyzetet sulyosbitja, hogy ez
a tarsadalmi csoport altaldban kevéssé tudja érvényesiteni érdekeiket és kevésbé
képes arra, hogy hatékonyan fellépjen a bezarasok ellen, igy nagyobb valészinliség-
gel érintik 6ket a bezarasi dontések is (Bondi 1989; Basu 2003).

A székelyfoldi rurdlis teriileteken az tapasztalhatd, hogy az iskola miikodése
mas, mint az urbanus kérnyezetben, és ez a “mas miikodés” értéket, elényt és pozitiv
adottsagot jelenthet a rurdlis telepiilések és kozosségek szamara. Ennek eredmé-
nyeként az iskola meghaladhatja az oktatasi és nevelési funkciokat és szerves részé-
vé valhat a helyi tarsadalomnak. A székelyfoldi térségben nincs kialakult gyakorlat
a rendszeres, partnerszinti egyiittmiikodésre az iskola és a tarsadalmi kornyezet
kozott. Az iskola és a tarsadalmi kérnyezet kapcsolatdban harom viszonyuldsi méd
jelenik meg. Az els6é magaban foglalja, hogy az iskola miikddtetése nem a helyi tarsa-
dalom tigye és nincs lehetdsége a helyi k6zosségnek beleszo6lni vagy szerepet vallal-
ni. Ez az allaspont megjelenik a lakossag, a pedagdgusok és a helyi vezet6k kozott is.
Az ilyen tipusu bedllitottsagot nem valtoztattadk meg azok a kisérletek sem, amelyek
a helyi felligyeleti és menedzsment struktdrak kialakitdsara irdnyultak. A masodik
viszonyulasi méd az iskola és a pedagogus helyi szerepvallalasahoz kapcsolddik. Ez
egy hallgatdlagos elvarasrendszer, amely szerint a pedagégusnak nemcsak az okta-
tasra kell koncentralnia, hanem a helyi kdzdsségre is és kiillonb6z6 tevékenységeket
kell végeznie a kozosség érdekében is. Az iskolai tanulok jelenléte elvaras a fontos
helyi eseményeken. Ez azonban egy aszimmetrikus kapcsol6das, ahol jellemz&en az
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egyik fél dominal. A harmadik tipust viszonyulds szerint az intézmény és a pedagoé-
gusok elvarjak a sziil6k és a helyi vallalkozék anyagi vagy természetbeni hozzajaru-
lasat az iskola sikeres miikodéséhez (Biré - Sarosi 2018).

4.5. FALUKOZOSSEG A KISISKOLA KORUL - ROVID MAGYARORSZAGI HELYZETKEP

Az 1989-90-es rendszervaltas utdn Magyarorszagon a vidéki iskolahal6zat 2004-ig
viszonylag érintetleniil tudott miikddni, egyrészt a kifejezetten a kis falvaknak az
iskolak fenntartasahoz nyujtott allami tAmogatasnak, masrészt az 1997-ben elfoga-
dott Gj torvénynek koszonhetSen, amely az dnkormanyzatok onkéntes tarsulasait
tamogatta. A 2004-ben hatalyba 1ép6 torvény (a tobbfunkcids, mikro regionalis 6n-
kormanyzati tarsulasokrdl) azonban mar a vidéki iskolak 6sszevonasat szorgalmaz-
ta. A vidéki kisiskolak pénziigyileg egyre rosszabb helyzetbe keriiltek, mely hatteré-
ben a kovetkezd okok allhattak: 1. elindult a falvakbo6l a kézeli varosok iskoléiba valé
ataramlas, mely felgyorsitotta a vidéki iskolak beiskolazasi aranyanak csokkenését.
2. sok faluban a sziil6k nem a helyi iskolaba irattak a gyerekeket, hanem a kozeli is-
kolakba, ahol kevés vagy egyaltalan nincs roma gyermek. Emiatt megjelent, majd
felgyorsult az iskolak szegregacios folyamata, egyes helyeken gettoiskolak alakultak
ki (Kovacs 2012). 2006 és 2007 kozott tobb mint félszaz (167 db) altalanos iskola
keriilt bezarasra, els6sorban hatékonysagi és finanszirozasi okokra hivatkozva, agy,
hogy egyébként ezeknek az intézményeknek az oktatasi teljesitménye és az épiilet
fizikai allapota is megfelelt volna a tovabbi oktatasi tevékenység ellatasahoz (Kovach
2022). Az intézménybezarasok tilnyomo része — mintegy 67%-a - az 500 és 1999 {6
kozotti telepiiléseket érintette, mig az esetek egyharmada a kiskozségekben tortént
(Balazsi et al. 2008). A legkisebb teleptilések (kevesebb mint 500 f6s népesség) hely-
zete kiilondsen nehézzé valt: 1074-bo6l 800 telepiilésen az iskolaval egyiitt gyakorla-
tilag teljesen eltlint a kdzoktatasi intézményrendszer. 2009-re 1ényegesen csokkent
a nyolc osztallyal miikddé kisiskolak szama és ezzel egyidejlileg n6tt a tarsulasban
miikodé iskolaké (Kovach 2022).

A hazai kutatok kozil célzottan tobb évtizede Forray R. Katalin vizsgalja a kisis-
kolak helyzetét. A rendszervaltas utani évekrdl egy 1998-ban végzett kutatas ered-
ményeibdl tajékozddhatunk, melynek keretében az orszag kiillonbo6zé telepiilésein
(N=30) a kisiskolakat, illetve a tanulék csaladjanak szocialis helyzetét vizsgaltak
kérdoivvel, mely soran 440 csaladrol és 726 gyerekrdl nyertek informaciokat. Té-
mank szempontjabol relevans eredmény, hogy a helyi kisiskolak fontos tényezdi a fa-
lusi térségek fejlédésének, hozzajarulnak a , kulturalis elsivarosodas” megakadalyo-
zasahoz. A kutatok megallapitottak, hogy a lakossagnak a helyi kisiskolakhoz nagyon
szoros, sokszor érzelmi kotédésiik is van, ezek pedig ténylegesen is megjelennek az
intézményekért végzett fizikai és egyéb feladatvallalasaikban. A falusi kisiskolakat a
kozosségi sszetartas és fenntartas egy fontos elemeként értelmezték.
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Janko (2011) bemutatta, hogy a mar bezart iskolaval rendelkezé telepiiléseknek,
amelyek egyébként is gazdasagi és tarsadalmi hatranyokkal kiiszkddnek, milyen
tovabbi problémakkal kell szembenéznilik az intézménybezards miatt. Vizsgalata
Lajosmizse harminc évre visszanyuld iskola korzetesitési problémaira és annak tar-
sadalmi hatasaira irdnyult. A kutatés Forray el6zetes munkajara épiilt, melybdl az a
korabbi megallapitas nyert alatdmasztast, hogy az iskola kdzponti szerepet jatszik
a falukozosség életében. Az iskolai tevékenységek, rendezvények és iinnepségek
révén az iskola lehetdséget teremt a didkoknak, a sziil6knek és a helyi lakosoknak
a talalkozasra, kapcsolatok épitésére és kozosségépitésre. Ez hozzajarulhat a falu
egységének és Osszetartasanak erdsitéséhez. Az iskola fontos gazdasagi szerepet is
betolt a faluban: az iskolahoz kapcsol6dé munkahelyek és tevékenységek (pl. peda-
gbégusok, adminisztrativ személyzet, iskolai étkeztetés stb.) lehet6séget nyudjtanak
a helyi munkahelyteremtésre és a gazdasagi aktivitasra. Az iskola l1éte és mindsége
egyrészt fontos tényezd lehet a falu vonzerejében a fiatalok és csalddok szamara,
masrészt, a jo mindségl oktatas és iskolai lehetdségek biztositasa 6sztonzd lehet
a fiataloknak, hogy a faluban maradjanak és ott telepedjenek le hosszl tavon. Az
iskola lehet&séget teremt a tarsadalmi fejlédésre a faluban. A didkok késébb aktiv
résztvevivé valhatnak a helyi kozosségnek, és hozzajarulhatnak a falu fejlédéséhez.
Az iskola segithet megdrizni a falu identitasat, az iskoldban atadhaté helyi szokasok,
hagyomanyok és torténetek révén pedig hozzajarulhat a helyi kulturdlis 6rokség
megdbrzéséhez és tovabbadasahoz a kovetkezd generacidk szamara.

Az ezredfordulé koriil, a kisiskoldk bezarasat eredményezd rendelkezések ha-
tadsara voltak olyan telepiilések, ahol a falubeliek erds kozosségi elkotelezettsé-
get mutattak az iskola mellett. Ez felkeltette a kutaték érdekl6dését és elkezdték
vizsgalni azt, hogy a helyi kdz6sség vajon milyen hatdssal van az iskola megmen-
tésére. Az eredmények azt mutattak, hogy az iskola megtartdsanak zaloga az erds
és szervezett falukozosség. A vizsgalt kis telepiilésen viszonylag sok civil szervezet
miikodott, rengeteg aktiv taggal (Kovacs 2012). A bemutatott esetbdl kidertlt, hogy
a kozos tevékenységeknek koszonhetéen erds kozosségi kapcsolatok alakultak ki,
melyek alapjat jelentették a formalis és informalis tarsadalmi t6ke formalédasanak
és Ujratermel6désének. Az interjus narrativak szerint az iskola a helyi kultira és
identitas alakulasanak legfontosabb terepe. Woolcock (1998; 2001) alapjan allapitja
meg a szerzd, hogy a tarsadalmi t6ke mennyiségét optimalizalni, nem pedig maxi-
malizalni kell. Az esettanulmany végs6 kovetkeztetése, hogy a vizsgalt telepiilésen
hidnyoztak a vertikalis hal6zatok és csak a bels6 erékre épitve megmentett iskola
kiils6 kapcsolatok nélkiil hosszu tavon nem fenntarthaté (Kovacs 2012).

Utasi (2013) konyvében olvashatjuk, hogy ,az életfeltételek tdgulé lehetdségé-
vel pdrhuzamosan fokozddik a szélesebb kizdsségek irdnti igény is” (Maslow 1954;
Allardt 1993 id. Utasi 2013: 31). Ennek az igénynek az els6 szintje a sziik csaladi
kozosség, majd a barati, magantarsasagi kapcsolati kor, amit az olyan kisk6zossé-
gek kore kovet, mint a szomszédsag, a munkatarsak vagy a hobbi kozosségek. A ne-
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gyedik kor a helyi kozosség kore, amely témank szempontjabol a legfontosabb, de
ez még betagozodik a makro kozosségi és egy un. univerzalis emberi kozdsségbe
is. Utasi konyvének vonatkozé fejezetében az iskolat és az egyhazat a kozosségi
értékek intézményes megalapozoiként targyalja és ramutat arra, hogy bar a
gazdasagi valtozasok, technoldgiai fejlédések a falvakban él6k mindennapijait is
megvaltoztattak, atalakultak az értékpreferenciak, dj életformak alakultak ki a régi
és az 1Uj lehet6ségek kombinaci6ibdl, az értékek kozvetitése megmaradt az iskola
és a vallas funkciéjanak. A szerz6 harom orszag, hét falu mintajan végzett kutatasai
alapjan megallapitotta, hogy a két értékkozvetitd pillér, az iskola és az egyhaz,
a vizsgalt telepiiléseken tevékenységiliket Osszehangoltan, egyiittmiikodésben
végezték. Egyes helyeken k6zos ligyként jelent meg pl. a cigany lakosok integracidja,
amelybe a pedagégusok mellett az egyhaz képviseldi is tevékenyen részt vettek.

Utasi szerint A falu kézdsségét olyan lokdlis kapcsolatrendszernek, bizalmi alapon
miikédé szolidaritdshdlonak tekintjiik, amelyen beliil a teleptilésen él6k tobb kisebb
kézdsséget alkotnak. A kézdsségi élet egyik fontos momentuma az dsszetartozds-tudat
megerdsitése, a jeles alkalmak kéz6s megtinneplése.” (Utasi 2013: 174). A varakozas-
sal ellentétben, a falvakban végzett kutatds azt az eredményt mutatta, hogy a falu-
siaknak mddjuk volt szdmos k6zodsségi 0sszejovetelhez csatlakozni. Ezek azonban
nem csak a falura korlatozédtak; mintha kinyilt volna a lehet8ségek és a kapcsolo-
dasok tarhaza: a varosokba ingazé falusiak elhivtdk munkatarsaikat a falusi rendez-
vényekre, a falubeliek atmentek a kozeli telepiilések rendezvényeire stb. Ami fontos,
hogy ezek a rendszeres 0sszejovetelek a részvétel és az ott torténtekrdl valé kozos
beszélgetések, pletykak altal erdsitik a kozosséget, a kozosségi tudatot és hozzaja-
rulhatnak a fiatalok helyben tartdsahoz is. A vizsgalt telepiiléseken a helyi k6zossé-
get szervezd egyik legfontosabb erd tovabbra is az iskola. Utasi is megerdsiti a nem-
zetkozi szakirodalmakban leirtakat, miszerint a helyiek akkor kezdik el leginkdbb
értékelni a helyi iskolat, mikor felmertil a megsziintetés, vagy dsszevonas esélye,
esetleg meg is sziintetik azt. A helyi vezet6k mar azt is veszteségként értékelték, ha a
fels6 tagozat megsziint az iskoldban és atkeriil egy masik teleptilésre. J6l érzékelteti
a kovetkezd idézet azt, hogy ez a 1épés egy folyamatot indit be, mely negativan hat az
egész falukozosségre:

Ljonnek az iskolabuszok, felszallnak ra a felsé tagozatosok, a szilil6k pedig azt
mondjak, akkor odaadom a kicsit is, hadd szokja a kornyezetet. (...) Akkor mar a szii-
16k (...) ott vasarolnak be a csalddnak, nem itt. Tonkremegy szép lassan az lizletsor.
Nincs sziikség f6allasi védéndre, iskolaorvosra (...) kistérségben gyermekvédelmis-
re, gyermekpszicholégusra. Es gyakorlatilag a falunkat teljes egészében elnyomorit-
jak (..). az atya kinek fog tartani érakat? Es utdna ki megy templomba? Ténkreziiz-
zak a falut.” (Utasi 2013: 183).

Az iskolak megsziintetése, 0sszevondsa, kézpontositasa lehet, hogy koltségeket
takarit meg rovidtavon, mutat ra Utasi, de hosszl tdvon ezek az intézkedések nega-
tivan hatnak a helyi kozosségekre, melyek életképessége jelentésen csorbul. Ehhez
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illeszthetd Szarvak (2022) megallapitasa, miszerint a kdzos célok altal 6sszekotott
lokalis kozosségeknek a telepiilések fenntarthatésagaban kulcsszerepe van és a te-
rek k6zosségének kohézidja - vonatkoztatva itt most a kisiskoldkra - 1étfontossagu.
Az egyéni érdekek elé helyezett kozosségi célok kedveznek a kozosségi jollét meg-
teremtésének is.

5. Osszegzés

Tanulmanyunkban a vidéki terekben miikodé kisiskolak kozosségformald, a helyi
kozosséget alakité szerepét tekintettiik at vonatkoz6 nemzetkozi és hazai szakiro-
dalmak tartalmanak feldolgozasaval. A vizsgalt jelenség, a kisiskola meghatarozasa
mind nemzetko6zi, mind hazai vonatkozasban kérdéseket vet fel, nincs egyértelm
definicidja.

Els6ként a nemzetkozi irodalmakban foglaltak segitségével megprobaltuk koriil-
jarni, hogyan is definialjak egyes nemzetek a kisiskolakat: a létszamban, az osztalyok
Osszetételében és az iskola funkciéjaban egyarant vannak eltérések, azonban kozos
pontjuk az elhelyezkedésiik, az, hogy kistelepiiléseken talalhatdok és az oktatas mel-
lett jelentds tarsadalmi és kulturalis szereppel birnak.

A falusi kisiskola tobbdimenzios szerepe a vidéki kozosségek életében rendkiviil
fontos. Nemcsak oktatasi intézmény, hanem kozosségi kozpont is, amely kiilonféle
tarsadalmi, kulturalis és sportesemények helyszinéiil szolgal, erGsitve ezzel a helyi
tarsadalmi kapcsolatokat. Az iskola lehet&séget biztosit a kdzosség tagjai kozotti in-
terakcidkra, ezaltal hozzajarulva a bizalom és a tarsadalmi téke kialakulasahoz. Az
iskola szerepe szimbolikus is, hiszen a kozosség értékeit és identitasat tiikrozi és
kulcsszerepet jatszik a helyi kultira és hagyomanyok tovabbadasaban. A helyi iskola
tehat nemcsak a multat 6rzi, hanem hozzajarul a jové kozosségi életének formala-
sahoz is, generaciok kozotti kapcsolatokat épitve és megerdsitve a kdzosséghez vald
tartozas érzését.

A falusi iskolak bezarasa jelentds hatassal van a helyi kozosségekre, mivel az is-
kola nemcsak oktatasi, hanem tarsadalmi és gazdasagi kdzpontként is fontos szere-
pet tolt be a helyiek életében. Az eredmények azt mutatjak, hogy az iskolabezaras
csokkenti a helyi gazdasagi aktivitast és gyengiti a kozosségi kohéziot. A helyi iskola
miikodése hozzajarul a tarsadalmi téke és a kozosségi élet fenntartasdhoz. Mind az
0sszekotd (bonding), mind az athidald, hidszert (bridging) kapcsolatok fontosak a
tarsadalmi kohézio és a kozosségi jolét szempontjabol (Brown - Shaft 2011). Az 6sz-
szekoto tarsadalmi toke kialakuldsa a kozosségi eseményeken, szervezetekben vald
kollektiv részvételen keresztiil is elGsegithetd, mig az athidalé kapcsolatok a konkrét
kozosségi terek és a kulturalis csere helyszinein, igy az iskolak és kozosségi kozpon-
tok kontextusaban vannak jelen (Amin 2002).
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Az iskolabezarasok elkertilése érdekében a kozdsségek egyes helyeken sajat ero-
forrasaik felhasznaldsaval prébaljak fenntartani az iskolat, példaul kozosségi aktivi-
tasokkal és 6nkéntes munkaval. Masutt épp ezek az 6nkéntes megoldasi modok és a
kozos felelésségvallalas halvanyul el, majd szlinik meg. Az iskolabezarasok negativ
hatasai kiilondsen a hatranyos helyzet( telepiiléseken érezhetdk, ahol a tarsadalmi
és gazdasagi kovetkezmények még inkabb rontjak a k6zosség helyzetét.

A hazai szakirodalmi attekintésben azt talaltuk, hogy a rendszervaltas utan a vi-
déki iskolak miikodését 2004-ig az allami tAmogatasok és az 6nkormdanyzatok még
segitették, de az ezt kovetd torvények mar a kisiskolak d6sszevonasat tlizték ki célul. A
vidéki iskolak pénziigyi helyzete romlott, mivel a falvak helyett inkabb a varosi isko-
lakba irattak a sziil6k a gyerekeiket. E folyamatok kovetkezményeként helyenként a
szegregacid is felgyorsult, egyes helyeken gettdiskolak alakultak. A kisiskolak k6zos-
ségi és gazdasagi szerepe magyar viszonylatban is nagyon markansan megjelenik,
hozzajarulnak a falvak fejlédéséhez és a helyi kultira meg6rzéséhez. Forray (1998)
tobbek kozott ramutatott arra, hogy az iskolak irdnti érzelmi kotédés segiti a k6zos-
ségi Osszetartast és a falukozosség fenntartasat. Jankoé (2011) és Kovacs (2012) is
vizsgaltak, hogy az iskolabezarasok milyen tovabbi tarsadalmi és gazdasagi prob-
lémakat okoznak a falvak szdmara, amelyek egyébként is hatranyos helyzettiek. Az
erds kozosség, valamint a helyi kultira és identitas megdrzése érdekében a kozossé-
gi 0sszefogas kiépitése elengedhetetlen a falusi iskolak fenntartdsdhoz, emellett az
iskola kiils6 kapcsolataira is sziikség van a hosszu tavu 1étezés biztositasahoz.

A falu és a kisiskola kozott szoros szimbidzis van: a falvak kozosségét erdsiti a
helyi iskola, a helyi iskoldnak pedig a 1étét és a talélését jelenti a helyi kozosség.
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