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Falusi Kisiskolak tarsadalmi funkcioi
és strukturalis dilemmai
hatranyos helyzetii térségekben

CZIBERE IBOLYA!

ABSZTRAKT

A tanulmdny a falusi kisiskoldk helyzetét vizsgdlja hdtrdnyos helyzetii térségekben, ot f6 kutatd-
si kérdés alapjdn: (1) hogyan hatdrozhaté meg a kisiskola fogalma és jellemzéi, (2) milyen struk-
turdlis és miikddési kihivdsokkal szembestilnek ezek az intézmények, (3) hogyan kapcsolédnak
az oktatdsi egyenlbtlenségekhez, (4) milyen kdzosségi funkcidkat téltenek be, valamint (5) mi-
lyen tdrsadalompolitikai irdnyok és megdrzési érvek rajzolédnak ki. A vizsgdlat szisztematikus
szakirodalmi feldolgozdsra éplilt, amelyet 2025-ben végeztiink. 2847 kezdeti taldlatbdl 127 re-
levdns publikdciét (89 nemzetkézi, 38 hazai) elemeztiink tematikus szintézis modszerével, hazai
és nemzetkézi adatbdzisokra tdmaszkodva. Az eredmények szerint a falusi kisiskola nem pusz-
tdn oktatdsi intézmény, hanem a rurdlis tdrsadalom tdrsadalmi tékéjének, kulturdlis identitdsd-
nak és gazdasdgi életképességének kulcspontja. Ugyanakkor a hdtrdnyos helyzetii térségekben
a kompoziciés hatdsok és a szegregdcids folyamatok felerdsitik a hdtrdnyok ujratermel6dését,
ami az ,equity trap” (esélyegyenldségi csapda) dilemmdjdhoz vezet, vagyis a hozzdférés 6nma-
gdban nem jelent valddi esélyegyenldséget. A kutatds megdllapitja, hogy a kisiskoldk fennmara-
ddsa célzott tdrsadalompolitikai beavatkozdsokat igényel, amelyek egyensiilyt teremtenek a
hozzdférés biztositdsa és a mindségi oktatds kozott.

KULCSSZAVAK: falusi kisiskola, hdtrdnyos helyzetil rurdlis térségek, vidékkutatds, oktatdsi
egyenlétlenség, tarsadalmi téke, k6zosségi funkcid, tarsadalompolitika

ABSTRACT

Rural Small Schools’ Social Functions and Structural
Dilemmas in Disadvantaged Areas

This study examines the situation of small rural schools in disadvantaged areas, structured
around five main research questions: (1) how small schools can be defined conceptually and
what their key characteristics are, (2) what structural and operational challenges they face, (3)
how they are related to educational inequalities, (4) what community roles and functions they
fulfil, and (5) what social policy directions and preservation arguments can be identified. The
analysis was based on a systematic literature review carried outin 2025. From 2847 initial
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records, 127 relevant publications (89 international and 38 Hungarian) were included and
analysed through thematic synthesis, covering both national and international databases. The
findings indicate that small rural schools are not merely educational institutions but also key
nodes of social capital, cultural identity, and economic viability in rural societies. At the same
time, in disadvantaged regions, compositional effects and segregation processes amplify the
reproduction of disadvantage, leading to the “equity trap” dilemma, access alone does not
guarantee genuine equality of opportunity. The study concludes that the survival of small rural
schools requires targeted social policy interventions that balance the need for access with the
assurance of educational quality.

KEYWORDS: rural small schools, disadvantaged rural areas, rural studies, educational inequa-
lity, social capital, community functions, social policy

1. Bevezetés

1.1 A KUTATAS HATTERE ES JELENTOSEGE

A falusi Kkisiskolak vizsgalata szorosan illeszkedik a vidékkutatds (rural studies)
nemzetkozi és hazai diskurzusahoz. A rural studies interdiszciplinaris szemlélete
szerint a rurdlis térségek nem pusztan foldrajzi egységek vagy a varosi kozpontok
perifériai, hanem sajatos tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis logikaval rendelkezd te-
rek (Csurg6 et al. 2018). E megkozelités lehetévé teszi, hogy a kisiskolakat ne kizaro-
lag oktataspolitikai kérdésként, hanem a vidéki kozosségek életképességét, tarsa-
dalmi t6kéjét és identitasat meghatarozo kulcsintézményként értelmezziik.

A magyarorszagi tarsadalmi és demografiai folyamatok kilonosen élesen vetik
fel e kérdést. Az eloregedés, az alacsony sziiletésszam és a fiatal csaladok elvandorla-
sa kovetkeztében szamos telepiilésen jelentésen csokkent a gyermeklétszam, ami a
falusi iskolak fenntarthatdsagat is megkérddjelezi. Emellett a tanuldi 6sszetétel sok-
szor kedvezo6tlenebb, mint a varosi intézményekben, a hatranyos helyzet(i és roma
tanuldk aranya gyakran meghaladja a kornyez6 térségek atlagat, ami 6nmagaban is
kockazatot jelent az oktatasi eredmények szempontjabol.

A falusi kisiskoldk helyzete évtizedek 6ta a nemzetkdzi és hazai oktatdskutatas,
valamint a vidékkutatds egyik kozponti kérdése. Ezek az intézmények egyszerre
hordoznak oktatasi, tArsadalompolitikai és kozosségszervezd funkciokat, fennmara-
dasuk vagy megsziinésiik ezért messze tulmutat az iskolai kereteken. A Kkisiskolak a
hatranyos helyzeti térségekben kiillondsen fontos szerepet jatszanak, mivel jelenlé-
tlik biztositja az alapfoku oktatdshoz val6 helyi hozzaférést, erdsiti a kozosségi kohé-
ziot és hozzajarul a ruralis tarsadalmak életképességéhez. Ugyanakkor miikodésiik
komoly dilemmakat vet fel: hogyan lehet egyensulyt teremteni a hozzaférés és a mi-
néség, a gazdasagi hatékonysag és a tarsadalmi igazsagossag kozott?

A falusi kisiskolak helyzete a 21. szazadi tarsadalomtudomanyi és oktataspoli-
tikai diskurzus egyik legdsszetettebb kérdése. Ezek az intézmények - tipikusan 8
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évfolyamos, kis 1étszamu, sokszor 6sszevont évfolyammal miik6dé iskoldk - az eu-
répai és észak-amerikai rurdlis térségekben egyarant jelentds kihivasokkal néznek
szembe (Hyry-Beihammer - Hascher 2015; Salemink et al. 2017). A kisiskolak prob-
lematik4ja azonban messze tulmutat az oktatas szliken értelmezett keretein. Ossze-
fonédik a tarsadalmi egyenldtlenségek Gjratermel6désével, a vidékfejlesztés kihiva-
saival, valamint a k6zosségi identitas és tarsadalmi integracié kérdéseivel.

Magyarorszagon a rendszervaltast kovetden a falusi kisiskolak a telepiilési struk-
tira és a tarsadalmi folyamatok sajatossagai miatt kiilondsen érzékeny helyzetbe
kertiltek. Az 1990-es években a helyi 6nkormanyzatok kezébe keriilt fenntartoi sze-
rep sok kistelepiilés szamara finanszirozhatatlannak bizonyult (Fejes - Szlics 2018).
Az ezredforduldt kovetd kdzpontositasi hullam, kiilondsen a 2013-ban 1étrehozott
Klebelsberg Intézményfenntarté Kozpont (KLIK) ugyan atvette a fenntartast, de a
kisiskolak helyzetét ez sem stabilizalta. Tovabbra is kiizdenek a pedagdgushiannyal,
a sziik tantargyi kindlattal, a szegénység koncentracidjaval és az elavult infrastruk-
taraval (Kertesi - Kézdi 2016; Lak et al. 2019).

A kisiskolak jelent6sége nem mérhetd csupan oktatasi mutatokkal. Ezek az intéz-
mények gyakran az utolsé kozszolgaltaté bastyak a falvakban, amelyek mar elveszi-
tették postajukat, boltjukat vagy egészségligyi szolgaltatasaikat (Csurg6 et al. 2018;
Flora - Flora 2012). Az iskola jelenléte ezért szimbolikus és gyakorlati értelemben
egyarant a k6zosség fennmaraddsanak zaloga. Nemzetkozi kutatasok eredményei
ramutattak, hogy a falusi iskoldk bezarasa kozvetleniil 6sszefligg a telepiilések el-
néptelenedésével és gazdasagi hanyatlasaval (Sgrensen et al. 2021; Autti - Hyry-Be-
ihammer 2014; Lyson 2002; Strange et al. 2012).

Az oktataspolitikai dontéshozatalban évtizedek 6ta visszatéré dilemmat jelent,
hogy érdemes-e fenntartani a kis 1étszamu falusi iskolakat. A bezarasok mellett sz6-
16 érv a gazdasagi racionalitds, a kisiskolak m{ikodtetése fajlagosan dragabb és nehe-
zebb biztositani a megfelel szakos ellatottsagot. A fennmaradas mellett sz616 érvek
ugyanakkor a tarsadalmi igazsagossag és a kozosségi kohézidé szempontjaira épiil-
nek. Az iskola ugyanis nem csupan az oktatas szintere, hanem a telepiilés tarsadalmi
életének egyik kozpontja. Megsziinése sok esetben hozzajarulhat a k6zosségi élet
gyengiiléséhez, a fiatal csalddok elvandorlasdhoz és a helyi tarsadalom fokozatos le-
épiiléséhez. Ez a kettGsség - gazdasagi hatékonysag kontra tarsadalmi igazsagossag
- alapozza meg a tanulmany vizsgalatat. E dilemmak kiindul6pontot adnak annak
feltarasahoz, hogy a falusi kisiskolak milyen szerepet jatszanak a hatranyos helyzet(i
térségekben, és hogyan értelmezheték egyszerre oktataspolitikai és tarsadalompo-
litikai 0sszefiiggésben.
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1.2 KUTATASI KERDESEK ES CELKITUZESEK

A tanulmany célja, hogy feltarja a falusi kisiskoladk helyzetét a hatranyos helyzet(i
térségekben, kiilonos tekintettel arra, hogy miként jarulnak hozza az oktatashoz
val6 hozzaféréshez, a tarsadalmi egyenl6tlenségek alakuldsdhoz, valamint a helyi
kozosségek fennmaradasahoz. A vizsgalat 6t f6 kutatasi kérdés koré szervezddik: (1)
hogyan hatarozhaté meg a kisiskola fogalma és melyek a jellemz6i, (2) milyen struk-
turalis és miikodési kihivasokkal szembesiilnek ezek az intézmények, (3) hogyan
kapcsol6dnak az oktatasi egyenl6tlenségekhez, (4) milyen k6zosségi funkcidkat tol-
tenek be, valamint (5) milyen tarsadalompolitikai irdnyok és meg6rzési érvek rajzo-
l6dnak ki. E keret lehet6vé teszi, hogy a falusi kisiskoldk elemzése ne csupan okta-
tasligyi szempontbo6l térténjen meg, hanem tagabb tarsadalompolitikai és vidékfej-
lesztési 6sszefliggésbe dgyazva, reflektalva a nemzetkozi szakirodalom tanulsagaira
és a magyarorszagi sajatossagokra egyarant.

2. Médszertani megkozelités és elemzési keretek

2.1 KUTATASI STRATEGIA

A tanulmany a PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Me-
ta-Analyses) iranyelvekhez igazodd, kvalitativ jellegli szisztematikus szakirodalmi
attekintésre épiil. A cél a falusi kisiskolak helyzetének atfogé feltarasa volt nemzet-
kozi és hazai kontextusban, kiilonos tekintettel a strukturalis kihivasokra, tarsadal-
mi szerepekre és az oktatasi egyenldtlenségekkel vald dsszefiiggésekre.

A kutatas ot kdzponti kérdésre épilt:

(1) a kisiskolak fogalmi meghatarozasai és tipoldgiai

(2) a miikddéstiket befolyasolo strukturalis és finanszirozasi tényezok

(3) az oktatasi egyenldtlenségekhez val6 kapcsolddasuk

(4) kozosségi és tarsadalmi funkciéik

(5) valamint a szakpolitikai narrativak és fennmaradasi stratégiak vizsgalata.

2.2 ADATBAZISOK ES KERESESI STRATEGIA

A szakirodalmi keresés 2025 nyaran zajlott, tobbszint(, transzlingvalis stratégiaval.
A nemzetkozi adatbazisok (Web of Science, Scopus, JSTOR) mellett a magyar nyelvii
forrasokat az MTA KIK és a MATARKA adatbazisokbdl gytijtottiik. A keresés angol és
magyar kulcsszavakat egyarant tartalmazott (angolul rural school, small school,
multigrade teaching, educational inequality, social capital, illetve magyarul kisisko-
13, falusi kisiskola, 6sszevont évfolyam, oktatasi egyenl6tlenség).
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A bevalasztas kritériumai a kovetkezo6k voltak: (1) lektoralt folydiratcikk, konyv-
fejezet vagy kutatasi jelentés; (2) kozvetlen tematikus relevancia a ruralis kisisko-
lakhoz; (3) 1990 és 2025 kozott megjelend publikacio; (4) angol, magyar nyelvi
hozzaférhet6ség. A keresés 2 847 talalatot eredményezett (Web of Science: 1 245;
Scopus: 987; JSTOR: 421; MTA KIK: 134; MATARKA: 60). A duplikatumok kisz{irését
és az absztraktok értékelését kovet6en 127 tétel kertilt a végsé korpuszba (89 nem-
zetkozi és 38 hazai forras).

Az elemzés tematikus szintézis mddszerével zajlott (Braun - Clarke 2006). Az
egyes tanulmanyokat iterativ olvasassal, kodolassal és kategorizalassal elemeztiik,
majd a visszatér6 mintazatok alapjan azonositottuk a kutatas kézponti kérdéseit.

Az elemzés célja az eredmények kozotti tematikus kapcsolatok és értelmezési
mintazatok feltarasa volt. A szisztematikus szakirodalmi elemzés médszertani ke-
retei lehetévé tették, hogy a falusi kisiskolak helyzetét tobb dimenzidéban - fogalmi,
tarsadalmi, intézményi és térbeli osszefliggéseiben - vizsgaljuk. A kutatas eredmé-
nyeként kirajzolédott, hogy e jelenség megértése nem valaszthato el a rurdlis tar-
sadalmak szerkezeti jellemz6itdl, a hatranyos helyzet 6sszetett formaitdl, valamint
az oktatas és a kozosségi funkcidk dsszefonddasatol. A kovetkezo fejezetek ezekre
az elemzési szintekre épitve mutatjdk be a kisiskoldk fogalmi és torténeti kerete-
it, strukturdlis dilemmait, valamint tarsadalmi szerepeit, 6sszekapcsolva a hazai és
nemzetkozi tapasztalatokat.

3. Ruralis tér, kisiskola és tarsadalmi t6ke - fogalmi és elméleti keretek

3.1 A ,RURALIS” FOGALMANAK ERTELMEZESE

A vidékkutatas (rural studies) az elmult évtizedekben 6nallo, interdiszciplinaris
kutatasi teriiletté valt, amely a ruralis térségeket nem pusztan a varosi kozpontok
periféridiként, hanem sajat tarsadalmi-gazdasagi logikaval rendelkezd tereként
vizsgalja (Csurgd et al. 2018; Hargreaves 2009). A rural studies egyik legnagyobb
hozzajarulasa, hogy megkérddjelezte a ,hidnyalapi” megkozelitést, amely a falusi
térségeket elsGsorban fejletlenségiik, gyenge gazdasagi teljesitményiik és alacsony
szolgaltatasi szinvonaluk alapjan értelmezte. Ehelyett a kutatasok hangsulyozzak,
hogy a ruralis kozosségek sajatos értékekkel, tarsadalmi halézatokkal és identitas-
formalo erdkkel rendelkeznek, amelyek vizsgalata nélkiilozhetetlen a tarsadalmi in-
tegraciéo megértéséhez.

Ebben az elméleti keretben a kisiskolak kiemelt helyet foglalnak el. A vidékku-
tatasok ramutattak, hogy a ruralis kozosségek intézményei - kiillonosen az iskola
- messze tulmutatnak funkcionalis szerepiikon. A kisiskolak nem csupan az oktatas
szinterei, hanem a helyi identitas és tarsadalmi kohézid kulcsintézményei, a k6zos-
ségi rendezvények, iinnepek, kulturalis események gyakran az iskolahoz kot6dnek,
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amely sok telepiilésen az utolsd, rendszeresen miikodd kozosségi tér (Lyson 2002;
Autti - Hyry-Beihammer 2014). A kisiskola megsziinése ezért nemcsak oktataspoli-
tikai kérdés, hanem a kozosségi élet erdzidjat és a ruralis marginalizacié felgyorsu-
lasat is el6idézheti.

A Kkisiskoldk kutatasa tehat szervesen illeszkedik a vidékkutatas szélesebb me-
z6jébe. Amellett, hogy az oktatas-hozzaférés és az esélyegyenléség problémaira ira-
nyitja a figyelmet, hozzajarul a vidéki tarsadalmak tarsadalmi t6kéjének, kozosségi
reziliencidjanak és identitasképz6é mechanizmusainak megértéséhez. Ez a megkoze-
lités lehetdvé teszi, hogy a kisiskoldkat ne csupan oktataspolitikai keretek kozott, ha-
nem a vidékfejlesztés, a teriileti kohézio és a tarsadalmi integracio6 kulcsintézménye-
iként értelmezziik. Ahhoz azonban, hogy e szerepiik pontosan megragadhatd legyen,
alapvetd fontossagu a ,ruralis” fogalom vildgos és mérheté meghatarozasa. A kate-
gobria ugyanis nem pusztan elméleti kérdés, meghatarozza, hogy mely telepiilések és
intézmények keriilnek a kutatasok latokorébe, illetve, hogy milyen tarsadalompoliti-
kai intézkedések célozzak 6ket. A magyar kontextusban nincs kifinomult hely-alapt
besorolas, a hazai statisztikai és oktataspolitikai kategoéridk tobbnyire a teleptilés
jogallasa (kozség, varos) vagy a hatranyos helyzet mutatéi alapjan hatarozzak meg
a vidéki térségeket. Ez azonban sokszor nem képes megragadni a rurdlis kdrnyezet
sajatos tarsadalmi és intézményi kihivasait, példaul a kdzlekedési elérhet6ség vagy a
szolgaltatashiany mértékét. Mindez tovabb neheziti a kisiskoldk pontos helyzetének
megértését és a megfeleld tarsadalompolitikai beavatkozasok tervezését.

3.2 AKISISKOLA FOGALMI KERETEI

Hasonl6 fogalmi bizonytalansag figyelheté meg maganak a kisiskola kategériajanak
meghatarozasanal is. A kisiskola fogalma nemzetkdzileg nem egységes, ami jelentds
kihivast jelent az 6sszehasonlité kutatdsok szamara (Smit et al. 2015). Az eurdpai
kutatasi gyakorlatban a kisiskolak jellemz6 ismérvei kdzé tartozik a viszonylag ala-
csony, 50-100 f6 alatti tanul6létszam, valamint az dsszevont évfolyamu (multigrade)
osztalyok szervezése, amely a falusi kdrnyezetben kiilonosen elterjedt. Tobb orszag-
ban, példaul Ausztridban, Finnorszagban és az Egyesiilt Kiralysagban a kisméretii
iskola és a multigrade szervezés szinte szinonimava valt, ami j6l mutatja e jelenség
strukturalis beagyazottsagat a ruralis oktatasi rendszerekben (Hyry-Beihammer -
Hascher 2015; Kalaoja - Pietarinen 2009). A multigrade pedagdgia olyan oktatasi
forma, amelyben egy tanar egyszerre tobb évfolyam tanuldival foglalkozik ugyanab-
ban az osztalyteremben. Bar gyakran kényszermegoldasként értelmezik, nemzetko-
zi kutatasok (Veenman 1995; Little 2001) szerint bizonyos feltételek mellett el6-
nyokkel is jarhat. El6segitheti a differencialt tanulast, a tanuléi 6nallésag fejlédését
és az egymast segit6 tanulasi formak erésodését.
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Magyarorszagon a multigrade oktatas féként a kistelepiilési, alacsony 1étszamu
falusi iskoldkban jelenik meg, kiilénosen az alsé tagozaton. A 2000-es években a
kozoktatasi politika igyekezett visszaszoritani ezt a gyakorlatot az ,egy tanar - egy
osztaly” modell el6nyben részesitésével, am szamos Kkistelepiilésen a demografiai
csokkenés és a finanszirozasi korlatok miatt tovabbra is elkeriilhetetlen. A hazai ku-
tatasok (Kertesi - Kézdi 2016) kiemelik, hogy a multigrade osztalyokban tanit6 pe-
dagdgusok gyakran tdlterheltek és kevés specialis mdédszertani tdmogatast kapnak.
Ugyanakkor a terepkutatasok szerint a kisebb kdzosségekben a személyre szabott
figyelem és a szorosabb tanar-diadk kapcsolat bizonyos mértékig ellensulyozhatja a
strukturalis hatranyokat.

Az USA-ban nincs jogilag rogzitett ,kisiskola”-kiiszob, a vidéki kérnyezetben
ugyan gyakori a kisméret, de a besorolas elsédlegesen a locale-kategéridhoz kot6-
dik. Az USA oktatasstatisztikajaban (Geverdt 2015) a ,rural” statuszt az urban-cent-
ric locale-rendszer hatarozza meg, amely a kézponti varosi teriiletektdl mért tavol-
sag alapjan osztalyozza az iskoldk telephelyeit. A locale-kategéria tehat egy olyan
besorolasi rendszer, amely négy {6 kategoridba sorolja az iskoldkat - varosi (city),
elévarosi (suburban), kisvarosi (town) és vidéki (rural) -, majd ezeken beliil tovab-
bi alcsoportokat kiilonit el a varosi kdzponttdl vald tavolsag és a népsiirtiség alap-
jan. gy példaul a ,rural remote” a leginkabb elszigetelt vidéki iskolakat jeldli, mig a
Jrural fringe” a varosi térségekhez kozeli falusi teleptiléseket. Ez a tipoldgia kiemel-
ten fontos, mert a ,ruralis” jelolés nem pusztan foldrajzi kategériat takar, hanem in-
tézményes definicidhoz kotddik, amely a telepiilések elhelyezkedését, elérhetségét
és szolgaltatasi szintjét is meghatarozza. Bar a ,ruralis” besorolds nem azonos a ,ki-
siskolai” miikodéssel, a két jelenség gyakran egyiitt jar (Hargreaves 2009; Showalter
et al. 2019). A rurdlis tipoldgia azonban nem csupan térbeli killonbségeket ragad

sz

3.3 AHATRANYOS HELYZET ES DEPRIVACIO VIDEKI KONTEXTUSBAN

Ezzel szoros Osszefliggésben jelenik meg a hatranyos helyzet (deprivacid) problé-
maja, amely a vidéki tarsadalmakban kiilonésen komplex formaban jelentkezik. A
nemzetkozi szakirodalom a deprivacidt tobbdimenzids jelenségként értelmezi,
amely tulmutat az anyagi szegénységen; a jovedelmi hidnyossagok mellett ide sorol-
haté az alacsony iskolazottsag, a tartés munkanélkiiliség, a bizonytalan vagy ala-
csony mindségii lakhatas, valamint az egészségligyi és szocidlis ellatasokhoz vald
korlatozott hozzaférés (Echazarra - Radinger 2019; UNESCO 2004; Sen 1999). A
falusi térségekben ezek a tényezdk egymast erdsitve, kumulativ médon jelentkez-
nek, vagyis nemcsak egy-egy dimenzidban van jelen a hatrany, hanem a kiilonb6z6
deprivacios formak dsszeadddnak. Ez vezet ahhoz, hogy a vidéki hatranyos helyzet(i
kozosségek sokkal sériilékenyebbek, mint a varosi kdrnyezetben él6k.
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Magyarorszagon a hatranyos helyzet fogalmat a kdzoktatasi torvény hatarozza
meg, amely a sziil6k iskolai végzettségét, foglalkoztatottsagat és a csaladi jovedel-
met veszi alapul. Ez a definicié ugyan fontos kiinduldpontot ad, de els6sorban az
egyéni és csaladi dimenzidkat ragadja meg, mikozben kevéssé érzékelteti a rurdlis
térségekben jelentkezd strukturdlis hatranyokat. A falusi kozegben a deprivacié sok-
szor a szolgaltatasokhoz vald korlatozott hozzaférésben (egészségiigy, kozlekedés,
digitalis infrastruktira) és a telepiilési izolacioban testesiil meg, amely a kozosségi
eréforrasokhoz valé kapcsolodast is besziikiti (Shucksmith 2004; Milbourne 2004).
Mindez azt jelenti, hogy a hatranyos helyzet vidéki térségekben nemcsak anyagi di-
menzioban jelenik meg, hanem térbeli és tarsadalmi formaban is, ami kiiléndsen
sulyossa teszi a falusi kozosségek sériilékenységét. Ezek a tényezdk kozvetleniil
kihatnak a falusi kisiskolak miikddésére is, a deprivacié nemcsak a tanuléi csaladi
hatteret hatarozza meg, hanem az iskolak eréforrasait és lehetdségeit is, igy a ko-
vetkez6kben kiilondsen fontos lesz annak vizsgalata, miként jelenik meg mindez az
oktatasi egyenl6tlenségekben.

3.4. ELMELETI MEGKOZELITESEK ES A TARSADALMI TOKE SZEREPE

A falusi kisiskolak helyzetének feltarasahoz nem elegendd a strukturalis tényezdk
vizsgalata, sziikség van olyan elméleti keretekre is, amelyek bemutatjak, hogyan ala-
kitjak az oktatasi esélyeket a tarsadalmi hattér, a kozosségi kapcsolatok és az intéz-
ményi kdrnyezet. E megkozelitések koziil a tarsadalmi t6ke elméletei (Coleman, Put-
nam, Bourdieu) kiilonosen relevansak, mert ravilagitanak arra, hogy a kisiskolak
egyarant lehetnek a kdzosségi normak, kapcsolathalok és eréforrasok megerdsitésé-
nek szinterei, illetve az egyenl6tlenségek Gjratermelésének terepei. Coleman (1988)
klasszikus tarsadalmi téke-elmélete e tekintetben kiemelt jelent6ségli, mivel hang-
sulyozza, hogy az oktatasi intézmények nem pusztan tudast kozvetitenek, hanem
tarsadalmi kapcsolatok és normak haldzatat is 1étrehozzak. A kisiskolakban ez a
funkcio kiilondsen erdsen érvényesiil, hiszen a szoros kdzosségi kapcsolatok foko-
zott tarsadalmi kontrollt és timogatast biztositanak (Teachman et al. 1997; Morgan
- Sorensen 1999). A tarsadalmi kontroll ebben az értelemben azt jelenti, hogy a ko-
z0sség tagjai - szlldk, pedagogusok, rokonok és szomszédok - kdzvetleniil figyelem-
mel kisérik a gyerekek tanulmanyi elémenetelét, viselkedését és normakdovetését,
ami egyszerre teremthet biztonsagot és elvarasokat a tanuldk szamara. Egy Kkis tele-
piilésen az eltérések hamarabb észrevehetévé valnak, a gyerekekre nehezed6 elva-
rasok vilagosabbak, a normak megszegése pedig nagyobb kozosségi visszhangot
valt ki. Ez a fajta kontroll nemcsak korlatozé, hanem tdmogaté is lehet, a kdzosség
képes gyorsan reagalni a problémakra, er6sebb bizalmi halékat épit, és a pozitiv ta-
nulasi mintak is kdnnyebben terjednek.
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Ezt a gondolatmenetet folytatja Putnam (2000) tarsadalmi téke-koncepcidja,
amely a k6zosségi részvétel és a civil kapcsolathaldk jelentéségét hangsulyozza. Put-
nam értelmezésében a kisiskoldk a helyi tarsadalmi t6ke meg6rzésének és djrater-
melésének kulcsintézményei. Hidnyuk nem pusztan oktatasi veszteséget jelentene,
hanem a kozosségi egylittm{ikodés gyengiilését és a tarsadalmi kohézi6 szétesését
is el6idézheti. Putnam (2000) tarsadalmi t6ke koncepcidja szerint a tarsadalmi téke
a bizalom, a normak és a halézatok egylittese, amelyek megkonnyitik a koordinaciot
és az egyiittmiikodést a kozosségben. A falusi kisiskoldk kontextusaban ez kiilono-
sen relevans, mert az iskola a helyi kozosségi hal6zatok egyik k6zponti csomoépontja.
A kisiskolak el6segitik a lokalis tarsadalmi téke djratermelédését azaltal, hogy szo-
ros kapcsolatot alakitanak ki a sziil6k, pedagdgusok és a teleptilési k6zosség kozott.
Putnam szerint megkiilonboztethetiink kot6é (bonding) és hid (bridging) tipust tar-
sadalmi t6két, a kisiskolak féként a kotd tarsadalmi téke megerdsitésében jatszanak
szerepet (szoros, belsd kapcsolatok épitése), de bizonyos esetekben - példaul tele-
ptilések kozotti egylittmikodések révén - a hid tipusu téke is megjelenhet. Ha a kisi-
skola megsziinik, ezek a kapcsolathalék gyengiilnek, a kozosség szétesése felgyorsul.

A tarsadalmi hattérbdl fakadé kiilonbségek befolyasoljak az iskolai teljesitményt,
ugyanakkor a kisiskoldkban meglévé szoros k6zosségi kapcsolatok és a személyre
szabott oktatas lehetdsége részben ellensilyozhatja ezeket a hatranyokat. igy a ki-
siskola egyszerre valhat a hatranyok ujratermelésének és kompenzaldsanak szin-
terévé, ami 0sszetett pedagdgiai és tarsadalompolitikai kihivasokat vet fel. Bourdieu
kulturalis téke-fogalma arra utal, hogy az iskolai sikeresség nem csupdan a tanulék
kognitiv képességein mulik, hanem azon is, hogy a csaladok milyen kulturalis er6-
forrasokat (pl. nyelvi készségek, miiveltség, iskolai tapasztalatok) adnak at gyerme-
keiknek. A falusi kisiskoldkban tanulé gyerekek gyakran hatranybdl indulnak, mivel
sziileik alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkeznek, és kevesebb kulturdlis er6-
forrast tudnak kozvetiteni (Dumais 2002). Ez megneheziti a tdrsadalmi mobilitast,
és noveli az esélyét annak, hogy az iskola a tarsadalmi egyenlétlenségek djraterme-
1ésének szinterévé valjon. Ugyanakkor a kisiskoldk sajatos miikodése - a kisebb 1ét-
szam, a személyesebb pedagégus-didk kapcsolat, az intenzivebb kozosségi figyelem
- lehetéséget adhat a kulturalis hatranyok részleges kompenzélasara. Igy a kisiskola
egyszerre lehet a hatranyok konzervalasanak és a tarsadalmi felzarkéztatasnak a
terepe, ami komoly pedagoégiai és tarsadalompolitikai kihivasokat vet fel.

A vidékkutatas (rural studies) interdiszciplinaris megkozelitése kiillonosen fon-
tos keretet biztosit a falusi kisiskoldk vizsgalatdhoz. A falusi kisiskolak e perspek-
tivaban nem elszigetelt oktatasi intézmények, hanem a vidéki tarsadalom struktu-
ralis és kulturalis szovetének részei. Mikodésiik szorosan 6sszekapcsolddik a helyi
kozosségek demografiai folyamataival, tarsadalmi t6kéjével és identitasfenntartd
stratégidival. A rural studies nézépontja azért kiemelten relevans, mert a kisiskolak
egyszerre funkcionalnak oktatasi szolgaltatoként, kozosségszervezd intézményként
és a vidékfejlesztés kulcselemeként. Hidnyuk vagy megszlinésiik tdlmutat az okta-
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taspolitikai dimenzidn, a k6zdsségi élet hanyatlasahoz, a lokalis identitas gyengiilé-
séhez és a rurdlis térségek tovabbi marginalizalédasahoz vezethet. Ezzel szemben
fennmaraddsuk hozzajarulhat a tertileti kohézi6 erdsitéséhez, a tarsadalmi téke
fenntartadsahoz és a vidéki kozosségek hosszu tavu életképességéhez.

4. Falusi Kisiskolak megorzése - nemzetkozi tapasztalatok és modellek

A nemzetkdzi tapasztalatok vizsgalata soran markans regionalis kiillonbségek rajzo-
l6dnak ki a kisiskolak helyzetében és a veliik kapcsolatos szakpolitikai megkdzelité-
sekben. A skandinav orszagok, kiilondsen Finnorszag és Norvégia, tudatos oktatas-
politikai dontések eredményeként érizték meg kisiskolaikat (Smit et al. 2015; Autti
- Hyry-Beihammer 2014; Kalaoja - Pietarinen 2009). A finn ,ldhikoulu” (kozeli isko-
la) koncepcio6 szerint minden gyermeknek joga van a lakohelyéhez kozeli oktatas-
hoz, amit specialis finanszirozasi mechanizmusok tAmogatnak. A kutatasok szerint a
finn kisiskolak eredményessége nem marad el a nagyobb iskolakétél, s6t bizonyos
teriileteken feliil is mulja azokat (Kalaoja - Pietarinen 2009). A norvég ,bygdeskole”
(falusi iskola) rendszer hasonl6 filozoéfiat kovet, és tobb szempontbdl rokon a ma-
gyar Kisiskolak kozosségi szerepével. Kvalsund (2004) kutatasai szerint a norvég
kisiskolak nem csupan oktatasi intézmények, hanem a helyi kdzosségek kulturalis és
tarsadalmi kozpontjai. Ez a modell kiilonosen fontos a szérvanytelepiiléseken, ahol
az iskola gyakran az egyetlen kozosségi tér. Az alpesi térségben, Ausztriaban és
Svéjcban, a hegyvidéki kisiskolak kiilonleges statuszt élveznek (Hyry-Beihammer -
Hascher 2015). Az osztrak ,Zwergschulen” (torpeiskolak) specidlis finanszirozasi
tamogatast kapnak, és a multigrade oktatas modszertana kifejezetten fejlett. A kuta-
tasok szerint ezekben az iskolakban a tanuldk gyakran jobb eredményeket érnek el,
mint nagyobb tarsaikban, ami a személyre szabott oktatds és a szoros tanar-diak
kapcsolatok kdvetkezménye. A svajci kanton-rendszer rugalmas megoldasokat tesz
lehet6vé a helyi igényekhez igazodva, ahol a kdzosségek aktivan részt vesznek az is-
kolak miikodtetésében.

Az Egyesilt Kiralysagban a ,village school” hagyomany erds, de a koltséghaté-
konysagi nyomas miatt az elmult évtizedekben sok kisiskola bezart (Hargreaves
2009). A megmarado kisiskoldk azonban gyakran kiemelkedd eredményeket érnek
el, ami arra utal, hogy a kisméret nem sziikségszer(ien hatrany. Az angol tapasztala-
tok szerint a sikeres kisiskolak kozos jellemz6i az erds vezetés, innovativ pedagogi-
ai modszerek, szoros sziild-iskola kapcsolatok és az aktiv kozosségi beagyazottsag
(Galton et al. 1998). Az Egyesiilt Allamokban a Rural School and Community Trust
szervezet ,Why Rural Matters” jelentéssorozata részletesen dokumentalja a vidéki
oktatas kihivasait (Strange et al. 2012). A {6 problémak kozott szerepel a pedagé-
gushiany, a finanszirozasi egyenl6tlenségek, a technolégiai lemaradas és a ,brain
drain” (tehetségek elvandorlasa). Ugyanakkor az amerikai tapasztalatok is rimutat-
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nak a kisiskolak egyedi el6nyeire, a személyre szabott oktatas lehetdségére, a szoros
kozosségi kapcsolatokra és a helyi identitas erdsitésére (Howley - Howley 2004;
Kannapel - DeYoung 1999). Kanadaban, kiilon6sen a Prairie tartomanyokban, a
multigrade oktatds magas szinvonald médszertana alakult ki (Miller 1991). A kana-
dai modell hangsulyozza a differencialt oktatast és a kooperativ tanulasi formakat,
amelyek lehet6vé teszik, hogy a kiilonb6z6 évfolyamok tanuldi egymastdl is tanulja-
nak. Ez a megkozelités nem tekinti a multigrade szervezést kényszerli megoldasnak,
hanem pedagoégiai lehetségként értelmezi (Little 2001; Veenman 1995).

A nemzetkozi tapasztalatok alapjan négy f6 trend azonosithato: 1) a digitaliza-
ci6 lehet6ségeinek kihasznalasa a tavolsag athidalasara, 2) a kisiskoldk kozotti ha-
l6zatosodas erésodése, 3) az iskola mint tobbcéld kozosségi kozpont funkcidjanak
hangstlyozasa, valamint 4) a célzott kormanyzati programok megjelenése a vidéki
oktatds tAmogatdsara (Salemink et al. 2017; Anderson - Herr 2015). Ezek a trendek
azt mutatjak, hogy a nemzetkozi szakpolitikai k6z6sség egyre inkabb felismeri a ki-
siskolak egyedi értékét és tarsadalmi szerepét.

5. Falusi kisiskolak Magyarorszagon - torténeti el6zmények
és jelenkori kihivasok

5.1 TORTENETI ELOZMENYEK ES INTEZMENYI VALTOZASOK

Magyarorszagon a falusi kisiskolak helyzete kiilondsen 6sszetett torténeti, tarsadal-
mi és gazdasagi tényezok miatt. A szocialista rendszerben a falusi iskolak a tarsadal-
mi mobilitas és a vidéki modernizacié eszkozei voltak, az 1960-as évek kozoktatasi
reformja egységes tantervet és infrastruktirat teremtett (Kozma 2003). Azonban
mar akkor is koltséges volt a kistelepiilések iskolainak fenntartasa, ami el6revetitet-
te a késébbi problémakat. Az 1990-es 6nkormanyzati térvény a helyi dnkormanyza-
tok kezébe adta az iskolafenntartast, ami kezdetben a helyi autonémia er6sodését
jelentette. Hamarosan azonban nyilvanvaléva valt, hogy sok kistelepiilés nem képes
finanszirozni iskolajat. A problémat stlyosbitotta, hogy a normativ finanszirozas be-
vezetése létszamalapu logikat kovetett, ami kiilondsen hatranyosan érintette a kis
létszamu iskolakat. A fix koltségek - épiilet, rezsi, alapvet6 személyzet - nem csok-
kentek a létszammal aranyosan, igy a fajlagos koltség jelent6sen magasabb lett. A
2010-es évek oktatasi reformjai soran az allam visszavette az iskolafenntartast, és a
2012-ben létrehozott Klebelsberg Intézményfenntartdé Kozpont (KLIK) egységesi-
tette a rendszert.
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5.2 JELENKORI STRUKTURALIS ES MUKODESI KIHIVASOK

Ez a centralizacié azonban nem oldotta meg a kisiskolak alapvet6 problémait. A pe-
dagdgushiany tovabbra is sulyos, kiillonosen a szaktargyi ellatottsag terén. Sok kisis-
kolaban egy pedagdgus tobb tantargyat tanit, vagy tobb évfolyamot lat el, ami kiil6-
nosen a fels6 tagozaton problémas, ahol a szaktargyi tudas specifikusabb (Fejes -
Sziics 2018).

Az infrastrukturalis problémak szintén stlyosak. Sok kisiskola épiilete elavult,
energetikailag ineffektiv, a flitési koltségek aranytalanul magasak (Lak etal 2019). A
Covid-19 jarvany kilonosen ravilagitott a beagyazott infrastruktira hidnyossagaira.
A szélessavu internet-hozzaférés és a modern IKT-eszk6zok hidnya kiilondsen hat-
ranyos volt a kisiskolakban, ahol az online oktatds id6szaka megmutatta a digitalis
szakadék mélységét (Adorjan 2020).

Magyarorszagon a 3155 telepiilés koziil mintegy 1800-ban miikoédik alapfoka is-
kola. A falusi és aprofalvas térségekben talalhatd intézmények jelentds része kis 1ét-
szamu, a telepiilések koriilbeliil 40-45%-aban az iskola tanul6létszama nem haladja
meg a 100 f6t. Ez alapjan a hazai altalanos iskolak 20-25%-a sorolhat¢ a ,kisiskola”
kategériaba, ami nagysagrendileg 700-800 intézményt jelent (Balcsok - Szarvak
2025). Ez arra vilagit ra, hogy a kisiskolak a magyar kdznevelési rendszer meghata-
rozo6, de erdsen teriiletileg koncentralt szegmensét alkotjak.

A finanszirozasi kihivasok kiilondsen élesek. Echazarra - Radinger (2019) szami-
tasai szerint a kis létszamu iskolak fajlagos koltsége 150-200%-kal magasabb lehet
a nagyobb intézményekénél. Nemzetkozi tapasztalatok szerint a ,sparsity factor”
(ritkasagi tényez0) bevezetése segithet, amely egy korrekcids szorzo a kis létszam
okozta tobbletkdltségek kompenzalasara. Finnorszagban és Norvégidban ez a mo-
dell sikeresen miikodik, Magyarorszagon azonban ilyen kompenzaciés mechaniz-
mus nem létezik.

Kézlekedési és megkozelithetdségi kihivdsok

A falusi kisiskoldk miikodésének egyik legkritikusabb feltétele a kozlekedés és a
megkozelithetdség kérdése. Magyarorszagon a tomegkozlekedési halozat gyengtilé-
se kovetkeztében sok gyermek csak nehezen tud eljutni az iskolaba, kiilonosen az
apréfalvas térségekben. Az iskolabusz-rendszer fenntartasa koltséges, és nem min-
den térségben biztosit megfeleld szolgaltatast, mig a szlildi fuvarozas jelentds anyagi
ésiddbeli terhet r6 a csalddokra. Ez kiillondsen a hatranyos helyzet(i csaladok szama-
ra jelent sdlyos problémat, ahol a mobilitasi korlatok kozvetleniil hozzajarulnak az
oktatasi egyenl6tlenségek Gjratermel6déséhez. Az Alapvetd Jogok Biztosa 4/2024-
es allasfoglalasa is hangsulyozza, hogy a kézlekedési hatranyok a falusi iskolak fenn-
tarthat6sagat és a tanuldk esélyegyenléségét alapvetéen befolyasoljak.
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Nemzetkozi kutatasok szintén megerdsitik, hogy a kozlekedési egyenlétlenségek
az oktatasi esélyegyenléség egyik kulcstényezdjét jelentik. Rumberger és Palardy
(2005) kimutattak, hogy a hosszu ingazasi id6 negativan befolyasolja a tanuldi telje-
sftményt. Anderson és Herr (2015) vidéki vizsgalatai szerint a hidnyos iskolabusz-
és tomegkozlekedési rendszerek hozzajarulnak a korai iskolaelhagyashoz. Ujabb ta-
nulmanyok (Mindell et al. 2021) pedig arra hivjak fel a figyelmet, hogy a kozlekedési
akadalyok nemcsak a tanulmanyi eredményekre, hanem a kdzdsségi integraciora is
kihatnak, hiszen a gyerekek kevesebb id6t toltenek k6zosségi programokban, ami
tovabb gyengiti a tarsadalmi téke helyi formait.

Mindezek alapjan egyértelm(, hogy a kozlekedési akadalyok kezelése nélkiil a
falusi kisiskolak helyzete nem javithato. A fizikai hozzaférés ugyanis a tarsadalmi
esélyegyenldség egyik alapfeltétele, hidba biztositott a formalis oktatasi hozzaférés,
ha a gyermekek szdmara az iskolaba valé eljutds aranytalanul nagy eréfeszitést igé-
nyel, az hosszu tdvon a tanuldsi motivaciét, a tanulmanyi teljesitményt és a kozossé-
gi kohéziot is rontja.

A magyarorszagi tapasztalatok jol illeszkednek a nemzetkozi kutatasok ered-
ményeihez, amelyek szerint a kdzlekedési akadalyok nem csupdn a tanuldi teljesit-
ményt és motivaciot csokkentik, hanem a kozodsségi integraciét is gyengitik, mivel
a gyerekek kevesebb id6t toltenek kozosségi programokban (Howley et al. 2001;
Ramage - Howley 2005; Hegde - Vaze 2025). Mindezek alapjan a magyar falusi
kisiskolak kozlekedési kihivasai nem elszigetelt problémak, hanem egy szélesebb,
nemzetkozi 6sszefliggés részei. A hazai helyzetet stlyosbitja, hogy Magyarorszagon
nincs olyan kompenzaciés mechanizmus, amely a vidéki, alacsony népstiriiségii tér-
ségek kozlekedési hatranyait célzottan kezelné.

Hdtrdnyos és kedvezd helyzetii térségek kisiskoldinak ésszehasonlitdsa

Ugyanakkor a falusi kisiskolak jovdje nemcsak a kézlekedési akadalyoktol, hanem az
adott telepiilés és térség tarsadalmi-gazdasagi adottsagaitol is erdsen fiigg. A hatra-
nyos helyzetli régiokban a demografiai és gazdasagi folyamatok, valamint a szegény-
ség koncentraciodja kiilonosen kedvezdtlen hatassal vannak az iskolak fenntarthato-
sagara és mindségére. Az elvandorlas és a sziiletésszam csokkenése miatt sok falu-
ban rendkiviil alacsony a tanuléi 1étszam, a telepiilés megtartoereje gyenge, a fiatal,
képzettebb csaladok pedig elhagyjak a térséget. Ennek kovetkeztében a kisiskola
elsésorban a helyben marado, sokszor hatranyos helyzet(i vagy etnikai kisebbségi
(roma) gyerekeket fogadja, ami hosszabb tavon a tanuléi 6sszetétel kedvez6tlen ho-
mogenizal6dasahoz vezet. Ezekben a hatranyos helyzet(l térségekben a kisiskolak-
ban gyakran 60-80%-ot is elérhet a hatranyos helyzet(i tanul6k aranya (Kertesi -
Kézdi 2016). Ez erételjes negativ kompozicids hatasokat eredményez, a tanulasi
normak gyengiilnek, a tovabbtanulasi aspiraciék alacsonyak, a pedagogusok terhe-
lése pedig fokozodik. Ezzel szemben a kedvezdbb helyzet( falvakban a telepiilések
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vonzereje magasabb (példaul agglomeraciokban, turisztikailag fejlett vagy gazdasa-
gilag stabil régiékban), ami kiegyensulyozottabb tanul6i 6sszetételt és stabilabb 1ét-
szamot eredményez. Itt a kisiskola akar tudatos valasztas eredménye is lehet, a ko-
zéposztalybeli sziil6k elénynek latjak a kisebb létszamot és a személyesebb pedag6-
giai figyelmet. Ez a heterogenitds erdsiti a tarsadalmi t6két, javitja a tanulasi
kornyezetet, és hozzajarul az iskola hosszabb tavua fenntarthatésagahoz.

A hatranyos helyzet(i falvakban az iskola tehat gyakran az egyetlen aktiv intéz-
mény. Megszlinése a kozosségi élet teljes 6sszeomlasaval fenyeget. Ugyanakkor a
tarsadalmi téke gyenge, a sziill6k részvétele alacsony, igy a kisiskola sokszor maga-
ra marad a deprivacid terheivel. Nem hatranyos helyzet{ térségekben a kisiskola
valéban kozosségi kozpontként miikodik, kulturdlis események, hagyomanydrzés,
sport és civil programok szintere. Itt a sziil6i részvétel erésebb, a tdrsadalmi téke
magasabb, ami az iskola fennmaradasat is tAmogatja. A falusi kisiskoldk helyzetét
tehat erdsen differencidlja a térség tarsadalmi-gazdasagi statusza. Hatranyos hely-
zetl térségekben az iskola gyakran kényszertien miikodo, talélésért kiizd6 intéz-
mény, ahol a szegénység koncentracidja és a gyenge tarsadalmi téke a hatranyok
Ujratermel6désének terepévé teheti. Kedvezdbb adottsagu falvakban ezzel szemben
a kisiskola akar tudatosan valasztott, identitaserdsit6 intézmény, amely hozzajarul a
helyi k6zosség meg6rzéséhez és a tarsadalmi integraciéhoz. Az aldbbi tablazat 6sz-
szefoglalja, hogy a falusi kisiskoldk milyen demografiai, tArsadalmi, infrastrukturalis
és kozosségi jellemzdk alapjan kiilldonboznek egymastdl a hatranyos és a nem hatra-
nyos helyzet( térségekben. (1. tabla).

1. tablazat. A falusi kisiskoldk helyzete hdtrdnyos és nem hdtrdnyos helyzetii térségekben

Szempont

Hatranyos helyzetii

Nem hatranyos helyzetii

osztalyok.

térségek térségek
p . . . Stabilabb népesség, agglomera-
Erés elvandorlas, alacsony szii- L DESSeE, 488 .
- . . 0, | cios vagy turisztikailag vonzo te-
Demografia letésszam, nagyon kis létszamu

lepiilések; a kis létszam tudatos
valasztas lehet.

Tanuldi osszetétel

60-80%-ban hatranyos helyzet(i
tanuldk, gyakran a roma gyere-
kek aranya magas.

Heterogénebb dsszetétel, kdzé-
posztalybeli sziil6k is tudatosan
valasztjak a kisiskolat.

Kompozicids
hatasok

Negativ - Alacsony aspiracidk,
gyenge tanulasi normak, erd-
sebb lemaradas.

Pozitivabb - Heterogenitas
erdsiti a tanulasi normakat és a
motivaciot.
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Jobb infrastruktira, sziil6i és ko-

Elavult épiiletek, hianyos digi- z06sségi hozzajarulas, stabilabb

Infrastruktura, talis eszkozok, pedagdgushiany, g . . N
P . ) P pedagdgus-allomany, kiegészitd
pedagdgiai feltételek | fiatal vagy kevésbé tapasztalt .
tanArok programok (nyelvek, szakko-

rok).

Valddi kézosségi kozpont. Kultu-
ralis események, hagyomanyor-
zés, aktiv sziil6i kozosség és civil
jelenlét.

Sokszor az egyetlen miikodo
Ko6zosségi funkcid intézmény, de gyenge tarsadalmi
téke, alacsony sziil6i részvétel.

Inkabb a hatranyok tjratermel6- | Identitaserdsitd és kdzosség-
désének kockazata, marginaliza- | megtartd szerep, a tarsadalmi
cid felerésodése. integracié tAmogatasa.

Tarsadalmi
jelent6ség

Forrds: sajat szerkesztés, 2025

A tablazat szemlélteti, hogy a falusi kisiskoldk m{ikodését alapvetéen meghatarozza
a térségi tarsadalmi-gazdasagi statusz. A hatranyos helyzetii régiokban az iskola
sokszor a tulélésért kiizd6 intézmény, amelyet alacsony 1étszam, kedvezétlen tanulbi
Osszetétel és gyenge infrastrukturalis hattér jellemez. Nem hatranyos térségekben
ezzel szemben a kisiskoldk tudatos valasztds eredményeként is fennmaradhatnak,
és kozosségmegtarto, identitaserdsitd funkciokat tolthetnek be. A két tipus kozotti
kiilonbség tehat nemcsak anyagi vagy demografiai dimenziéban érhet6 tetten, ha-
nem a tarsadalmi t6ke, a k6zosségi aktivitds és az intézményi bedgyazottsagui szint-
jén is.

6. A kisiskolak tarsadalmi beagyazottsaga és kozosségi funkcioi

Coleman (1988) szocialis t6ke-elmélete szerint az iskolak kozvetitik azokat a kap-
csolati halokat és normakat, amelyek eldsegitik a tanulasi sikerességet. A kisiskolak-
ban ez a funkci6 kiilondsen hangstlyos, mivel a szoros kozosségi kapcsolatok er6-
sebb tarsadalmi kontrollt és tamogatast biztositanak (Teachman et al. 1997). Put-
nam (2000) tarsadalmi t6ke koncepcidja alapjan a kisiskolak a lokalis tarsadalmi
t6ke megdrzésének kulcsintézményei. Csurgo et al. (2018) vizsgalatai alapjan a falu-
si kozosségek tarsadalmi tékéje szoros Osszefiiggésben all a kisiskolak fennmarada-
saval, az iskolat meg6rz6 falvakban jellemzéen erdsebb a kozosségi osszefogas és
nagyobb az 6nkormanyzati aktivitas.

A kisiskolak szocialis funkciéi kiilondsen fontosak a hatranyos helyzet( térségek-
ben. Magyarorszagon ezek az iskolak gyakran a szocialis transzferek csomdpontjai,
itt biztositjak az ingyenes vagy kedvezményes étkezést, itt osztjak a tanszercsoma-
gokat, és sok helyen az iskola az egyetlen hely, ahol a gyerekek napi haromszori ét-
kezéshez jutnak (Fejes - Szlics 2018). Nemzetkozi tapasztalatok szerint a falusi kisi-
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skolak gyakran egészitik ki vagy pétoljak a hianyzé szocidlis szolgaltatasokat (Echa-
zarra - Radinger 2019; Lyson 2002). Az USA-ban a rurdlis kisiskolakban miikodé
programok nemcsak oktatasi, hanem élelmezési, egészségiigyi és szocialis ellatast
is biztositanak. Eur6paban a kisiskolak kozosségi funkcioéi szintén hangsulyosak, a
skandinav orszdgokban az iskolat gyakran k6zosségi hazként hasznaljak kultura-
lis események, sportprogramok és kozségi forumok rendezésére (Smit et al. 2015;
Kvalsund 2004).

A demografiai kovetkezmények kiilondsen fontosak a rurdlis térségek jovdje
szempontjabdl. Sgrensen et al. (2021) daniai vizsgalatai szerint a falvakbdl 15-20%-
kal nagyobb valdsziniiséggel vandorolnak el a fiatal csalddok, ha megszi{inik az isko-
la. Az iskolabezaras ezért felgyorsitja a népességcsokkenést és az eloregedést, ami
hosszu tavon a telepiilések életképességét veszélyezteti. Hasonlé eredményekre
jutottak amerikai kutatasok is, Lyson (2002) szerint a kisiskoldk bezarasa szignifi-
kansan korrelal a helyi gazdasag hanyatlasaval és a tarsadalmi problémak noveke-
désével.

A helyi identitas szempontjabdl is kdzponti szerepet jatszik az iskola, az iskolai
rendezvények, linnepségek, sportesemények a kozosségi élet f6 eseményei (Strange
etal. 2012). Az iskola bezarasa ezért nemcsak oktatasi, hanem identitasvesztéssel is
jar. Ez kiilon6sen fontos a kisebbségi kozosségek esetében, ahol az iskola a kulturalis
hagyomanyok és nyelv megérzésének szintere is (Kannapel - DeYoung 1999).

7. A falusi kisiskoldk és az oktatasi egyenl6tlenségek dsszefiiggései -
a ,cream skimming” jelenség és az egyenldségi csapda

A rurdlis térségekben a szegénység gyakran koncentralédik, és kiillondsen érinti a
kisiskolakat (Echazarra - Radinger 2019; UNESCO 2004; Sherman - Sage 2011). Az
OECD adatai szerint a vidéki iskolakban atlagosan 20-30%-kal magasabb a hatra-
nyos helyzetli tanuldok aranya. Ez részben a,,cream skimming” jelenségének kovetkez-
ménye, amely azt jelenti, hogy a jobb tarsadalmi helyzet(i csaladok ,kiemelik” gyer-
mekeiket a helyi kisiskolabdl, és inkabb varosi vagy nagyobb telepiilési intézményt
valasztanak szamukra. Ennek eredményeként a falusi kisiskolakban aranytalanul
magas marad a szegényebb, hatranyos helyzet(i tanul6k aranya, ami tovabb erdsiti a
tarsadalmi szelekciot és a szegregaciot (Howley - Howley 2004).

Magyarorszagon ez a tendencia kiilonosen éles. A falusi kisiskolakban a hatra-
nyos helyzet(i tanul6k aranya gyakran eléri a 60-80%-ot (Kertesi - Kézdi 2016). Ez
kiilonosen problémas a kompozicids hatasok miatt. A kompoziciés hatas azt jelenti,
hogy az iskolai tanul6csoport 6sszetétele — a tanuldk tarsadalmi hattere és teljesit-
ményszintje — 6nalléan is meghatarozza az oktatasi kimeneteket. Ha egy iskolaban
nagy aranyban tanulnak hatranyos helyzet(i diakok, akkor a gyengébb tanulasi nor-
mak, alacsonyabb aspiraciok és a negativ mintak fokozzak a lemaradast, és rontjak a
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teljesitményt még azokndl is, akik egyénileg kedvezdbb hattérrel rendelkeznek. Ez-
zel szemben a vegyes 6sszetétel(i, heterogén iskolai kdrnyezet er6sebb tanulasi nor-
makat és pozitiv aspirdcidékat kdzvetit, ami minden tanulé teljesitményére jétékony
hatassal van. Kertesi és Kézdi (2016) kutatasai szerint a szegregalt iskolai kdrnye-
zet rontja minden tanuld esélyeit, de a hatranyos helyzetliekét kiillondsen stlyosan.
Hasonlé eredményekre jutottak nemzetkozi kutatasok is, pl. Rumberger és Palardy
(2005) amerikai vizsgalata szerint a kompozicios hatdsok gyakran erésebbek, mint
az egyéni csaladi hattér hatasa.

A kompozicids hatasok azonban nem egyforman érvényesiilnek minden vidéki
térségben, a falusi kisiskolak sorsa jelentdsen eltér a hatranyos és a nem hatranyos
helyzetll régiokban. A szegénység koncentracidja, a demografiai folyamatok és az
iskolai infrastrukttra allapota egyarant hozzajarul ahhoz, hogy a hatranyos helyzet(i
térségekben miikodé kisiskoldk gyakran a tarsadalmi kirekeszt6dés tereivé valnak,
mig a kedvezdébb adottsagu falvakban ugyanezek az intézmények sokszor identi-
taserdsitd, kozosségmegtartd szerepet toltenek be. Az aldbbi 6sszehasonlitas érzé-
kelteti a két helyzet kozotti legfontosabb kiilonbségeket.

A roma tanulék helyzete kiilon figyelmet érdemel, mivel a tarsadalmi hatranyok
és az oktatasi egyenl6tlenségek e csoportot sujtjak legerésebben. A falusi kisisko-
lakban a roma tanul6k ardnya sok esetben meghaladja a térségi atlagot, ami rész-
ben a lakéhelyi szegregaci6 kovetkezménye. A tanuldi dsszetételt emellett az iskolai
szelekcié mechanizmusali is alakitjak, példaul a white flight jelensége, amikor a nem
roma, kozéposztalybeli sziil6k mas intézményt valasztanak gyermekiik szamara.
Fontos hangstlyozni, hogy ez nem minden térségben és nem minden telepiilésen
azonos erdsséggel érvényesiil, de ahol megjelenik, ott hozzajarul a roma tanulék
aranyanak gyors novekedéséhez a helyi kisiskolakban (Lak et al. 2019). Azokban a
kisiskolakban, ahol a roma tanul6k ardnya meghaladja az 50%-ot, a statisztikai ada-
tok szerint altaldban romlanak a tanuldsi eredmények. Ugyanakkor ez nem deter-
minisztikus folyamat, a kisiskoldk sajatos adottsagai - a kisebb 1étszam, a személye-
sebb tanar-didk kapcsolatok és a csaladok kozelebbi ismerete - kedvez6 feltételeket
teremthetnek az integracié szamara (Fejes - Sztics 2018). A kisiskolakban gyakori
a multigrade (6sszevont évfolyamu) szervezés is, amely kiilonféle hatteri tanulék
egylttnevelését teszi sziikségszerlivé. Az UNESCO (2004) ajanlasai szerint, ha ezt a
heterogén dsszetételt megfelel6 pedagdgiai modszerekkel tamogatjak, a multigrade
osztalyok erdsithetik a tarsadalmi kohézidt és a befogadast. A kiilonboz6 kort és
képességli tanulok egyiittes oktatdsa fejlesztheti az empatiat, a segit6készséget és
a tarsadalmi készségeket (Little 2001; Veenman 1995). Azonban ez csak akkor va-
16sul meg, ha a pedagdgusok megfeleld képzést kapnak és a sziikséges eréforrasok
rendelkezésre allnak.

A magyarorszagi helyzet bemutatasa ravilagit arra, hogy a hatranyos és a nem
hatranyos helyzet(i térségek kozott fennall6 kiillonbségek az oktatasi egyenldtlensé-
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gek mértékét is jelentdsen befolyasoljak. Ezek a kiillonbségek kiilon6sen élesen je-
lennek meg a kisiskolak miikodésében. A falusi kisiskolak fenntartasa egyrészt nél-
kiilozhetetlen a hozzaférés biztositasa szempontjabol. A helyben elérhetd iskola sok
gyermek szamara az egyetlen redlis lehetdség az alapfoku oktatdsban valé részvé-
telre. Ugyanakkor az esélykiegyenlités dilemmadja itt mutatkozik meg a legmarkan-
sabban, hiszen a puszta hozzaférés nem garantdlja a mindségi oktatast. Amennyiben
a kisiskola szegregalt tanul6i 0sszetétellel és korlatozott eréforrasokkal miikodik,
fennall a veszélye annak, hogy ahelyett, hogy esélyt teremtene, inkdbb hozzajarul
a hatranyok ujratermeléséhez. Ezt nevezi a szakirodalom ,equity trap”-nek (esély-
egyenldségi csapdanak), amikor a formalis hozzaférés biztositdsa mogott valdjaban
a mindségi oktatashoz val6 esélyegyenldség sériil. Ez a kett6sség - a hozzaférés
sziikségessége és a mindség hidnya - teszi a falusi kisiskolak jovéjét az egyik legosz-
szetettebb tarsadalompolitikai kérdéssé. Masként fogalmazva, a helyi iskola megléte
6nmagaban még nem garantdlja a tarsadalmi mobilitast, s6t, kedvezdtlen koriilmé-
nyek kozott éppen a hatranyok tjratermelédéséhez jarulhat hozza (Sherman - Sage
2011). Ugyanakkor az oktatashoz val6 fizikai hozzaférés jelentésége sem elhanya-
golhaté. Howley és Howley (2006) kutatdsai azt mutatjak, hogy az egy 6ranal hosz-
szabb iskoldba jaras mar szamottevéen rontja a tanul6i motivaciot és teljesitményt,
ami aldhdzza a helyben elérhetd oktatds fontossagat. E kettds kihivas kezelésére a
nemzetkozi gyakorlat tobbféle kompenzaciés mechanizmust alkalmaz. Ilyen példaul
a pozitiv diszkriminacié az iskolai finanszirozasban, a specidlis tdimogaté progra-
mok, a pedagdgus-0sztondijak vidéki szolgalatra, vagy a bedgyazott oktatasi eszko-
z0k elérhetévé tétele. A multigrade oktatas pedagdgiai kihivasai kiilénds figyelmet
érdemelnek. Bar a kutatdsok szerint a multigrade osztalyok nem sziikségszer(ien
hatranyosak (Little 2001; Veenman 1995), specidlis pedagdgiai kompetencidkat
igényelnek. A sikeres multigrade oktatds kulcselemei a differencialt tananyag-fel-
dolgozas, a kooperativ tanulasi mdédszerek, a peer-tutoring (tarsak altali tanitas) és
a rugalmas csoportositds (Mason - Burns 1996). Magyarorszagon azonban ezek a
kompetencidk gyakran hidnyoznak a pedagdégusok kérében, ami rontja az oktatas
mindségét.

8. Nemzetkozi modellek és tapasztalatok
a falusi Kisiskolak mego6rzésében

Az Eurdpai Uni6 vidékfejlesztési politikaja kifejezetten tAmogatja a rurdlis térségek
alapvet6 szolgaltatasainak meg6rzését, beleértve az oktatast is (European Commis-
sion 2021). A Kozds Agrarpolitika (CAP) masodik pillére, valamint a LEADER prog-
ram Keretében tobb tagorszag finanszirozott kisiskolak megd6rzését célzo projekte-
ket. Az Eurdpai Oktatasi Térség 2025 stratégia hangsulyozza a mindségi oktatashoz
vald egyenl6 hozzaférést, kiillonos tekintettel a hatranyos helyzet( térségekre, ahol a
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rurdlis iskoldk tdmogatdsa kulcselemként jelenik meg (European Commission
2020). Az OECD , Learning in Rural Schools” (2019) jelentése tobb konkrét ajanlast
fogalmaz meg a kisiskoldk tAmogatdasara. A finanszirozasi reform keretében javasol-
ja a létszamalapu finanszirozas kiegészitését foldrajzi és szocialis tényezdkkel, spe-
cialis képzési programokat a multigrade oktatashoz, szélessavi internet biztositasat
minden rurdlis iskoldban, valamint a kisiskolak kozotti egytittmiikodések tAmogata-
sat. Ezek az ajanlasok felismerik, hogy a rurdlis oktatds egyedi kihivasokat jelent,
amelyek specidlis megoldasokat igényelnek.

Az UNESCO Education for All programja és a Fenntarthaté Fejlédési Célok 4.
pontja (SDG4) kifejezetten hangsuilyozza a mindségi oktatashoz valé egyenl6 hoz-
zaférést (UNESCO 2004; UNESCO 2020). A rurdlis kisiskoldk ebben kulcsszerepet
jatszanak, kiilénosen a fejl6dé orszagokban, de a fejlett orszagok rurdlis térségeiben
is. Az UNESCO részletes mddszertani ajanlasokat dolgozott ki a multigrade oktatas-
hoz, hangsulyozva, hogy ez nem mdasodrangli megoldas, hanem sajatos pedagogiai
értékekkel rendelkez6 oktatasi forma. A Vilagbank rurdlis oktatasi jelentései kieme-
lik, hogy a kisiskoldk bezarasa gyakran noveli az egyenl6tlenségeket és akadalyoz-
za a vidéki fejlédést (World Bank 2019). A Vildgbank altal tdmogatott ,community
school” modell az oktatast nem 6nalld, elszigetelt intézményi funkciéként, hanem
a helyi fejlesztés szerves részeként értelmezi. Ez a megkozelités tilmutat a hagyo-
manyos oktatasi kereteken, és a kisiskoldkat a kozosségfejlesztés, valamint a tar-
sadalmi téke épitésének kulcsintézményeiként helyezi el6térbe. A falusi kisiskolak
megdbrzése mellett sz616 érvek éppen ezért tobb dimenzidban is erések. Az oktatasi
esélyegyenldség szempontjabdl biztositjak, hogy a hatranyos helyzetli gyermekek
helyben férjenek hozza az alapfokd oktatdshoz, ami kiilondsen fontos a mobilitasi
és kozlekedési hatranyokkal kiizd6 kistelepiiléseken. Emellett a kis 1étszam sajatos
pedagdgiai elényt kindl, lehetévé teszi a személyre szabottabb oktatast és a tanuléi
igényekhez val6 rugalmas alkalmazkodast, amely kiilonésen kedvezé a hatranyos
helyzetll tanuldk felzarkéztatdsa szempontjabdl (Howley - Howley 2004). A Kisis-
koldkban gyakran alkalmazott multigrade (6sszevont évfolyamu) osztalyok ehhez
tovabbi sajatos pedagégiai kdrnyezetet teremtenek. Az eltéré életkort és fejlettségii
tanulék kozos tanuldsa nemcsak a kognitiv fejlédést segiti, hanem a tarsas tanulast
is elémozditja, a gyerekek egymastdl is tanulnak, ami hozzajarul a szocialis készsé-
gek, a felel6sségérzet és az empatia fejlédéséhez (Little 2001).

A Kkisiskoladk jelentésége azonban nem meriil ki a pedagdgiai hatdsokban. A vi-
dékfejlesztési szempontok szintén hangstlyosak, az iskola megléte befolyasolja a
fiatal csaladok letelepedési dontéseit, és miikodése helyi munkahelyeket teremt
(Lyson 2002; Strange et al. 2012). Egy iskola bezarasa gyakran nemcsak az oktatasi
hozzaférés besziikiilését, hanem a telepiilés gazdasagi hanyatlasat is elinditja, mig
fennmaradasa multiplikator hatéssal bir a helyi gazdasagra. Flora és Flora (2012)
szerint az oktatdsi intézmények kulcsszerepet jatszanak a vidéki kozosségek fejls-
désében, mivel képesek vonzani a tarsadalmi t6két és erdsiteni a helyi kapacitaso-

46 CzIBERE l.: Falusi kisiskoldk tdrsadalmi funkciéi és strukturdlis dilemmadi...



METSZETEK Tarsadalomtudomanyi Folydirat
Vol. 14 (2025) No. 3

ISSN 2063-6415
DOI 10.18392/metsz/2025/3/2

(OMON

TEMATIKUS TANULMANYOK - Falusi kisiskolak és hatranyos helyzet...

ojs.lib.unideb.hu/metszetek

kat. A kozosségfenntartds szempontjabdl az iskola a tarsadalmi kohézi6 és identitas
megdbrzésének legfontosabb intézménye, gyakran a helyi hagyomanyok és kulturalis
orokség megdrzésének szintere is (Kannapel - DeYoung 1999). Ez a szempont kii-
l6nésen hangsulyos a nemzeti és etnikai kisebbségek esetében, ahol az iskola nem
csupan az oktatds terepe, hanem a kulturdlis identitas és a nyelvi hagyomanyok
megdbrzésének egyik utolsé intézményes bastyaja lehet.

A Kkisiskolak mellett sz4l6 érvek ugyanakkor a fenntarthat6ésagi dimenziéban is
megjelennek, a helyben elérhetd oktatas csokkenti a kozlekedési igényeket és mér-
sékli a kornyezeti terhelést, ami szoros 6sszhangban all a fenntarthatd fejlédés cél-
jaival (Echazarra - Radinger 2019). Mindezek egytitt azt tdmasztjak ala, hogy a fa-
lusi kisiskoldk megdrzése nem pusztan oktataspolitikai preferencia, hanem atfogé
tadrsadalompolitikai sziikségszeriliség, amely egyszerre érinti az esélyegyenléség, a
kozosségi integracid, a kulturalis 6rokség és a fenntarthatdsag kérdéskorét.

9. Kovetkeztetések

E zar¢ fejezet célja kettds. Egyrészt 6sszefoglalja a kutatas soran feltart f6bb eredmé-
nyeket, reflektalva az 6t kutatasi kérdésre, masrészt elhelyezi ezeket a szélesebb tar-
sadalompolitikai és kozpolitikai 6sszefliggésrendszerben. A fejezet nem pusztan le-
zarja a vizsgalatot, hanem diszkussziot is nyit az eredmények tagabb értelmezési
lehetGségeirdl, hangstlyozva a kisiskolak szerepét az esélyegyenléség, a kdzosségi
kohézio és a vidékfejlesztés szempontjabdl. Ezaltal a rész hozzajarul ahhoz, hogy a
falusi kisiskolak kérdése ne csupan oktatasiigyi problémaként, hanem beagyazott
tarsadalompolitikai kihivasként jelenjen meg.

A szisztematikus szakirodalmi elemzés alapjan egyértelm, hogy a falusi kisisko-
l1ak helyzete 6sszetett, tobbdimenzids kérdés, amely tulmutat az oktatas hagyoma-
nyos beagyazottsagan. A nemzetkozi és hazai tapasztalatok egyarant arra mutatnak
r4, hogy ezek az intézmények kulcsszerepet jatszanak a ruralis térségek tarsadalmi
kohézidjanak, gazdasagi életképességének és kulturdlis identitdsanak fenntarta-
saban.

A kutatasi eredmények alapjan a kisiskolak hatidsmechanizmusai tobbszintd,
egymasra épiil6 rendszerben értelmezhetSk. A hozzaférési mechanizmus biztositja,
hogy a helyben elérhetd iskola csokkentse az utazasi terhet és novelje a rendszeres
részvételt. A kompozicids mechanizmus ramutat arra, hogy bar a hatranyos hely-
zet koncentracidja negativ hatasokkal jarhat, megfelel6 pedagogiai tamogatassal és
deszegregacids 1épésekkel ezek tompithatok. A pedagégiai mechanizmus szerint a
multigrade oktatas nem sziikségszeriien hatrany, hanem jol szervezett formaban
személyre szabott tanulasi lehetdségeket kinalhat. A tarsadalmi t6ke mechanizmus
hangsulyozza, hogy a szoros kozdsségi kapcsolatok és helyi beagyazottsagu tulmu-
tat az oktatason, és a tarsadalmi integracid eszkoze.
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A gyakorlati és tarsadalompolitikai implikaciok egyértelmlen azt igazoljak, hogy
a kisiskoldk fennmaraddasa célzott kozpolitikai eszkozoket igényel. A specialis fi-
nanszirozasi modellek, mint a ,sparsity factor” bevezetése, kompenzalhatjak a kis
létszam okozta tobbletkoltségeket. A multigrade pedagdgiai képzés fejlesztése el-
engedhetetlen a mindségi oktatds biztositasahoz. Az integracios és deszegregacids
programok segithetnek kezelni a hatranyos 6sszetétel problémait, mig a kozosségi
funkciok megerdsitése novelheti az iskolak tarsadalmi értékét.

A Bourdieu-i kulturalis toke, a Coleman- és Putnam-féle tarsadalmi téke-elmé-
letek integralasa segit megérteni, hogy a kisiskoldk nemcsak oktatasi intézmények,
hanem a tarsadalmi integracié mechanizmusai. A magyarorszagi helyzet elemzése
jol illusztralja, hogy a periférids térségekben az iskoldk a kozosségi tulélés zalogai.
A bizonyitékok alapjan a falusi kisiskoldk megérzése nem pusztan oktataspolitikai
preferencia, hanem tarsadalompolitikai sziikségszeriiség. A hozzaférés, az esély-
kiegyenlités, a kozosségi kohézid és a vidékfejlesztés 0sszef(iz6dd érvrendszere —
0sszhangban az EU, az OECD és az UNESCO normaival - azt tdAmasztja ala, hogy a
kisiskolak megszlinése tobbréti tarsadalmi veszteséget okoz. A kivanatos stratégia
ezért nem a ‘megsziintetés és utaztatas’, hanem a ‘meg0rizni és fejleszteni’, célzott
finanszirozassal, multigrade-specifikus tanarfejlesztéssel, integraciés és kozosségi
iskola-programokkal a kisiskola esélykiegyenlitd és kozosségfenntarté potencialja
valésulhat meg.

A kutatds 6t f6 kérdés koré szervezddott: (1) a kisiskoldk fogalmi meghatarozasa
és jellemzdi, (2) strukturdlis és mikodési kihivasok, (3) tarsadalmi egyenlétlensé-
gekkel valdé dsszefiiggések, (4) kozosségi szerepek és funkcidk, valamint (5) szak-
politikai iranyok és megd6rzési érvek. A kovetkezékben e kérdések alapjan foglaljuk
0ssze az eredményeket, valamint elhelyezziik 6ket a nemzetkozi szakirodalom és a
hazai sajatossagok osszefiiggésében.

Az els6 kérdés a kisiskolak fogalmi meghatarozasara és jellemzdire iranyult. A
nemzetkozi szakirodalom alapjan a kisiskola definiciéja nem egységes: mig Euro-
paban a 50-100 tanul6nal kisebb intézményeket tekintik kisiskoldnak, addig mas
orszagokban, példaul az Egyesiilt Allamokban a kategorizalas inkabb a locale-rend-
szerhez kotédik. A vizsgalat ravilagitott arra, hogy a kisiskola nem pusztan létszam-
kategoéria, hanem sajatos szervezeti forma, amelyet a multigrade (6sszevont évfo-
lyaml) oktatds, a helyi bedgyazottsag és a kozosségi szerep is meghataroz. Ebbdl
fakad, hogy a kisiskoldk elemzése nem valaszthato el a rurdlis térségek tarsadal-
mi-gazdasagi jellemzdinek vizsgalatatol.

A masodik kérdés a strukturalis és miikédési kihivasokra vonatkozott. Az ered-
mények azt mutatjak, hogy a kisiskolak legf6bb nehézsége a kis 1étszambol fakadé
magas fajlagos koltség, a pedagégushiany és a médszertani felkésziiltség hianya. Bar
a multigrade oktatas nemzetkozi példakban sok esetben pedagogiai elényokkel is
jarhat - el6segitve a differencialast és a tarsas tanulast -, Magyarorszagon gyakran
inkabb kényszermegoldasként jelenik meg, amelyre a pedag6gusok nincsenek meg-
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felel6en felkészitve. Az infrastrukturalis ellatottsag is erds kiilonbségeket mutat, mig
egyes térségekben a digitalis eszkdzokkel valé ellatottsag javult, a legszegényebb
falvakban tovabbra is a minimalis m{ikod6képesség biztositasa jelent kihivast.

A harmadik kérdés a tarsadalmi egyenl6tlenségekkel vald 6sszefliggéseket vizs-
galta. A falusi kisiskolakban a hatranyos helyzetii tanuldk aranya gyakran lényege-
sen magasabb, mint az orszagos atlag. Ennek hatterében a ,,cream skimming” és a
,white flight” jelensége all, a jobb tarsadalmi statuszu csaladok elkeriilik a helyi in-
tézményeket, igy a hatranyos helyzet koncentral6dik a kisiskolakban. A kompozicios
hatasok a kutatasok szerint dnalloan is rontjak a tanulasi teljesitményt, vagyis nem
csupan az egyéni hattér, hanem az iskolai kozeg is meghatarozd. Ez a helyzet kiillon6-
sen élesen jelentkezik a hatranyos helyzet(i régidkban, ahol a roma tanuldk aranya a
kisiskolakban gyakran a tertileti atlag folé emelkedik. Ez a tendencia erdsiti a szegre-
gaciot, és az ,equity trap” (esélyegyenléségi csapda) dilemmajat eredményezi, vagy-
is a hozzaférés biztositasa nem egyenldé a mindségi oktatashoz val6 hozzaféréssel.

A negyedik kérdés a kisiskolak kozdsségi szerepeire és funkcidira iranyult. A
vizsgalat kimutatta, hogy ezek az intézmények tilmutatnak az oktatasi funkcidn,
és a ruralis térségek egyik legfontosabb kdzosségszervezd er6i. A szoros tanar-didk
kapcsolatok, a csaladok ismerete és a tarsadalmi kontroll jelenléte olyan tarsadalmi
tokét general, amely erdsiti a kozosségi kohéziot. Emellett az iskolak kulturalis koz-
pontként is miikddnek, befogadjak a helyi rendezvényeket, hozzajarulnak a kultu-
ralis identitas és a kisebbségi nyelv meg6rzéséhez, és gazdasagi szerepet is betdlte-
nek a munkahelyteremtésen keresztiil. Nemzetkozi és hazai tapasztalatok egyarant
azt mutatjak, hogy az iskola bezarasa gyakran a telepiilés tarsadalmi hanyatlasanak
el6szobaja.

Az 6todik kutatasi kérdés a szakpolitikai iranyokra és a meg6rzés érveire vonat-
kozott. Az elemzés arra vilagitott ra, hogy a falusi kisiskolak meg6rzése nem kizaro-
lag oktataspolitikai dontés, hanem szélesebb tarsadalompolitikai sziikségszer(iség.
A nemzetkozi gyakorlat tobbféle eszkozt kinal, célzott finanszirozasi programokat,
pedagdgus-0sztondijakat vidéki szolgalatra, valamint digitalis oktatasi eszkozok
biztositasat.

Osszességében a kutatas azt mutatta, hogy a falusi kisiskolak fennmaradésa tébb
szempontbdl is indokolt. Hozzajarulnak az oktatashoz valé hozzaféréshez, a tarsa-
dalmi téke erdsitéséhez, a kulturalis identitas megdérzéséhez és a ruralis kdzosségek
életképességéhez. Ugyanakkor e funkcidk csak akkor érvényesiilhetnek, ha a min6-
ségi oktatas feltételei is adottak. A jov6 tarsadalompolitikai stratégiainak egyik leg-
fontosabb feladata az lesz, hogy egyensulyt taldljon a hozzaférés garantalasa és a
mindségi oktatas biztositasa kozott.
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