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Bevezetés

Az iskolaval foglalkozé kutatdkat féként az érdekli, mi torténik az altalanos iskolaba valé be-
1épés elétt, illetve az onnan valé kilépés utan, azzal, hogy mi zajlik e két esemény kozott mar
kevésbé.! Ennek egyrészt modszertani okai vannak, hiszen a rejtett tanterv, az iskola életének,
bels6 vilaganak feltarasa sok szempontbdl problémas teriilet. Masrészt mindenki jart iskolaba,
igy a legtobben ugy vélik, hogy pontosan tudjak, mi zajlik az iskola falai koz6tt. Azonban ma sem
tudjuk azt, hogy pontosan mi is jatszodik le az iskolaban, ami jelent6sen megneheziti az okta-
taspolitikusok, tantervkészitok és a pedagégusok munkajat.

Az iskola akaratlan mellékhatasa: a rejtett tanterv

A rejtett tanterv fogalma az 1960-as évek vége Ota ismert, azdta szamos kutaté torekedett ezen
implicit tanterv mechanizmusainak feltarasara.? A rejtett tanterv egy olyan absztrakci6, mely
nincs leirva vagy szabalyos tantervben rogzitve, de megjelenési formajaban mindig konkrét,
hatasa pedig akar a szdndékos pedagogiai rahatasokéval is azonos jelentdségii lehet. Ide sorol-
hat6 barmilyen implicit norma, meggy6z6dés és érték, melyek dtadasa f6ként tantermi, iskolai
interakciok révén valosul meg (Vogel 2010).

Magaval a szdkapcsolattal els6ként Philip Jackson Life in Classrooms (1968) cim(i munkaja-
ban talalkozhatunk, az itt megjelent értelemben a fogalom jelentds hasonldsagot mutat Dewey
(1938) korabbi masodlagos tanulas (collateral learning) és Kilpatick (1925) tanulasi vele-
jarok (concomitant learnings) fogalmaval. Hasonlé gondolatmenet jelent meg Eduard Spranger
(1962) A nevelés akaratlan mellékhatdsainak térvénye cim(i miivében, melyben a szerzd leirja,
hogy az iskolaban akaratlanul mindig mast is tanulnak a didkok, mint amit a pedagégusok ta-
nitani akarnak nekik. A rejtett tantervnek igen sokféle elnevezése alakult ki az évtizedek soran,

! Csepeli 1975; Ferge 1976; Csanadi - Ladanyi 1983; Andor 1980, 1981.
2 Green 1977; Rosenthal - Jacobson 1968; Ulich 1976; Vallance 1973, 1985; Wellendorf 1974; Szabd 1979,
1988, 2009.
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az eredeti szakkifejezés a hidden curriculum volt. A szakirodalom szinonimaként hasznalja a
latens hatasrendszer, az implicit tanterv vagy az iskolazas mellékterméke fogalmakat.

Az iskola tényleges hatasa a manifeszt és a latens hatasokbdl fonddik ossze, e két hatas-
mechanizmus kiillonb6z6 aranyban alkotja a tényleges hatasrendszert. A latens hatas: a rejtett
tanterv a tudatos tanterv hatasat erdsitheti vagy gyengitheti is. A didkok a rejtett hatasokat is
elsajatitjak, de spontdn, nem szandékos tanulds sordn. A hidden curriculum altal kozvetitett
tudas tartdssaga lehet rovid tavud és hosszu tavd is. A tanulds és a tanitas folyamatat strukturalé
tényezdk és az iskolarendszer minden szerepldje erdteljesen befolyasolhatja azt, hogy adott
kornyezetben milyen rejtett tanterv alakul ki.

Ulich (1976) szerint az iskola bejaratott interakciés mintakat kévet6 iskolai ritualék terepe,
melyek demonstraljak, hogy a résztvevik elfogadjak a vazolt helyzetet és az igények kielégitésé-
nek egyenldtlenségeit. Egy adott intézmény kovethet rugalmasabb vagy merevebb interakciés
sémat is.

John P. Portelli (1993) a rejtett tanterv négy f6 megkozelitési modjat kiilonitette el. Els6ként
definialhatjuk ki nem mondott nem hivatalos elvarasokként, masodsorban akaratlan tanulasi
eredményekként, harmadsorban az oktatas strukturajabol adédé implicit lizenetként, de te-
kinthetiink a rejtett tantervre ugy, mint a didkok alkotasara. Az els6 definicié Jackson (1968)
fogalmaval azonosithat6. A masodik értelmezés alapgondolata, hogy minden emberi cseleke-
detnek lehetnek nem tervezett kovetkezményei, melyeket gyakran nem ismernek fel, vagy csak
joval megtorténtiik utdn. A harmadik definiciéban Ivan Ilich (1978) gondolatait fedezhetjiik
fel, melyet a kés6bbiekben részletezek. A negyedik megkozelitésben Snyder (1973) gondolatai
jelennek meg, aki kutatasaban az elvégzendd feladatokra irdnyulé tanuldi reakciét vizsgalta. Ra-
mutatott arra, hogy a didkok és pedagdégusok elvarasai nagyon kiillonbozdek, sét a tanuléknak
nem is kell feltétlentil tanaruk elvarasainak megfeleléen cselekednitik a siker érdekében, hiszen
ismerik a rejtett tanterv tartalmat, amit sajat viselkedéstikkel hoznak létre.

A rejtett tanterv célja, miikédése és eredménye

Friedenberg (1971) szerint a rejtett tanterv legfébb célja, hogy a didkok megtanuljanak olyan
fels6bb hatalom befolyasa alatt élni, mely nincs tekintettel egyéniségiik autonémiajara. Meg-
tanulnak az intézmény szabdlyai szerint viselkedni, megtanuljak, mit szabad és mit nem. Egy
olyan téveszme alakul ki benniik, hogy semmiféle déntésre nincs lehetdségiik, megtanulnak
kiskorunak lenni. Kialakul a tokéletes kiviilrdl iranyitottsag, vagy manipulalhatésag, a riesmani
kiviilrél irdanyitott karakter (Riesman 1973).

Az iskola kozvetiti a didkok felé a tarsadalom altal elengedhetetlennek {télt viselkedésmodo-
kat, melyek a kozmegegyezés szerint sziikségesek az életben vald boldogulashoz, ilyen példaul
a fegyelem, az 6nuralom, az engedelmesség, a szorgalom vagy a kreativitas és a versenyszellem.

A ,rejtett tantervet” els6ként emlit6k kozott volt Elizabeth Vallance, aki mar 1973-ban
egyértelmiien felfedezte a rejtett tanterv jelenlétét az amerikai iskolarendszerben, amely min-
dent athatott. Abbdl indult ki, hogy az iskolak a hivatalos iskolai célokhoz képest tobbet és mast
is tanitanak a didkoknak, méghozza igen hatékonyan. A rejtett tanterv funkcidja - a politikai
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szocializacio elemeként - a tarsadalom altal elvart értékek megtanitasa volt, azaz a didkok en-
gedelmességre és szorgalomra nevelése, valamint a kialakult osztalyszerkezet megd6rzése. Az
iskola tehat, bar nyiltan a tarsadalmi szabalyozas ellen foglalt allast, addig a rejtett tanterv ré-
vén hatékonyan szabalyozta azt. Vallance (1973) ravilagitott arra, hogy ez a szabalyozas nagyon
is ismerds az amerikai iskolarendszer kordbbi torténetében, hiszen a konformitasra nevelés, a
tarsadalmi szabalyozas sokaig az iskolarendszer nyilt céljai voltak, melyek fokozatosan a rejtett
tanterv fogalma ald sorolddtak. Mikor e latens célok ismét a kutatok figyelmének kozéppont-
jaba kertltek, sokan rejtett funkcidk érvényesiilésére gondoltak. Vallance tantligyi reformokkal
bebizonyitotta, hogy a latens funkciok korabban nyiltan megfogalmazott tantigyi célok voltak,
tehat amiért biraltak az iskolat, azt azel6tt az iskola legfébb céljanak tekintették. Ezek a célok
pedig a gyakorlatb6l nem tiintek el, csupan az iskolarendszer elvi alapjait jelent6 érvrendszer-
bél és az iskolai dokumentumokbdl.

Ivan Ilich szerint (1978) az iskola aladssa az egyén autondmiajat, hattérbe szoritva a kezde-
ményezbképességét, mikdzben azt sugallja, hogy csak oktatas révén valhat valaki igazi feln6tté,
csak az a tudas értékes, amit ott adnak at. Az oktatasligyre mint piaci mechanizmus tekintett,
mely aruként adja at a tudast fogyasztoi szamara. Minél dragabb ez az aru, azaz minél magasabb
iskolai képzésrdl van szd, anndl kevésbé elérhetd a szegényebbek szamara, tehat a gazdagok
szamara van fenntartva. Az iskola igy egy szocialis kasztrendszert alakit ki. Megfogalmazta a
tarsadalom iskolatlanitdsanak (deschooling) koncepciéjat, mely szerint a kotelezd szigoru tan-
tervekre épiil6 oktatast a sajat motivacién alapul6 tanuldsnak kellene felvaltania. Mivel az is-
kola nem tudta ellatni a rabizott feladatokat, igy szdmara egyértelmi volt, hogy 4j megoldasi
modok utan kell kutatni. Véleménye szerint a didkok addig sem az iskola falain beliil tanultak
meg a tarsadalom miikodéséhez sziikséges ismereteket, és aki akar tanulni, az a kotelezd is-
kolaztatas nélkiil is fog tanulni, auton6m tanulasi formakat almodott meg és egy horizontalisan
tagolt iskolarendszert, a szabad miivel6dés intézményeit (Bodonyi 2012).

Jackson harom évet toltott kisiskolasok kozott. Kiszamolta, hogy egy amerikai gyerek az
alapiskolazasban, ez nalunk az altalanos iskolaval azonosithato, koritilbeliil 7000 6rat tolt el,
gyakran akarata ellenére egy uniformizalt kozegben. A kisgyermek viselkedését korabban is
értékelte a csalad, az ismerdsok, de ez az iskoldba 1épésének pillanatatél hivatalossa valt, folya-
matosan értékelik, melyet dokumentalnak is. A dokumentumok altal intézményesiil az értéke-
1és aktusa, mely egy nagyon 6sszetett folyamat. Hivatalosan az egyéni teljesitmény és a tanterv
kozotti viszonyt hivatott szemléltetni, a gyakorlatban fontos tényezének szamit az intézményi
elvarasokhoz valé alkalmazkodas és a személyi tulajdonsagok, azaz a tanulashoz és a tarsakhoz
val6 viszonyulas. Mindez egymassal 6sszefonddva a pedagogus értékelésének részét képezik.
Gondoljunk példaul a stigasra, mely egyértelmiien nagy vétség, pedig segit6készséget és oOnzet-
lenséget tiikroz, amit el is varnak a diaktol, de nem minden esetben. A didknak kiillonbséget kell
tennie a segités megengedett és tiltott fajtai kozott. Sokszor nem elég a helyes valasz, hiszen
azt az iskola elvarasainak megfeleléen kell prezentalni, érdekl6dést, akarast mutatva, melyhez
kemény és becstliletes munkaval jutott a diak, ezek pluszpontot jelentenek az értékelésnél is.
Az értékelés tehat egyértelmiien nem csak a tantargyi tudast szemlélteti, implicit médon mas
dimenziok is szerepet jatszanak (Jackson 1968).
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Egy didk annal kedvez6bb helyzetben van az iskolaban, minél hasonl6bb az otthoni, csaladi
kultiraja az iskola kultirajahoz, és annal nehezebb helyzetben taldlja magat, minél kiilonbo-
z6bb csaladja otthoni légkore. Tobb kutaté az iskola szdmos mikrotorténését a szocidlis tanu-
las kérébe sorolta, mely hatasa nagyon jelentds, hiszen elsajatitasa elengedhetetlen feltétele az
iskoldban val6 1étezésnek. Ez a szocidlis tanulds még az irott tananyag elsajatitasanal is fonto-
sabb. Gubi Mihdly szerint a rejtett tanterv: a zaj a kommunikacids csatornaban (Gubi 1980).

Green kutatdsaban azt vizsgalta, hogy a pedagdgusokban milyen kép alakult ki didkjaikrol.
Kutatdsa soran jelentds kettdsséget észlelt: bar a pedagégusok igyekeztek kiilonb6zé szakki-
fejezésekkel leirni egy-egy didkjukat, nem kezelték 6ket egyéniségekként, merev, egyértelmi
,cimkéket” aggattak rajuk (példaul: ostoba, kozepes képesség, kivald) (Green 1977).

Rosenthal és Jacobson (1968) kutatdsai kimutattak, hogy az ilyen ,cimkék” rejtetten kozve-
titédnek a didkok felé. A ,jo tanulé” megnyilvanulasaira szinte mindig érkezik reakci6 a peda-
gbgus részérdl, viszont a tobbieké gyakran visszajelzés nélkiil marad, ha egy ,jo tanulé” nem ért
valamit, a pedagdgus segit neki, viszont a tobbieket csak figyelmezteti, hogy figyeljenek jobban.
A pedagdégus kedvez6 vagy kedvezdtlen értékitélete jelentésen befolyasolja a didk teljesitmé-
nyét, igy valik az elvards onbeteljesitd joslattd (Pygmalion-effektus). A pedagdgus értékelését
el6bb-utobb az osztalytarsak is atveszik és felerdsitik, példaul ,rossz tanuléval” nem szivesen
baratkoznak. Ez mar nem mas, mint a rejtett tanterv énfenntarté miikodési mechanizmusa.

Wellendorf (1974) szerint az iskolai szkénék, azaz jelenetek és az altaluk hordozott szocia-
lizacios folyamatoknak mindig kettds jelentésiik van: egy hivatalos és egy rejtett. A hivatalos
jelentések deklaraltak és kodifikaltak, megtanuldsukra minden didknak egyenld esélye van.
A sikeres iskolai 1éthez szilikséges latens elvarasokat ismétl6dé helyzetekbdl kell megtanulnia,
megértenie a didkoknak. Nagyon hasznos tulajdonsag tehat az alkalmazkoddéképesség, hiszen
a gyerekek sikerei, kudarcai aszerint alakulnak, hogy mennyire érzékenyen tudjak kisz{irni a
rejtett jelentéseket, és mennyire tudnak hozzajuk alkalmazkodni.

Jean Anyon (1980) az iskolai tudaselosztast vizsgalta. Szerinte a tarsadalom alapvetd viszo-
nyai leképezdédnek az iskolai tudaselosztas viszonyaiban, az iskola a tarsadalmi és gazdasagi
egyenldtlenségek Gjratermel6déséhez jarul hozza, ezek felszdmolasa helyett. A tarsadalom tiik-
rének nevezte az iskoldkat. Anyon az 1978/79-es tanévben vizsgalt 6t angol iskolaban egy-egy
otodik osztalyt. Két osztalyba munkassziil6k gyermekei jartak, masik kettébe kdzéposztalybeli
gyermekek, egy osztalyba pedig az elithez tartozo csalddok gyermekei. A rejtett tanterv nagyon
jol megmutatkozott az iskolai tanitds és tanulas strukturaldsdban és lebonyolitasaban, de az
elvart kovetelményekben is. A munkasgyerekekt6l pontossagot, tekintélytiszteletet és engedel-
mességet vartak el, mig a felsé osztalybeli gyermekektdl kreativitast, rugalmassagot, szellemi
nyitottsagot. Vizsgalati eredményei bebizonyitottak, hogy a tdrsadalmi determinizmus tokéle-
tesen megvalosul a rejtett tanterv révén. A kérdés mar csak az, hogy mindezt mi miikodteti?

Az iskola célraciondlis modon jar el a kozéposztalyi értékek meglétének értékelésével, hi-
szen a tarsadalom e tulajdonsagok megtanitasat varja el. A probléma ott van, hogy ezek az ér-
tékek a tarsadalmi rétegek kozott egyenl6tlentil oszlanak el és az iskola azokat jutalmazza, akik
rendelkeznek ezekkel. Arra viszont nincs megfelel6 mdédszere, hogy megtanitsa ezeket az ér-
tékeket azoknak a didkoknak, akik mas kornyezetbdl érkeztek, ehelyett deviansnak mindsitik
6ket, amivel egyenesen a sorozatos iskolai kudarcok vilagaba taszitjak dket.
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A tanuldk szelektalasara vonatkozo tarsadalmi igény egyik kovetkezménye a diakok értéke-
lésében mutatkozik meg. Az osztalyzat elméletben értékeli a diak teljesitményét, az iskolai ko-
vetelményeknek valé megfelelését és egész szemelyiségét, a valdsagban azonban a pedagdgiai
értékelés egyoldalu és sztereotipiak altal befolyasolt. A pedagdgusok feladata, hogy egyetlen
érdemjeggyel jellemezzék a tanuldk teljesitoképességét. Mindez a jelenlegi pedagdgiai eszko-
z0kkel lehetetlen feladatnak bizonyul. A pedagogusok egy ellentmondasmentes kép kialakitasa
érdekében olyan informaciokat is figyelembe vesznek, melyek a tanulmanyi teljesitmény szem-
pontjabdl nem lényegesek. Itt mutathato ki az a mechanizmus, mely soran a tanul6 tulajdon-
sagai 0sszekapcsolddnak teljesitményével, melyek eddig a pontig rejtett médon kommunikalt
elvarasban voltak csak jelen. Részben ezzel magyarazhatoak a kiilonb6z6 tarsadalmi rétegekbol
érkez0 gyerekek eltér6 iskolai érdemjegyei, hiszen a plusz informacidk, a karaktertulajdonsa-
gok mar-mar nagyobb sullyal szerepelnek az érdemjegy kialakitasanak folyamataban, mint a
valos iskolai teljesitmények. A fels6 és kozéposztalybeli gyerekek mar iskolaba lépésiik pillana-
taban rendelkeznek az iskola altal elvart tulajdonsagokkal és normakkal, mig az als6 osztalybdl
szarmazo6 gyerekek egy teljesen idegen kornyezetben talaljak magukat, mely megneheziti beil-
leszkedéstiket és gatolja iskolai teljesitoképességiiket is. Az érdemjegyek tehat elvalaszthatatla-
nok a tarsadalmi osztalyban elfoglalt helyt6l.

Rejtett tanterv és tarsadalmi kérnyezet

Ahogy minden iskola meghatarozott tarsadalmi kérnyezetben miikddik, gy minden tanulo is
szamtalan ellenérizhetetlen, kedvezd vagy kedvezdtlen iranyba befolyasol6 tényez6 hatasanak
van kitéve. Els6ként az elsddleges kornyezet, a csalad altal kozvetitett hatasok a legjelentdseb-
bek, majd ahogy novekszik a gyermek, egyre nagyobb szerepet kapnak a kortarscsoport altal
gyakorolt hatasok. A modern tarsadalomban pedig megjelentek a személytelen kapcsolatokra
épuld, kozvetett hatasforrasok is. A diakoknak egyre nehezebb az eligazodas a sokféle és sok
helyrdél kapott informacidé kozott, éppen ezeért az iskolanak az iskolai tananyag merevségének
oldasara kell torekednie, sziikséges lenne beengednie az iskola falai kozé az azon kiviil szerzett
informaciokat is, és segitenie a diakokat ezek értelmezésében és sziirésében. Fontos kérdés az
is, hogy az iskolat 6vez6 tarsadalmi kornyezet hogyan viszonyul az iskola altal kozvetitett ér-
tékekhez. Az iskolanak ellentmondasos elvarasrendszerekkel kell szembenéznie, hiszen a ki-
16nb6z6 tarsadalmi rétegek mas-mas értékekkel és igényekkel rendelkeznek. A tarsadalomnak
viszont mindenféleképpen el kell fogadnia és tamogatnia kell az iskola altal hangoztatott érte-
keket.

Az iskola egyik f6 deklaralt célja az iskolai szelekci6 elutasitasa, de ezt mégsem tudja minden
iskola teljesiteni. Nyilvanvaléan azokat valasztja ki az intézmény, akik a legkonnyebben, legki-
sebb erdraforditassal fejleszthet6ek. A tagozatos osztalyok 1étrehozasaval megvaldsul a masod-
lagos, burkolt szelekcio, mely kovetkeztében a hatrannyal indul6knak még tobb hatrannyal kell
megkiizdenilik, mikézben az iskolai k6zosségek egyre homogénebbé valnak. A homogenitas
elméletileg tanulmanyi eredményen alapul, de a tanulmanyi szelekcié tarsadalmi szelekciot is
jelent. Természetesen a téma e szegmense sokkal bonyolultabb, amit szintén érdemes vizsgalni.
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Kisérletek az intézményes nevelés merevségeinek oldasara

Az intézményes merevség oldasara vallalkoznak a kiilonb6zd alternativ reformiskolak. A mo-
dern alternativ iskoldk az Egyesiilt Allamokban a 60-as években, Nyugat-Eurépaban a 70-es
években, Ko6zép-Eurdpaban az 1989-es rendszervaltas utan jottek 1étre. Az adott oktatasi rend-
szer tobbségi iskolaitol kiillonbo6z6 pedagogiai specifikumokkal és innovativ torekvésekkel ren-
delkeznek. Tényleges valasztékot, pedagogiailag eltérd lehetdségeket, modell értéki alternati-
vakat kinalnak neveldnek, tanitvanynak, oktatasi rendszernek egyarant.

A modern alternativ iskolanak harom csoportja van: az altruista, a mlivészethangsulyos és a
tarsadalmi elitet szolgal6 iskolak (Bodonyi 2012).

A kovetkezékben egy nemzetkozi és egy hazai példat szeretnék bemutatni, k6z6s vonasuk,
hogy mindkét kezdeményezés az iskola tarsadalmasitasat és a merevség oldasat tlizte ki célul.

A parhuzamos iskola (école paralléle) nevet kapé mozgalom eredményeképpen az 1970-es
években tobb szaz iskola kezdte meg miikodését a fejlett tokés orszagokban. A hagyomanyos
iskolakhoz képest sokkal rugalmasabban kezelték a tanitasra szant id6t, a teret és a tananyagot
is, a nevelés kulcsfogalmainak a felfedezést, az egyéni felel6sségvallalast és a k6zosségi életet
tartottak. E mozgalomrol készitett monografidjaban Ferran azt irja, hogy ha tényleg meg akar-
nak szabadulni a hagyomanyos iskolarendszer merevségeitdl, akkor ki kell iktatniuk a karos
rejtett tantervet, az osztalyozast és a tanar-diak kozott kialakul6 alazatos kapcsolatot. Ferran
az ilyen francia intézményeket ,école de la rue”-nak nevezte, melyben megjelent az utca mint
a hagyomanyos iskolarendszer egyik, mint a tanulasnak, nevel6désnek nem falak k6zé szori-
tott alternativaja. Hirdetett célja ezen intézményeknek, hogy megtanitsa a diakokat a valtozas
képességére, mig a kulturalis orokség atszarmaztatasara kisebb hangsulyt helyeznek. Nagyon
fontos, hogy mar ekkor felismerték azt, hogy az ember altal 1étrehozott masodlagos kornyezet
szuintelentl kihivasokkal ostromolja az iskolarendszert. Az iskolanak kezelnie kell, segitséget
kell nyudjtania az utcan szerzett informaciok rendezésében is a tanuloknak, ha ez nem igy torté-
nik, az az iskola szamara sulyos presztizsveszteséget jelent, hiszen elvesziti a hitelét a gyerekek
el6tt (Szabd 2009).

A magyar példa gyokerei szintén az 1970-es évekig nyulnak vissza, ezek voltak a komplex
nevelési kozpontok, melyek célja szintén az iskola tarsadalmasitasa volt. Egy ilyen kézpont po-
lifunkcionalis épiilete helyet adott 6vodanak, iskolanak, konyvtarnak, miivel6dési haznak, azaz
egyesiteni préobalta az iskolai és az iskolan kiviili képzés elveit. Tekintettel volt a szociokultu-
ralis kornyezetre is, mikdzben sokkal jobban épitett fogyasztoinak miivel6désbeli érdekeire.
A térszervezés elGsegitette a didkok kozotti kommunikacidt, igy ezaltal is gazdag tudasanyag-
hoz juthattak hozza (Szabé 2009).

Napjainkban is talalhatunk Magyarorszagon alternativ nevelési intézményeket®, melyek f6-
ként Rogers, Steiner (Waldorf pedagdgia), Montessori vagy Freinet altal utjara inditott vagy
ezek keverékébdl kialakult reformpedagogiai elveken alapulnak (Czike 2006).

3 Tiskevar, Dravamenti Korzeti Kozoktatasi Intézmény Daranyi Tagiskolaja, Gyermekek Haza, Kék Madar,
Kontyfa Iskola, Palanta Iskola, Komplex Instrukciés Program Hej6keresztiron, Lauder Iskola (Klein - Soponyai
2011).
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Ezen iskolak a hagyomanyos iskolakhoz képest tobb jellemzdben is eltérnek, a legfontosabb
a megvaltozott tanarszerep, a pedagogus itt nem ismeretatadd, hanem egy hattérben maradé
segitd, facilitator. A mdédosult tandrszerepet kozvetiti és el6segiti a megvaltozott térelrendezés
és tanitasi mdédszer, a munkaformak koziil a frontalis alig fordul el6, egyéni vagy csoportmunka
zajlik. A tanar személyisége iranti kovetelmények is méddosulnak egy alternativ iskolaban, a ma-
sikra val6 odafigyelés és a visszavonulas képessége kertil az el6térbe. A hagyomanyos iskolak-
ban a sziil6k a hattérben maradnak, s6t egyes iskolakban gyakran nemkivanatos a latogatasuk,
az alternativ iskolakban viszont 6k is a pedagégusokhoz hasonl szerepet kapnak, kivételt csak
a Waldorf-iskola jelent.

A tanarszerep megvaltozasanak kovetkezményeként atalakul a tanari tekintély is, a pedagé-
gusnak sajat értékeibdl, belsd er6ibol kell megteremtenie, kiils6 er6k segitsége nélkiil. A diakok
nem félnek a tanulastdl, sajat maguknak tanulnak, nincs osztalyozas, hianyzik a kiils6 erd, ami
nagyban eldsegiti a belsé motivaltsag létrejottét. A hagyomdanyos iskolakhoz képest mas maod-
szerrel alakitjak ki a szabalyokat is, melyek bels6vé valnak, interiorizal6dnak. A tanarok vissza-
vonulasukkal el tudjak érni, hogy a szabalyok nem kiilsg elvarasként jelennek meg, hanem belsé
igényként. Szintén a megvaltozott tanarszerep kovetkezményének tekinthetjiik a didkok kozotti
kommunikaciét és viszonyt. A gyerekek éppen ugy viselkednek egymassal, ahogy a pedagogus
is veliik, ugyanez megfigyelhetd a kommunikacioban is. A gyerekek kapcsolatrendszere is eltéré
az alternativ iskolakban. Mig a hagyomanyos iskolakban a tanar csupan két-harom diakot tud
kitlintetett figyelemmel kisérni, az alternativ iskolakban a figyelem tébbfel6l jon és jobban meg-
oszlik, igy tobbkozpontu kozosségek jonnek létre (Czike 1997).

Alapvet6en kétféle tanartipust kiilonithetiink el, attél fiiggetleniil, hogy ki milyen elveket
kovetd iskolaban tanit. A hagyomanyos pedagoégus mindig rogton tudja, mit kell tennie a sza-
balyelsajatittatas folyamataban, mig a nyitott neveld el6szor mérlegel, gondolkodik, csak aztan
cselekszik, igy 1étezési modja az allandé kétely, mig a hagyomanyos neveld esetében az alland6
bizonyossag (Czike 1997).

Osszegzés

Osszegzésként elmondhatjuk, hogy a rejtett tanterv fontos szerepet jatszik az egyéniségek el-
tiintetésében, hiszen az iskoldkban alavetettséget generadl, elésegiti a didkok 6nall6 akaratanak
és érdekének eltlinését, melyek helyét a kozosségi, gyakran ideologiaval atitatott, manipulalt
érdek veszi at.

Az iskola manifeszt céljait szdmos iskolai dokumentum tartalmazza, melyek a pedagégusok
mindennapi munkaeszkdzei, viszont ezek nem kozvetleniil érvényesiilnek az iskolai gyakorlat-
ban. Minden iskola kett6s nyomas alatt m{ikodik, egyrészt része az iskolarendszernek, masrészt
egy adott infrastruktiraju, sajat igényekkel rendelkezd telepiilésen miikodik. Az iskola hivatott
ezen igények kielégitésére is. Igy minden dokumentumot helyi sajatossagok tiikrében, sajato-
san értelmeznek az intézmények, azaz az ott dolgozék. A pedagodgiai munka fontos mozzanata
(talan a legfontosabb), hogy mit tesz a pedagégus a mindennapokban. A tanitds mikrodontések
sorozata, melynek alapveté mozzanata az adott tanuldi 1égkorhoz valé alkalmazkodas. A hiva-
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talos dokumentumok mindig a rejtett tantervekkel egyiitt érvényesiilnek. Mindennek 1étezik
egy egyéni értelmezése, a tantargyi tartalmaknak és a tanari szerepeknek is. Az egységes doku-
mentumok tizenete a pedagégusokhoz és a didkokhoz a nevel6i célképzetek, a praxis szlirgjén
keresztiil jut el, illetve az is befolyasol6 tényezd, hogy milyen kiegészitd lizeneteket és kontex-
tust teremt a gazdasagi és politikai kornyezet. A rejtett tanterv megértéséhez pedig pont ezeket
a sziirdket kell feltarnunk.
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