TAKACS ERZSEBET

A késémodernitas francia koncepcidi a hazai ifjsisag-,
oktatis-, csalddszocioldgiai kutatisok tiikrében'

Jelen tanulmany a Modernizacié a rendszervaltozas utani Magyarorszagon c. OTKA-
kutatds részeredményét ismerteti. E kutatds célja a rendszervaltds utani tirsadalmi
folyamatok értelmezése a modernizacié perspektivajabol. Elbzetesen 6sszegeztik
azokat a modernizacidelméleti igénnyel fellép6 — itthon kevésbé ismert — angolszasz és
francia tarsadalomkoncepcidkat, melyek segitségével az elmult husz-huszonét évben
sziiletett hazai szociologiai kutatasok eredményei a modernizacié perspektivajabol
Gjraértelmezhetéek (Rényi — Sik — Takdcs 2014). Az itt olvashatdé tanulmany a
feldolgozott elméletek hazai kontextusban relevans aspektusaira koncentral az ifjusag-,
az oktatas- és a csaladszociolégia vonatkozasaban. Kiindulé problémaként az ifjisagi
munkanélkiliség, az iskoldztatasi és munkavallaléi gyakorlat radikalis atalakuldsianak
kérdéskorét hataroztam meg. Arra voltam kivancsi, hogy a nyugati elméletek
megkozelitései felél hogyan ragadhaté meg a fenti problémakér a rendelkezésre 4ll6
hazai empirikus vizsgalatok segitségével, a szocializacié killénb6zé kereteit — csalad,
iskola, munkahely, baratok — vizsgilva. Természetesen tudatiban vagyok, hogy e
tanulmany nem képes attekinteni az elmult 25 év Osszes kutatdsit e harom
aldiszciplinara vonatkozéan. (Példaul szamos kapcsolodo tertilet — devianciak, vallds,
szabadid6, egészségszocioldgia — nem, vagy csak érintSlegesen szerepel.) A felhasznalt
hazai kutatasokat elsésorban a kortars nyugati szakirodalmat leginkabb foglalkoztatd
tematikak — identitasépités, sokrétli szocializaci6, autonémia, szingularizacio, projekt-
kapitalizmus, intézmények hanyatldsa, szerepzavar, anémia, az egyén fragilizaciéja —
mentén valogattam Gssze,? masodsorban probaltam a hozzaférhetd legfrissebb
kutatasi eredményeket felhasznalni.

A csalad szocializacios kézegének néhany valtozasarol

A rendszervaltozast kévetSen a tomeges munkanélkiiliség sokkszerlien érte a
tarsadalmat.? A rendszervaltozast megel6z6en magatdl értet6dé életitminta volt 18
éves korban befejezni az iskolai tanulmanyokat, allast vallalni, el6bb-utébb csaladot
alapitani, 6nallo, ,.felnétt” életet élni. A 90-es évekre felnétté valé nagy létszamu

T'A tanulmdny elkészitését az OTKA — K 105076 timogatta. Ezuton is kész6n6m Fényes Hajnalkdnak és
Somlai Péternek a kézirat kapcsan tett észrevételeiket.

2 Ezekrdl részletesen Takdcs 2012, Rényi — Sik — Takacs 2014.

3 A problémara sem az allam, sem az dnkormanyzatok nem késziltek fel, a munkanélkiliség kezelésére
hivatott intézményrendszert példaul a probléma témegessé valdsaval egy idSben kezdték kialakitani
(Laki 206: 186).
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korosztalyokat ekkor kimondottan magas munkavallaldsi hajlanddsag jellemezte (Laki
2006: 185-186).* A csaladok egyaltalan nem voltak felkésziilve az iskolaikat befejezd,
de elhelyezkedni nem tudé gyerekek — akar huzamosabb ideig tart6 — eltartasara, sét, a
szil6ket is sdjté tomeges munkanélkiliség miatt éppen hogy gyerekeik miel6bbi
munkavallaldsat szorgalmaztak. Ez azonban nem volt kénnyl feladat: a 25-29 éves
korcsoportba tartozé fiataloknak atlagosan a fele keresett mar munkat hidba (az
Ifjusag 2000 vizsgalat adatait idézi Laki 2006: 186).> A koradbban elterjedt és bevalt
iskolazasi és munkavallaldsi gyakorlat folytatisa igy a legtobbszor akadalyokba
utkozott,° s a keres6képes fiatalok parkoltatdsa nemcsak anyagilag, de pszicholégiailag
is varatlanul érte a csaladok tObbségét. Sem tapasztalataik, sem mintaik nem voltak a
helyzet megoldasara vagy athidaldsara, s ezek a kifejezetten a kilsé korilményekbdl
ered6 generacids fesziltségek a csaldidokban szerepzavarokhoz, frusztraciokhoz, az
autoném cselekvési és dontési helyzetek beszikiléséhez is vezethettek. Nemcsak a
tiatalok, hanem sokszor a koézépkort szilék generdciéi is 4j életatmintak
barkacsolasara kényszeriiltek,” s nemcsak maguknak az érintett fiataloknak, hanem a
sziileiknek is szembesiilniitk kellett a kordban természetesnek vett felnStt 1ét
mibenlétének megkérddjelezésével. Hiszen hiaba valik valaki jogilag nagykoriva, ha
nem képes a sajat haztartas vitelét megalapozé anyagi fiiggetlenség biztositasara, vagy
o6nmagat felnbttként elfogadni, 6nalléan déntéseket hozni (Vaskovics 2000: 9). Ma
pedig a 15-29 évesek eurdpai fiatalok kozil a magyarok gondoljak legnagyobb
mértékben, hogy azért nem tudnak id6ében elkéltozni otthonrdl, mert anyagilag nem
engedhetik meg maguknak (Kiraly — Paksi 2012: 68): fiatalok 71 szazaléka él a
szileivel, s az Onallé haztartds lehetSségének az esélye 2008 ota csak romlott
(Domokos 2013: 27.). Amennyiben a fenti kritériumokat tarjuk szem el6tt, a kézos
fedél aldl torténd levalas sem jelent automatikus felnétt statuszt, hiszen az anyagi-
pénziigyi levalas 2004-ben példaul a fiatalok kevesebb, mint felére volt jellemzd,
mikézben 29 szazalékuk mar szileitSl kilon élt (Mader 2009: 113).8 Nem is beszélve
az elkolt6z6, majd visszakoltoz6  fiatalokrdl. A szil6i  timogatis még  a
kilonkoltozéssel is meghatirozé marad, az Gj haztartdsok 80 szazaléka kapott

4 A legutébbi kutatds szerint rendkiviil alacsony, 3 szdzalék azoknak a fiataloknak az ardnya, akik tanulas
vagy GYED mellett vallalnak munkat (a tendencia 2008 6ta cs6kkend, Gazs6 2013: 129-130.). Jelenleg
a teljes 15-29 éves korosztaly 41 szazaléka kizardlag tanulmanyaira koncentral, mig kézel ugyanennyien
dolgoznak (38 szazalék), a maradék nem tanuldé és nem dolgozé fiatalok aranya 19 szazalék. A
megkérdezettek tébbsége (58 szazalék) annak ellenére sem keres munkdt, hogy nem dolgozik (Székely
2014: 21). Megkozelités kérdése, hogy mindezt posztadoleszcens viselkedésként vagy a lehetSségek
racionalis felméréseként interpretaljuk.

5 Az Ifjasag 2012 kutatds szerint a nem tanulé ifjusdg kérében 42 szazalék azok aranya, akik életiik soran
mar voltak munkanélkiliek (Gazsé 2013: 147, 6. tabla), a munkat vallal6 fiatalok j6 része pedig csak
atmenetileg képes megkapaszkodni a munkaerépiacon (Laki 2011: 121). A magyar fiatalok eurépai
viszonylatban is kedvezétlen munkaerd-piaci helyzetérdl lasd példaul Kiraly — Paksi (2012: 62).

0 LA szil6k z6me az allamszocializmusban bevett médon a fitknal szakmunkds-bizonyitvanyban, a
lanyoknal szakkozépiskolaban gondolkodott” (Laki 2006: 186).

7 Magyarorszagon is egyre kevésbé van értelme az életdteseményekbdl standardbiografiat Gsszeallitani,
mivel azok egyre kevesebb fiatalra illenek (Lasd: Kabai 2006, 2007, Somlai 2007).

8 Bz a kutatas hivja fel arra is a figyelmet, hogy a fiatalok 29 szazaléka jéllehet dolgozik, még a szileivel ¢l
(Mader 2009: 114).
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tovabbra is pénzbeli segitséget, és a két haztartas kézotti kommunikacié is kifejezetten
intenziv maradt (Kacsuk 2004, idézi Somlai 2007: 38). A 2000-es évek kézepén 6nalld
egzisztenciaval és 6nallé haztartassal a fiatalok 20 szazaléka rendelkezett (Mader 2009:
113-114).

A felnéttség  ismérvei egyre nchezebben hatirozhatéak meg, a korabban
természetesnek vett életat allomasok szét-, vagy éppen Osszecsisznak: gondoljunk
példaul a tanulas-munkavallalds-csaladalapitis id6ben mindjobban &sszegabalyodo,
esetleges alakulasara.” Kérdés, hogy a fenti — altalaban Vaskovics Léaszl6 nevéhez
kotott — ismérvek problematikussa valasaval milyen kritériumok alapjan hatirozhato
meg az érett (felnétt) személyiség? A francia ifjusag- és csaladszocioldgiai
szakirodalomban tobben is arra a kovetkeztetésre jutnak, hogy talan nincs is értelme
ilyen demarkaciénak, mivel nem is létezik ,koherens, egységes énként” felfoghat6d
egyén (Lahire 1998, 2012, Kaufmann 2001).

E probléma megoldasira tett kisérletet a legutobbi nagymintas Ifjusag kutatas
adatainak felhasznalisaval Nagy Adam (Nagy 2013). Nagy kiilénb6z6 ismérvek alapjan
biologiai, pszichés és tarsadalmi érettség kategériakat allitott Ossze. A bioldgiai
érettséget a szexualis élet megkezdése jelentette, a pszichés érettséget az alabbiak: élete
fontos kérdéseiben Gnalléan dont, konkrét tervei vannak a jovére nézve, mindig
szamol a dontései lehetséges kévetkezményeivel, és felnSttnek érzi magat. A
tarsadalmi érettség tekintetében a csalddi dllapot szamit (fiiggetlen-e vagy egytitt ¢l
hazastarsival/élettarsaval), a sajat gyermek (nincsen avagy van) és 6nallé haztartasban
él-e (egyitt él szileivel/nevelszileivel/nagyszileivel, vagy 6nallé haztartasban ¢él)
(Nagy 2013: 43-406.). Adatai a kévetkezGek:

1. szamu abra:

bioldgiai érettség | pszichés érettség tarsadalmi
érettség
15-19 évesek 50% 30% 9%
20-24 évesek 93% 59% 28%
25-29 évesek 97% 69% 63%

Forras: Nagy 2013: 46.10

9 Kilénosen igaz ez csaladalapitas felnSttség-kritériumdra. A hazassag és a gyermekvallalis mint a felndtt
lét egyik meghatirozé eleme a nyugati szakirodalomban mar a 80-as években kérdésessé vilt.
Hazankban ma a lakossag t6bb mint 70 szazaléka véli ugy, hogy a szilévé vilas nem lényeges
szempont a felnétté valashoz (szemben a legtdbb posztszocialista orszag lakéinak vélekedésével) (Paksi
— Szalma 2009: 100). A korai gyermekvallalast ma elsésorban ,,a szegényes gazdasagi eréforrasokkal és
bizonytalan munkahelyi kilatasokkal rendelkezé nék” valasztasaként tartja szamon a szakirodalom,
szemben az iskolazottabb nék gyermekvallalast halaszté magatartdasaval (példaul Rébert — Bukodi 2005:
211, Hollés — Bernardi 2009). A bizonytalansag és a munka dtalakulé viliganak gyermekvallaldsra és a
csaladi életre tett — a késémodernitas szociolégiai szakirodalmaban targyalt — hazai hatasardl egy
késébbi tanulmanyban részletesen irok.

10 A 15-29 éves korosztily 81 szazaléka tehat biologiailag, 54 szazaléka pszichologiailag, 35 szazaléka pedig
szociolégiailag is érett (Nagy 2013: 45).
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Lathat6, hogy mind a Vaskovics-tanulmanyban hasznalt (Vaskovics 2000), mind a
fent érettség/ felnbttség definicid egyre tobb szubjektiven értelmezhetd (pszichologiai)
kritériumot tartalmaz.!! Kinek mit jelent vajon az 6nallé dontéshozas? Mit jelentenek
ma a konkrét tervek? Milyen jévére nézver!2 Tegyiik hozza, hogy az emlitett kutatasok
a fiatalok 6nbevallasan alapulé adatfelvételek. Ezt azért tartom fontosnak megjegyezni,
mivel az autonémia (igénye) nemcsak ilyen-olyan definialasi kisérlet szempontjabol
jelent6s, hanem a késémodern szociolégiai szakirodalom meghatarozé kulcsfogalma.
Szamos kutatasbdl ugyanis gy tlnik, hogy a hazai fiatalok — kényszerlség vagy
egészséges Ontudat okian — egyre szamosabb és egyre meghatarozobb kérdésekben
déntenek 6nmaguk.

Az iskola szocializaciés kozegének néhany valtozasarol

»Magyar sajatossagnak tekinthet§, hogy az emberek a nevelésen beltl kitiintetett
szerepet tulajdonitanak az iskolanak™ — {rja Szab¢ Ildiké egy tanulmanyaban (Szabd
1999). Egy 1996-os vizsgalatra hivatkozva megallapitja, hogy megkérdezettek tobb
mint fele szerint a fiatalok személyes és tarsadalmi fejlédésében az iskolanak és a
csaladnak ugyanakkora felelGssége van, tovabbi 28 szazalékuk pedig az iskola nagyobb
felel6sségét tartana kivanatosnak.!’> E kutatds szerint a tanarok a baridtoknak és a
tévének tulajdonitjak a legnagyobb befolyasold erét, s valamivel kisebbnek latjak az
iskola szerepét, mint a szil6k. Szamukra a legfébb szocializacids tényez6t jelentS
baratok utin a csalad kovetkezik, s csak legvégtil az iskola. Szab6 szerint ,,az, hogy [a
tanarok| az iskola szerepét kisebbnek latjak, finoman jelzi, hogy ez a szerep nem
latszik egyformanak «kivileSly és «belilrdly, és hogy ez adott esetben fesziiltségek
forrasa lehet”. Az is viligosan kideril, hogy ,,Magyarorszagon nem alakultak ki
vilagosan a csalad és az iskola kozotti munkamegosztis szabdlyai. A tirsadalom
hajlamos az iskola szerepének tulértékelésére a tanulok személyiségének formalasaban,
amelyet az iskola megszemélyesitSi, a tanarok megprébalnak haritani” (uo.). Mas,
frissebb kutatdsok is arra mutatnak ra, hogy leginkdbb az iskola feladata (lehetne) az
elégtelen csaladi szocializacié korrekcidja (Balazs — Kocsis — Vagé 2011). A lakossag
elsGsorban a tisztességre, erkolesre nevelést és egy jO szakma elsajatittatasat tartja az

1A biolbgiai és pszicholégiai sajatossagokra, illetve a tarsadalmi hatasokra épiilé definicidkat példaul
egyre gyakrabban koézelitk meg az Snmagunkért, illetve a masokért t6rténd felelésség(vallalas)
iranyabdl is, mely egyszerre jelenti a dontéshozatalt és a dontésekkel jard felel6sségek szambavételét
(Nagy 2010a). (Erdekes adalék, hogy egy ifjusigszociolégiai konferencian a fiatalok identitasat targyal6
munkacsoportban Gsszetilé mintegy 20 ifjasagi szakember is a felelésségvallalast és az 6ndlld
déntéshozatalt jeldlte meg a feln6ttség kritériumaként. Osszebeszéliink. Ifjusagiigyi kongresszus, 2014.
oktober 30-31.)

12 A kritériumokkal szemben szamos tovabbi kérdés felvethetS: példaul a latogaté partnerkapesolatban
¢él6k tarsadalmilag érettnek vagy érettlennek szamitanak? (Magyarorszagon mintegy félmillié ember él
LAT-kapcsolatban, ezek 2/3-a sziileivel él. Lasd Kapitiny 2012). A tanulmdnynak azonban nem célja
semmilyen definicids kisérlet biralata, hiszen mindenki tisztaban van folyékony modernitasunk gyorsan
valtoz6 allapotaban kereteket kijel6lé probalkozasok nehézségeivel.

13 Az érettségivel nem rendelkez6k és — meglepé médon — a konzervativ partok hivei haritottak a
legnagyobb felel6sséget az iskolara, a legkisebbet pedig a diploméasok (Marian 1997).


http://www.ofi.hu/publikacio-szerzo/vago-iren
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iskola legfontosabb feladatainak (Lannert 2012: 28). A pedagdgusok altal is fontosnak
tartott feladatok az anyanyelv megfelel6 elsajatitasa és a tisztességre, erkdlesre nevelés.
Ugyanakkor a tanarok el6rébb rangsoroljak az iskola feladatai kézt a gondolkodas és
az értelem fejlesztését, a tanulas tanitdsat, az egyéni képességek fejlesztését, a masokkal
val6 egyiittmikodésre nevelést és a szeretetteljes banasmodot (Lannert 2012: 27), de a
lakossaghoz képest kevésbé tartjdk az iskola feladatainak a szexualis nevelést, a
versenyszellem erGsitését, mint ahogy a politikai, allampolgari nevelés terén is
latvanyosan kivonulnanak az iskola terepérdl (Lannert 2012: 28-29).14 Szabé szerint
tovabbi vizsgalatokra lenne szikség az iskola iranti talzott elvarasok feltarasara, mivel
csak sejteni lehet, hogy ezt az egzisztencialis kényszerek kovetkeztében tulzottan
leterhelt és szabadid6hiannyal kiizd6 csaladok atalakulasa, illetve a rendszervaltozast
kovet6 értékvaltozasok feldolgozatlansaga valtotta ki.'>

Ugy tiinik, hogy a magyar iskoldk nem felelnek meg a tarsadalmi elvarasoknak, hiszen
az oktatas megitélése 2002 6ta folyamatosan romlik.!6 A legfrissebb vonatkozé adatok
azt mutatjak, hogy a rendszervaltds 6ta még soha nem volt ilyen negativ az oktatas
szinvonalanak a megitélése: lakossig egy6tdde tartja azt rossznak vagy nagyon
rossznak (Lannert 2012). SzakértGk azonban tugy vélik, hogy ,,az adatok mogott
els6sorban nem az oktatds szinvonaldnak valtozasat, mint inkabb a kozintézmények
iranti altalanos elégedetlenséget, bizalmatlansagot feltételezhetjik”, illetve 2009-re
jelentésen feler8s6dé valtozas iranti sziikségletet (T6rék — Szekszardi — Mayer 2011).
A tarsadalom egészére jellemz6 rossz kozérzet és a kutatasi adatokkal is alatimasztott
sulyos bizalomhiany az oktatasi intézményeket sem kimélte: ezek szamos tekintetben
egyre kedvezStlenebb tarsadalmi kornyezetben végezhették munkajukat.’” A kutatds
arra is ramutat, hogy az iskoldk egy részében a tanaroknak mar olyan ,komoly —
korabban szinte csak a feln6tt-tarsadalomban 1étezé — deviancidkkal kell szamolniuk,
amelyek kezelhetetlensége és kezeletlensége komoly akadilyt jelenthet a mindségi
oktatasra torekvés terén” (Mayer 2009).

Kérdés persze, hogy a hazai tarsadalom mikor tart sikeresnek egy oktatasi intézményt?
Milyen elvarasokat tamasztanak a didkok és a szildk egy-egy iskolai intézmény
vonatkozasaban?

Az iskolaval szemben tdmasztott egyre névekvé mértékd tarsadalmi elvards nemcsak a
diakok 4ltaldban vett szocializacidja, hanem a magasabb végzettség megszerzése, s a
sikeres, versenyképes életpalya megalapozasaban jelennek meg.!® E tekintetben az
elvarasok és a valdsag titkozése kiilondsen szembetling a szakképzések tekintetében:

14 A tanarok versenyhez valé viszonya kifejezetten negativ (Filop 2009); a politikai, dllampolgari nevelés
negligalasardl lasd Csaké 2004, 2009, Csako et al. 2010). A vallasos nevelést sem a lakossig, sem a
pedagégusok nem tartjak az iskola fontos feladatai kézt szamon (Lannert 2012: 29).

15 A felsorolashoz az immar konkrét kutatdsokkal is alatimasztott andémikus kézhangulatot is
hozzatehetjik (példaul Spéder — Paksi —Elekes 1998, T6th 2009, Székely et al. 2012, Sagvari 2012).

16 Az Oktataskutat6 és Fejleszté Intézet altal 1990 és 2009 koézott végzett lakossagi felmérések adatai
(T6r6k — Szekszardi — Mayer 2011) és Lannert Judit kutatasa (Lannert 2012) alapjan.

17 Az altalanos kozérzetet érzékeltetS t6bb gazdasagi (pl. a munkanélkiiliségi) és human fejlettségi indexet
(HDI) nézve 2005-tSl romlas vagy stagnalas tapasztalhaté (Lannert 2012).

18 A diploma 6nmagaban bérelényt jelent, fiiggetlenil attdl, hogy a végzettségnek megfelels vagy attdl
lényegesen eltéré teriileten helyezkedik el a munkavallalé (Kertesi-K6116 2006, Rébert 2010).
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leértékelédtek bizonyos, korabban témegeket érint6 iskolai bizonyitvanyok és
ismeretek — példaul a szakmunkdsképzés —, ugyanakkor a fiatalok j6 része kertil még
mindig a munkaerépiacon mar eladhatatlan vagy legalabbis nehezen eladhaté
végzettséget add iskolatipusba. Ezek a — tébbséglikben — szakmunkasképzé iskolak
mar nem tudnak az dltaluk tamasztott elvarasoknak megfelelni: joszerivel
munkanélkilieket képeznek”. Ez azzal a kovetkezménnyel jart, hogy ez az iskola
»egyfajta «reményvesztettségre» szocializalta az érintett fiatalokat” (Laki 2006: 194).1
A sikeres palyavalasztas reményében a diakok szilei (és ndvekvs mértékben maguk a
didkok 1is) egyre tObb eréfeszitést tesznek az iskolai oktatds hidnyossagainak
bepoétlasara. Bzt kilonorak keretei kézott, mintegy ,,masodik iskoldban” igyekeznek
megtenni. Bzt ,a tanulék mintegy 60 szazalékat érinté kilénérak rendszerét az
alapiskolai oktatds stlyos funkciézavaraként értelmezhetjik” (Gazsé 2006: 213, lasd
még Kiss 2011).20 Az oktatas egyre fokozottabb piacosodasa azzal jar, hogy példaul a
fels6oktatds koltségtéritéses oktatiasaba az anyagi erSforrasokkal rendelkezé sztlék
viszonylag koénnyen bejuttathatjdk az elvart tudasnal kevesebbel rendelkezd
gyermekeiket (uo.).?!

Miel6tt  ratérnénk a  palyavalasztasnak és a foglalkozasvalasztasnak a fiatalok
szocializaciéjaban betoltott szerepére, roviden ejtsiink szot az iskola ismeretatado,
képességfejleszts szerepérol is.

Csaké Mihaly tanulmanyabdl az deriil ki, hogy a kutatdsa sorin megkérdezett
kozépiskolasoknak a negyede-fele — megyénként eltéréen — érezte Ggy, hogy nem
kapott szamara fontos tarsadalmi ismereteket egyik tantirgy tanuldsa soran sem: akar
mert semmiféle tarsadalmi ismeretet 6k maguk nem tartottak fontosnak, akar mert a
fontosnak tartott ismereteiket nem a tandrakon szerezték (Csaké 2011: 105-106.).22

19 Erdekes fejlemény, hogy a legutdbbi adatok szerint a lakossig véleménye az altalinos iskola uténi
tovabbtanulas irdnyardl a korabbiakban mért adatokhoz képest jelentGsen megvaltozott: még soha ilyen
nagy aranyban nem gondoltak, hogy érdemes szakmunkasképzében tovabbtanulni. Ugyanakkor az
érettségit adé formak népszersége csokkenni latszik (Lannert 2012: 40). (A szakképzésbdl
lemorzsoldédo fiatalokrdl lasd Martonfi 2008 és Fehérvari — Martonfi — Torok 2008, valamint az
elsésorban az alsébb tarsadalmi csoportok tagjaira jellemz6 6nkirekesztés és 6nszelekcid jelenségéhez
Rébert 2000, Nyisti 2012, 2013.)

20 Az iskolai sikertelenség komplex problémakoérére jelen keretek k6zott csak utaldsszertien tudok kitérni.
A didkok 10 szazalékat is érinté predesztinalt iskolai kudarc az iskolazasi esélyegyenlStlenségek
széls6séges formaja: ,,az iskolai életit elsé 1épeséfokan az alacsony iskolazottsagu tarsadalmi csoportok
gyermekeinek 15-30 szdzaléka, a roma tanuldknak pedig tébb mint fele rendszerint olyan kudarcot
szenved, amely eleve marginalizalt tarsadalmi helyzetet, esetleg életre sz6lé munkanélkiiliséget vagy
eltartottsagot  determinal.” (Gazsé 2006: 213) A nyolcvanas évektSl kezdve hangsulyozzak
szociolégusok, hogy Magyarorszagon megkiilonboztetetten nehéz feladattal kell(ene) az altalanos
iskolanak megbirkéznia, mivel a tanuldk csaknem kététéde rendkiviil alacsony iskolazottsagu és egyéb
szempontbdl is kedvezbtlen szociokulturalis kérnyezetbdl érkezik. ,,Ez a szocioldgiai héttere annak,
hogy a széban forgd tanuldk jelentSs része funkciondlis analfabétaként fejezi be az éltalanos iskolat.
Mértékadd vizsgalatok igazoljdk, hogy az altalinos iskola jorészt képtelen az atlagtdl lemaradd, a
tobbieknél lassabban fejl6d6 gyermekek felzarkoztatasara.” (Uott.)

21 Gazsé Ferenc adatai szerint a 2000-es évek kézepén a mar a hazai felsGoktatas hallgatdinak a fele jutott
be a fels6foktatasba az anyagi elénySk atvaltisaval (Gazsé 2006: 222).

22 A kutat6é szerint ez csak masodsorban jelenti iskolai szocializacié deficitjét, elsésorban a magyar
tarsadalom dltalanos szocializaciés deficitjérdl van szé (Csaké 2011: 106.)
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Abbdl a ténybdl, hogy a kozépiskolasok negyede egyaltalin nem észleli tarsadalmi-
politikai ismeretek forrasanak az iskolajat, Csaké nem azt a kovetkeztetést vonja le,
hogy ezek a tanulék semmit sem tanulnak e téren az iskolaban, hanem azt, hogy amit
megtanulnak, arrél nem ismerik fel, hogy ma is relevans tudas (Csaké 2011: 107.).

Az iskolak képességfejleszté hatékonysagat legrovidebben talan a PISA-mutatok £6
hazai tendencidinak bemutatasaval tudom érzékeltetni.

Az ezredfordulét kévetd vizsgalatokbdl kitetszik, hogy a magyar tanulék a nemzetkdzi
Osszehasonlitasban természettudomanybdl a kézépmezbnyben helyezkednek el, de
matematikdb6l mar a nemzetkézi atlag alatt, a szovegértés terén pedig mindig az
utolsé harmadban teljesitenck,?® s ezen a teriileten semmilyen elmozdulast nem
torténik (Balazsi 2011). S6t, a legutdbbi, 2012-es mérésre minden hazai eredmény
romlott, és sem a nyomtatott, sem a digitalis tesztekben nem éri el a magyar tanulok
teljesitménye az OECD-atlagot egyik mérési terlileten sem (Balazsi 2013: 75.).
Konkrétumokra leforditva ez azt jelenti, hogy a magyar didkok egyharmada nem, vagy
csak nagyon kevéssé rendelkezik a mindennapokban eligazodashoz szikséges
legalapvet6bb készségekkel. Szovegértés tekintetében példaul a hazai didkok a szoros
és pontos olvasasban a legligyesebbek, nehezebben megy a szévegektdl eltavolodast
igényl6 feladatok végrehajtisa: az itéletek alkotdsa és a sajat tapasztalatokkal vald
Ssszekapesolas (PISA 2010: 23). Ez azt jelenti, hogy a még mindig a nagymértékben a
magolast és a lexikdlis ismeretek elsajatitisat preferalé hazai oktatisi rendszer nem,
vagy kevéssé képes felkésziteni a diakokat az 6nallé problémamegoldasra-2+

Az iskola ismeretatad6 funkcidjan taltekintve, Szabé 1ldiké kutatisa Osszegzésében azt
is megjegyzi, hogy ,bizonyos érzelmi sivarsag jellemzi azokat az elképzeléseket,
amelyek a gyerekek iskolazasahoz kapcsolddnak a kézgondolkozasban. Fontosabbnak
tartjak, hogy a gyerekek tisztelettudbak legyenek, mint azt, hogy kiegyensulyozottak
vagy éppen magabiztosak. Sem a tirsadalmi kornyezet, sem maguk a tanirok nem
tartjak fontosnak az iskolaban a jatékot [...] és a szeretetteljes banasmoéd is viszonylag
hattérbe szorult az iskola iranti elvarasok soraban.” (Szabd 1999). Maguk a diakok —
egy nemzetkdzi vizsgalat szerint — mas orszagokkal 6sszevetve rendkivil kis szamban
tartjak magukat j6 vagy nagyon jé teljesitménytinek. Mivel a didkok 6nértékelése nem
kis mértében a tanaroktdl is fiigg, nem meglepd, hogy a kutatisok arra hivtak fel a
figyelmet: Magyarorszagon a tanari értékelési stilusok nagyon kis mértékben timogatd
jellegick (T6rok — Szekszardi — Mayer 2011).

Az iskola £6 feladata ezek szerint a munkara, j6vendé foglalkozasra felkészités,?> mely
munkdhoz a magyarok leginkabb az instrumentdlis értékeket, a megélhetéshez, anyagi
javak beszerzéséhez kapcsolhaté értékeket kotik (Medgyesi és Rébert 2002, Téth
2001). A foglalkozasvalasztdas soran mind a szilék, mind a didkok elsGsorban egy

23 A természettudomanyos targyak elavult szellem@ és unalmas iskolai oktatdsa kiilénésen nagy gond,
melynek egyenes kovetkezménye a matematikai, mdszaki és természettudomanyos karrierek
népszeritlensége (Kurké 2008, Fabri 2008, Réti 2011).

24 Most nem targyaljuk PISA-tesztek negativ magyar sajatossdgait: az iskolak kozotti hatalmas
teljesitménybeli killonbségeket, iskolai teljesitmény meghatdrozottsagat az dn. csaladi hattér index
figevényében, a magyar iskolarendszer szegregaltsagat (ehhez lasd Lannert 2008, 2012).

25 A munkara felkészités nemcsak az iskola, hanem a csalad egyik legfontosabb feladata is. Téth Olga
mutatott 14 etre a csaladok értékdtadasardl irt, klasszikussd valé tanulmanyaban (T6th 2001: 453).
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biztos keresettel kecsegtetS a piacképes diploma megszerzésének esélyét mérlegelik. A
felsGoktatasba jelentkezé didkok valasztasi szempontjainak sorrendjében ezt szorosan
kovetik a viszonylagos 6nallé életvitelt segité hallgatoi juttatasok (Jancsak — Polgar,
2010).26

Tobb kutatas is arra hivja fel a figyelmet, hogy a palyavalasztas egyre nagyobb
mértékben a fiatalok 6nallé doéntése.?’” Ez egyfel6l az autondémiinak a magyar
tarsadalomban is tobbé-kevésbé normava alakulé szerepével magyarazhato
(Ehrenberg 1995), masfel6l dontéskényszerrel: a sziilék — és kilondsen a tanarok —
nehezen tudnak segiteni a didkoknak a foglalkozasok vagy egy szak kivalasztasaban,
vagy mert elavult ismereteik vannak, vagy mert nem képesek kévetni a folyamatosan
valtoz6 oktataspolitikai valtozasokat. Arra vonatkozoéan is lehet adatokat talalni, hogy
az alacsonyabban iskolazatott sziilék kevésbé vesznek részt a tanuldk kézépfoku
tovabbtanulasi déntésének formalasaban, egyrészt mivel nem tudnak biztos szakmat
ajanlani gyerekiknek, masrészt a csaladi szokasok alapjan korabban adjak at az 6nallé
dontés felel6sségét gyermekeiknek, mint a magasabban iskoldzottak szulék (T6rok,
2008; Szabo—Bauer, 2009, Singly 2000).

Egyre t6bb szerzé gondolja gy, hogy a fiatalok szakmavalasztasiaban egy ,,tudatos
fogyasztoi szerep” er6sédik fel (Jancsak — Polgar: 2010, Somlai — Bognar — Téth —
Kabai 2007). Interpretaljuk bar e tendenciat akar a fiatalok autonémiajanak jeleként,
akar ,,a generdcié immunvalasznak a tarsadalmi valsag jelenségeire” (Jancsak — Polgar:
2010: 28, lasd még Kopp — Skrabski 2008), nem latom dltalinosithaténak a fiatalokra
nézve. Mik6zben az egyik kutatds azt szbgezi le, hogy ,,a valaszok megoszlasabol jol
latszik, hogy a «mindegy hogy mit, csak tanuljak» értékorienticié mar a multé”
(Jancsak — Polgar: 2010: 27), a masik a tovabbtanulasi tervek elmult négy évben
tapasztalt drasztikus csOkkenésérdl ir (Nyusti 2013: 94). Lannert Judit a szilok
tovabbtanulas iranti attitddjében mért meglepd fordulatot: yjelentésen megnétt azok
aranya, akik szerint nincs jelent6sége annak, hogy milyen iskolaban tanul a gyerek”
(Lannert 2012: 40-41)). Az Ifjusag 2012 adatai pedig jelentSs elbizonytalanodast

2 Jancsak Csaba és Polgar Zsuzsanna 22 tételes szempontrendszer alapjan vizsgaltak a valasztasi
szempontokat kérdSives felmérés segitségével, mind didkok, mind tandraik megkérdezésével. E két
adatsort Gsszevetve azt emelik ki, hogy ,,a fiataloknal elsé helyen all6 tényez6, a «piacképes diploma» a
tandri rangsorban harmadik helyen all, a fiatalok listajin mésodikként szereplé «hallgatéi juttatasok»
tényezéként a taniroknal csak a tizenharmadik” (Jancsak — Polgar, 2010, 29. o.). Kiss Paszkal
tanulmdnya szerint a mar a felsGoktatasban tanuldk szamara a palya kivalasztasanal legfontosabb az
érdeklédés, amit a tovabbi tanulmanyokkal és a kénnyebb elhelyezkedéssel kapcsolatos szempontok
kévetnek. Kiss nagy kilonbségeket taldlt abban, hogy az egyetemet végzettek a jo presztizsd iskolat,
palyat valasztottak, ami egyben az érdeklédéstiknek is megfelelt, mig a féiskolasok sokkal inkabb a
»mindenaron” val6 tovabbtanulasra utalé olyan iskoldkat, palyat valasztottak, ahova kénnyd a bejutis.
A szerz6 szerint ez arra utal, hogy ,a tovabbtanulissal kapcsolatban egy sikerorientalt, a
felsGoktatasban is a minéséget keres6 és egy, a fels6foku végzettséget magat célként kitlz6 attittid
keveredik, ebben hangsulyeltolédasok is mutatkoztak a féiskolai és az egyetemi végzettséggel
rendelkez6 fiatal felnéttek kozott.” (Kiss 2011: 91.)

To6th Olga 2001-es irasaban kétkedve fogadta el a sziil6k allitisat, miszerint az esetek felében a
gyerekeik déntenek a tovabbtanulasrdl (Téth 2001). Az utdbbi évek szamos vizsgilata azt mutatja,
hogy a diakok egyre gyakrabban valasztjdk ki maguk a tovabbtanulas irinyat, akar kézép-, akar
fels6fokon. (Mader 2009, Jancsdk — Polgar 2010, Takacs — Vicsek — Pal 2013)

2

3
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mutatnak a (tovabb)tanulasi terveket illetéen: mig korabban csupan minden negyedik
15-29 éves fiatal volt bizonytalan a tovabbtanuldsaban, addig 2012-ben legalabb
minden harmadik (Székely 2014: 21).

Mindezek nyoman t6bbféle kovetkeztetés is levonhatd. Egyfeldl a fiatalok egy része
egyre tudatosabban — vélhetGen egyre tobb erdfeszitéssel — igyekszik biztosnak/jol
fizetdnek tartott szakmat/szakot vélasztani. MasfelSl egyre tobben szimolnak le a
fels6oktatasban szerezhet6 képzések, a ,,diploma” azonnali egzisztenciat biztositd
illaziéjaval. Harmadrészt egyes tarsadalmi csoportok fiataljai szamara a tovabbtanulas
egyaltalan nem tud alternativaként megjelenni. Nyilvanvalé, hogy az dllam
visszavonuldsa az oktatds teriilletér6l nem csupan az allamtalanitds és a
demokratizalédas vart folyamatait inditotta el (Laki 2006: 199), hanem a
késémodernitasra egyébként is altalanosan jellemzé intézményi valsagot mélyitette el.
Lathat6, hogy mikézben az iskola feladatait illeten a rendszervéltozast kévetSen
egyre sokasodtak az elvarasok, latvanyos bizalomvesztés is bekdvetkezett.
Elgondoltatd, hogy az oktatds intézményeit is eléré, a gazdasagi-politikai rendszerrel
kapcsolatos altalanos, rendszerszintli elégedetlenség killéndsen a fiatalok korében
magas, mikézben a vildg mas tijain az elégedetlenség az életkor ndvekedésével
er6sodik (Toth Istvan 2009).

Az intézmények valsaginak a magyar helyzetre is alkalmazhaté tarsadalomelméleti
magyarazata Francois Dubet elmélete az intézményes program hanyatlisarél (Dubet
2002, Takacs 2012: 16-17, Rényi — Sik — Takacs 2014), valamint Giddens tedridja
szakért6i tudas statuszanak megingasardl (Giddens 1990, 2013, Sik 2013, Rényi — Sik —
Takacs 2014). Dubet szerint az egyéneket szocializal, s a tarsadalom koherenciajat is
biztosité ,,intézményes program” napjainkban hanyatléban van. Az intézményes
program lényege, hogy az egyének szocializaldsat az erre a feladatra szakavatott és
elhivatott szakmabeliek végzik, akiknek professzionalis tevékenysége a szocializalt,
egyszersmind autoném szubjektum 1étrehozasara iranyul. E koncepcié szerint a
tanitok, tanarok, 4poldk, szocidlis munkasok, mediatorok, felnSttoktatok feladata
egyszerre konform és kritikara képes individuumok kialakitasa. Ez a paradox torekvés
ma fesziltséget szil a szocializacié és az autonomizacié kozott. Az egyén autenticitasa
manapsag egyfel6l az autoritasok — legyen ez akar tanari, akar sziléi —
megkérdGijelezéséhez vezet, masfel6l az intézményes programhoz csatlakozoktdl
megkovetelt fegyelem, odaadas, elhivatottsag megingasahoz is. Ezek a szakmak
alapjaikban rendtlnek meg, ahogyan képvisel6ik szembesilnek a megvaltozott
kortlményekkel, és képvisel6ik e folyamat soran maguk is atalakulnak. Az intézményi
program kezdetben univerzalisként felfogott értékei — gondoskodds, egyenlSség,
tudomanyos haladas — mar nem képezik az intézményes program alapjat, legjobb
esetben is inkabb csak egy funkcionalis szerep bet6ltéseként jelennek meg. Mindezek a
tendenciadk nehezen férnek 6ssze az intézmények hagyomanyos mukodésével. Az
intézmények tevékenységiket immar nem a hatékonysig, az igazsigossig vagy az
autenticitds kritériumaira alapozzak. Ez egyfel6l moralis dilemmak folyamatos
felvet6désével jar az eljarasokra vonatkozoan, masfeldl atalakitja a népesség bizonyos
kategéridival kialakitott kapcsolatokat. Az intézményes program hanyatldsaval
bizonyos hatalmi, alarendeltségi viszonyok is fellazulnak — ldsd a tanar-diak, orvos-
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beteg, szocidlis munkas-kliens k6zotti egyenlétlen vagy akar kiszolgaltatott helyzetet —,
ugyanakkor ezzel parhuzamosan az uralom és a kontroll 4j formai jelennek meg.
Amennyiben az intézményi program hanyatldsa a késé modernitas sajatossaga, ugy a
belSle eredeztethet§ patoldgidk is a késémodernitas szilottei: a bizalomvesztés, a
szerepzavar, az allandé igazolasi kényszer.

Giddens elmélete szerint a kés6 modernitisban megrendult a tarsadalmi hierarchidk
szervezlelvévé valt szakértéi tudasban valé hit, az ebbe vetett bizalom.?8 Ez a
bizalomvesztés a szakértdi tudasra épils intézményeket is atalakitotta. Mig korabban a
szakért6i tudas nem szorult igazolasra, addig a késé modernitasban azt a laikusok
szamara is hozzaférhet6vé kell tenni, azaz a cselekvékkel interakcidra 1épd, rugalmas,
reflexiv intézményekké kell alakulniuk. A reflexiv, azaz a tarsadalmi élet
korilményeir6l szerzett tudast felhasznaldé intézmények az dltalinos, és ennek
megfeleléen merev intézkedések helyett, egyénre szabott, rugalmas megoldasok
keresését teszi lehet6vé (Rényi — Sik — Takacs 2014). Csakis ezek a reflexivvé valé
intézmények képesek a szakért6i tudassal szembeni bizalmi deficit kezelésére (Giddens
1990, Sik 2013b).

Az intézményi program hanyatlasit, valamint az intézmények kényszerd reflexivvé
valasat hazai kontextusban a nevelési taniacsadok és a szakértéi bizottsagok
atalakulasan keresztul szemléltetem, koszonhet6en Kende Anna feltiré kutatdsainak

(Kende 2008a, 2008b).
A nevelési tanidcsadok az elmult évek oktataspolitikai déntéseinek kovetkeztében
szakmai tekintéllyel és hatalmi poziciéval, ugyanakkor — és ebbdl adéddan —

emancipacids, segité funkciéval birdé intézménybdSl fokozatosan a gyerekeket
kilénb6z6  kategoridkba sorold, szakmai tekintélyiik és egyben kvazi hatésagi
szerepkoriiket elveszté kiszolgal6 intézménnyé valtak. A szakért6i bizottsagok pedig
gyerekek sorsat iranyitd intézménybdl kiszolgald, segité szerepet hangsilyozo
intézménnyé valtak. Ezek a szerepvaltozasok mindkét intézmény esetében komoly
konfliktusokkal jarnak mind az iskolakkal, mind a sziilSkkel egylttmikédés terén,?
mikozben ez utdbbiak megvaltozott attitidjeivel és elvarasaival is 1épést probalnak
tartani. A szerzé meglatisa szerint tulajdonképpen ma mindkét intézmény miikédési
modszere, s6t létjogosultsaga veszélyben van. ,,Az intézmények hat6sagi — normalizalé
jellege — lecsokkent, hogy mind a vizsgalatok elvégzéséhez, mind a vizsgalat alapjan
megfogalmazott kbvetkeztetésekhez a sziilé hozzijarulasat és egyetértését kell kérni. A
jogszabaly a dontés jogkorét tébbnyire és bizonyos hatarok kozott a sziilére ruhazza, a
pedagdgiai szakszolgalatok ehhez valdban csak szolgaltatast nydjtanak.” (Kende 2008a:

28 A folyamatot jelen keretek k6z6tt nem mutatom be, lasd Giddens 1990, 2013, Sik 2013, Rényi — Sik —
Takacs 2014.

29 A problémat tovabb nehezitette az emlitett intézmények 6ndefiniciés valsaga is, amelyhez a szakmai
oldalrdl érkezé kritikak is hozzajarultak — els6sorban a kiilonb6z6 tarsadalmi hatterd gyerekek iskolai
elhelyezése kapcsan (Loss 2000, Andor 2001, Havas — Kemény és Liské 2002, Kende — Neményi 2005,
idézi Kende 2008a: 346.). Itt jegyzem meg, hogy jelen tanulmanyban a leszakadé vagy tartésan
leszakadt rétegek fiataljainak élethelyzete nem képzi killon alfejezet vagy megkozelités targyat, kilon
nem térek ki sem a mélyszegénységben €16, sem a cigany fiatalokra jellemzé specialis problémakra és
szempontokra. Ez utébbi az elemzés nyilvanvalé hidnyossiga, melyet mas keretek kozott tervezek
bemutatni.
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350.) Tovabb arnyalja a képet az allami feladatvéllalas mellett, profitorientaltan
mikodé szakmai szolgaltatast nyujté kézpontok megjelenése, melyek atstrukturaltak a
gyerekek fejlesztésével kapcsolatos lehetdségeket és igényeket, Uj kihivasok elé allitva a
pedagodgiai szakszolgalatokat és fenntartdit. A kapcsolatok nehézkessége, idénként
konfliktusossaga az allandoé szerep- és 6ndefinici6 valtozasokkal, a szakmai tekintélyt is
megkérddijelezé tudomanyos kritikakkal is Osszefiigg, masfelSl az intézmények kortl
megvaltozott szélesebb tarsadalmi kontextussal.’® Giddens tgy véli, hogy napjainkban
a szakértelem decentralizlt volta ellenére léteznek ,,autoritiskézpontok”, mint
amilyen példaul a fent bemutatott két testiilet, ,,de ezen testiileteknek egészen mds a
viszonya azokhoz a tudasformakhoz, amelyekre igényt formalnak, és amelyeket
befolyasolni vagy szabalyozni szeretnének, mint a hagyomany kézpontjainak viszonya
a formulaszer( igazsagokhoz. Elviekben — bar korantsem mindig a gyakorlatban is —
az a szerepik ezeknek a testilleteknek, hogy megvédjék a kodifikalt tudds
targyilagossagat” (Giddens 2013a: 77). A szakértelem ugyanis sokféleképpen metszi
keresztil a biurokratikus hierarchiak kialakulasat, s6t a szakértelem éppannyira
bomlaszt6 az uralmi hierarchidk szempontjab6l, mint amennyire stabilizalé hatasa. A
szakértelem lényege az djitdsra nyitottsag, mig a formalis biirokratikus szabélyok éppen
ezeket az (4jit6) készségeket atalakitjak kotelességekké. ,,A szakértdi rendszerek, mivel
a lényegiiket jelenté tudas megszerzésének szabdlyai személytelenck és kontingensek,
nem koétddnek specifikus kontextusokhoz, [...] decentralizalt rendszerekként barhol
létezhetnek, mindenki szamara «nyitottak», akinek megvan az ideje, kell6 mennyiségti
er6forrasa és tehetsége ahhoz, hogy elsajatitsa az altaluk. [...] Az intézményi
reflexivitas elérenyomulasa azt jelenti, hogy a szakértSk elméletei, fogalmai és kutatasi
eredményei a folyamatos szelektalds szré hatdsin tdlhaladva elérik a laikus
kozonséget is kinalt tudast.” (Giddens 2013a: 78). A nevelési tanacsadok és a szakértdi
bizottsagok esetében ez a tendencia leglatvanyosabban a piaci tipusu szolgaltatasok
széles skaldjat felvonultaté konkurencia megjelenésében érheté tetten. A piaci
szerepl6k megjelenése ugyanis arra is felhivta a figyelmet arra, hogy a pedagdgiai
szakszolgalatok és a szakértSi bizottsagok nem feltétlenil veszik figyelembe a (legitim)
szul6i igényeket (szemben a piaci szereplékkel) (Kende 2008a: 349.).3!

Kérdés, hogy az intézmények reflexivebbé valasarol van-e sz6 akkor, amikor példaul a
laikus diagnosztika keriil talstlyba a gyerekek beiskolazasa soran, amikor is egyes
csoportjaikat  kiilonbézéképpen — SNI-s, diszlexids, diszgrafias, diszkalkulias,
hiperkinetikus zavaros — , differencialjak”. Eréss Gabor kutatasabdl egyrészt az deril
ki, hogy az egyéni kiildnbségek alapjan differencialé szakértbi bizottsagok megyénként,
bizottsagonként mas modon, a kontextustdl fiigeben, esetlegesen sorolnak be
gyerekeket kiilonb6z6 kategériakba (Eréss 2008: 165-166). Mivel nincsenek igazi

30 A kutaté 2003-ban lefolytatott kutatdsa azt vizsgilta, hogyan latjdk a nevelési tanicsadokban és
szakért6i bizottsaigokban dolgozoé szakemberek a sziilSk szerepét a gyermek elhelyezésében, és hogyan
latjak a vizsgalatokat a szilék (Kende 2005).

3UA piaci szerepl6k megjelenését egyfell a piaci szemlélet eluralkodasatdl a kozoktatast megdvni
igyekvék heves tiltakozdsa, masfelél az 4j szereplék altal nydjtott tobbletszolgaltatdsok, valasztasi
lehet6ségek iranti lelkesedés kisérte.
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standardok, a helyi kilénbségpolitikak burjanzanak.? Masrészt arra a tendenciara is
ravilagit, miszerint a ,,diagnézisokat” egyre nagyobb mértékben az 6véndk ,,allitjak
fel” (Exr6ss 2008: 204), azaz ,,az intézmények szerinti bontasabdl a laikus diagnosztika
talsdlya dertl ki” (ErGss 2008: 205).33 A kategoriak burjanzasat ErGss a didkok oktatasi
rendszerben tartasaval magyarazza: 2008-ban megjelent tanulmanya idépontjaban az
oktataspolitikainak mar (még) nem volt célja a problémas tanulék kivetése (Erdss 2008:
160).

Mindezek a hazai mindennapok sorin tapasztalt jelenségek remekiil 6sszecsengenek
Dominique Memmi delegalt biopolitika és diszkurziv feliigyelet koncepcidjaval.3
Memmi ugy véli, hogy a késémodernitasban a tarsadalmi viselkedés kormanyzasa a
beszéd altali feligyeleten keresztiil valésul meg, vagy legalabbis a kormanyzatok ennek
megvalositasara tesznek kisérletet (lasd Memmi 2012). Ugyanakkor az allam a
diszkurziv feliigyeletet a kozszolgaltatiasok periféridjara, az egészséglgyl mezShoz
tartozé vagy ahhoz kozel all6 szakmak képviselSire delegilia. Ok a kételezd
beszélgetések, konzulticidk soran sorsdonté informdiciokat osztanak meg az
egyénekkel, majd 6k dontenek az egyének testére, életére vonatkozéd kérések
engedélyezésérél vagy elutasitasardl. Masfel6l a kormanyzat az egyénekre is
tamaszkodik, rajuk bizva életiik szabalyozasanak racionalis menedzselését. A késé
modernitas patologidjanak egy része Memmi szerint abbdl ered, hogy a
kormanyozhatésag ezen dltalinos modellje és a konkrét gyakorlat kozott jelentSs
elcstiszas mutatkozik a cselekvék értetlensége, passzivitdsa vagy éppen ravaszsiga,
illetve az allami megbizottak feladattél valé huzédozasa miatt.’> A problémas”
tanulok problémainak kezelését, rendszerbentartasuk feladatat a szakért6i bizottsagok,
nevelési tanacsadék munkatirsaira terheli az allam. A diszkurziv felligyelet
megvalosuldsat pedig mi sem bizonyitja jobban, mint hogy ,,a pedagégusok olyannyira
internalizaltdk az iskolatudomanyok részképességzavar-diskurzusat — amit a nevelési
tanacsadok, iskolapszichologusok, logopédusok stb., valamint a tanartovabbképzések
terjesztenek —, hogy a «fejkvétasy SNI-khez képest sokkal tobb tanulorél mondjak azt,
hogy valamilyen tanuldsi / magatartisbeli zavara van. (S6t, a ,,nem problémas”
tanulokrol is egyre inkabb hajlamosak ezen a «nyelven» nyilatkozni.) A viselkedési és
részképességzavar altalanos értelmezési sémajava valt mindenfajta tanuldsi és
pedagogiai nehézségnek.” (Erdss: 2008: 229.) Kende Anna hasonlé megallapitast tesz

32 A besorolasok statusfiigedségérdl lasd Eréss 2004: 177-200. A kézpolitikaban hatalmi poziciéval bird
dontnokok — standardizalt eljarasok hidnyaban térténé — szubjektiv, esetleges és 6nkényes dontései a
biohatalmi szakirodalomnak fontos témajat jelentik. Ehhez lisd Fassin 2010, 2014, Takéacs 2014.

3 Féleg Budapesten: ,,mintha a févarosban mdr az 6vodapedagégusok is beszélnék a tanuldsi és
viselkedészavarok «nyelvét» — ennck minden j6 és rossz (fejlesztés/stigmatizélas) kovetkezményével”
(ExSss 2008: 204-205.).

34 Memmi elméleteit els6sorban az egészségiigyben végzett kutatdsa alapjan dolgozta ki.

% Memmi részletesen elemzi az (egészségiigyl) intézmények klienseire nehezed6 elvarasokat és
kényszereket — példaul a kontrolldlt habitust —, ill. azokat a médokat, ahogyan az egyének ezek aldl
kibdjnak. Memmi a késé modernitas kormanyzatainak totalizal6 jellegét relativizalja, s a biohatalom mai
torékenységét hangsilyozza: a kormanyzasi technoldgidk napjainkra megsokszoroztak a gyakorlati
diszpozicidkat, az intézkedések igazolasara az allam ellentmondé logikakat és heterogén érveket
sorakoztat fel, mikézben a kényszerek legaldbb annyira gazdasagiak, mint moralisak, vagy politikaiak.
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az iskolaérettség fogalmara vonatkozdan, mely — tallépve korabbi pszicholdgiai,
pedagogiai funkciéjan — olyan gyGjt6fogalomma valt, amely lehet&séget ad a
pedagégusoknak  az  elsGsokkel  kapcsolatos  mindennem  problémaik
megfogalmazasara (Kende 2008b: 117).

Az iskolaérettségi vizsgalat remekiil példazhatna Lahire t6bbsz6rés szocializacija
kapcsan leirtakat (Lahire 1998, 2012), &m most mégis Danilo Martuccelli tarsadalmi
probakra vonatkoz6 gondolatait kapcsolom ide (Martuccelli 2011, 2012). Martuccelli
szerint a késémodern tirsadalomban egyéni életink sordn szamos strukturdlisan
termelt és egyenl6tlentl elosztott prébatételnek vagyunk alarendelve. Martuccelli ezek
kézil nyolcat lat meghatarozénak: az iskola, a munkavallalas, a lakoéhely, a csalad
intézményesitett probait, illetve a torténelemhez, a k6zosségekhez, a masokhoz és az
6nmagunkhoz val6 viszony probait. A probatétel elvalaszthatatlan egy tobbé-kevésbé
formalizalt értékelési folyamattdl, mely tényleges tarsadalmi kivalasztédashoz vezet.?
Kétségtelen, hogy az iskolaérettségi vizsgalat nemcsak az abban résztvevs 5-8 éves
6vodasok szamara probatétel, hanem a martuccelli-i értelemben vett proba, ahol
kilonféle mez6k, érdekek (intézményi, neveléspolitikai, csaladi, etnikai stb.) kultarak
feszllnek egymasnak.

A szocializaciénak az intézményes program hanyatldsaval és a szakért6i bizalom
megrendilésével Gsszefiiggs atalakuldsa a mindennapi tanitéi, tanari tevékenységet is
atalakitja: a korabbi, inkdbb elvarasokra és kotelességtudatra épiilé oktatdsi hagyomany
mellett megjelent egy olyan tanari szakmai kultira, amelyet a tanul6kézpontisag, a
rugalmassag, a gyakorlatorientéltsag jellemez (Nagy 2009, Idézi Térék — Szekszardi —
Mayer 2011). Ugyanakkor egyre meghatarozobba valt a(z egyes tanarok szamara talan
mind nyomasztébb) kiterjesztett szerepelvaras (Nagy 2010).57 A tanarok mindemellett
ugy érzik, hogy mind az oktatasiranyitas, mind a tarsadalom részérél csékkent a
szakmajuk iranti bizalom (T6r6k — Szekszardi — Mayer 2011, Lannert 2012), igy nem
meglepd, hogy a tanarok onértékelése frusztracidkkal teli (Szabd 1999, Sagi — Varga
2010).

Mivel a fiatalok és az id6sebb generaciék hatalmi poziciéja Magyarorszagon is
kozeledik egymashoz, a tekintélyelv( hierarchikus rend és az azt korabban legitimalo
erkdlesi  normarendszer gyengtlése atalakitotta a tanulék ¢és a  tandrok
kapcsolatrendszerét (TOrok — Szekszardi — Mayer 2011). A valtozasok sok iskolaban
kézvetlenebb, nyitottabb tanar-didk viszony kialakulasdhoz vezettek. Ugyanakkor
példaul a szakképz$ intézményekben a hierarchikus viszonyok halvanyuldsaval a
munkara  szocializalas feltételei kertltek veszélybe, mivel az autoritasok
megkérdbjelezése a munkahelyeken utasitasi joggal rendelkezé felettesekkel vald

36 Martuccelli ezeket a probdkat kivanja moédszertani ujitasként az elemzés gyakorlati eszkdzeként
felajanlani, a prébakon keresztil ugyanis méd nyilik a strukturalis valtozasok leirasara és elemzésére az
egyén léptékében, ill. az uralom, valamint az egyén és a tarsadalom kozotti viszony 4j megjelenési
formainak megragadasara is (Martuccelli 2012: 35).

37 Dubet is arrdl ir, hogy a tekintélyelviiség, autoritds megkérddjelezése allandé igazoldsi munkara
kényszeriti a szocializaciés munkat végzé egyént, aki kénytelen a tekintély helyett sajat karizméjara vagy
vonzerejére hagyatkozni, amely nem minden esetben 4ll rendelkezésére. Allandé szerepzavarral kell
megkiizdeniiik, mikézben maguk a szerepek sincsenek meghatarozva, igy alland6 alkalmazkodasra
vannak kényszeritve (Dubet 2002).
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sorozatos konfliktusokhoz vezettek. (Emiatt egyes sziilSk sajat gyerekeik iranyaba is
kifejezetten erbteljesebb, tekintélyelviibb tanari fellépést igényelnének az iskola
részér6l, Torok 2008.) Az autoritas kérdése kilondsen komoly probléma azokban a
szakiskoldkban, ahol a tanulok nincsenek birtokdban vagy nem is akarjak megszerezni
azokat az ismereteket, amelyeket az iskola felkinal. A valtozasok kovetkeztében a
tanar-didk viszonyt szamos ambivalencia terheli. Errél tantuskodik az is, hogy a
pedagogusok 64 szazaléka gondolja azt, hogy a mainal nagyobb fegyelmet kellene
megkévetelni az iskolaban, beismerve ezzel eszkoztelenségiket (Lannert 2012: 35-
36.).38

A fentieck tulajdonképpen konkrét szemléltetését adjak Giddens intézményi
kordiagnosztikajanak (Giddens 1990: 84-92). Giddens leirasaban a rendszerek
mikodése nagyrészt rejtve marad a hétkéznapi cselekvék el6tt, akik ezért az
intézményekbe vetett bizalmat nem is szakértéi szempontok alapjan alakitjak ki,
hanem a rendszerek képvisel6ivel folytatott interakcidk soran. Ezekben a helyzetekben
a ,rendszer képvisel6i homlokzati alakitasuk részeként mindent megtesznek azért,
hogy elleplezzék a rendszer tényleges mikodési koriilményeit, vagyis mindazt a belsé
kontingenciat és kockazatot, ami mikédéstiket jellemzi (ezért van az, hogy |[...] a tanar
szerepdefinici6jabdl fakadéan nem mutathatja ki esetleges bizonytalansagit vagy a
kozvetitett tudast illeté kételyeit). A laikusok ugyanakkor kordntsem fogadjik el
reflektdlatlanul az eléjik tdrt informaciét. Reflexiv tudatuk révén folyamatosan
monitorozzak, és onalléan értékelik a szakértSket. Minthogy az absztrakt rendszerek
képvisel6ivel lefolytatott interakcidk kézponti fontossdguak a beléjik vetett bizalom
fenntartdasa szempontjabdl, egyuttal ezeken a pontokon a legsériilékenyebbek a
rendszerek. [...] Az ezen intézmények vonatkozdsaban tapasztalt kudarcok maganak a
rendszernek az inkompetencigjat igazoljak. A kudarcok sorozatos ismétlédése — a
kockazatok  pragmatikus  elfogadasa  helyett —  konnyen  szkepszishez,
bizalommegvonashoz vezethet. Azt, hogy a bizalom vagy bizalmatlansag kilénb6z3
fajtai koztl melyik reakcié valosul meg, elsésorban a cselekvék reflexiv tudata
hatarozza meg” (Sik 2013:101-102.).

38 Egy 2011-ben publikdlt iskolaklima-vizsgalat arra is felhivja a figyelmet, hogy mennyire jelentésen
befolyasolja a tarsadalom és az iskola viszonyat a politikai és a média. Amig példiul az
intézménybezarasokat eredményezé politikai dontések az érintett szilék és az iskola koézott kozos
fellépésben is megnyilvanulé érdekkézosséget hoznak létre, addig a média ezzel szemben inkabb
megoszté hatdsi az iskolak és a szil6k kapcsolatat tekintve, mivel ,,gyakori, hogy a médiumok
utkézéterepként fogjak fel az iskolat, igy a hiranyagok a sziil6k, a tanarok és a tanuldk kozétti ellentétek
kiélez&dését erdsitik, megnehezitve kéz6s érdekeik felismerését. Hasonl6 iranyba hat az orszagos szil6i
szervezetek, valamint a pedagégus érdekvédelmi szervezetek stratégidja, amely elsGsorban szintén
érdeksérelmeket jelenit meg a médiaban. A folyamat el6reviszi ugyan az érdekérvényesités tigyét,
azonban megneheziti az iskoldk és szil6k egymasra utaltsigira épitett cselekvési programok
megalkotdsat. Hasonléan a  konszenzuskeresés ellenében hat, hogy Magyarorszagon is
meghonosodéban van az amerikai eredetd perlési politizalas, amelynek keretében civilszervezetek
aktivistai konfliktuskeresé médon, jogi eszkdzokkel — eleve médiafigyelemre épitve — vesznek célba
iskolai gyakorlatokat” (T6r6k — Szekszardi — Mayer 2011: 280.).
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A munkahely szocializaciés kozegének néhany valtozasarol

Most lassuk, milyen benyomasok érik a fiatalokat a munka vilagaban. Laki 1aszIl6 az
Ifjusag 2008 adatait elemezve arra mutat ra, hogy a dolgozé fiatalok harmada egy,
tovabbi harmada kett6, kozel 6tdde harom és hetede négy vagy t6bb munkahelyen
fordult meg a kérdezés id6pontjaig (Laki 2009: 120-121.). Kérdés, hogy a gyakori
munkahelyvaltdsok a fiatalok Onmegvalésitasi vagy karrierépitési terveivel allnak
kapcsolatban, vagy a munkaerépiac kiszamithatatlan ingadozasaval?

A késémodernitas ifjusagszociologiai alaptézise az iskola-végzettség-munkavallalas
standard életatjanak felbomlasa, a tEbbszori munkahely- és iskolavaltas. A hazai
fiatalokra is egyre nagyobb arinyban jellemzé az iskolai életit — akar t6bbszori —
sziineteltetése (Nyusti 2012), mely id6szakokat munkavallalassal, egyéb képzések
elvégzésével, nyelvtanulassal, kilfoldi tapasztalatszerzéssel toltik (Fabri 2010, Nyisti
2013: 100).> Nyust Szilvia masok kutatdsaira is tamaszkodva ugy véli, hogy ,,a
hagyomanyos fels6fokt  athaladashoz képest e szines, kaleidoszkopszert
készséggytjtogets tevékenységsorozat kifizetédébbnek mutatkozik a késébbiekben a
munkaerépiacon” (Sagi 2012, idézi Nyisti 2013: 100). A gyakori képzés-, és
munkahelyvaltozas ezek szerint kifejezetten el6segitheti a pélyakezd6 fiatalok
tapasztalatgy(jtését, munkahelyi szocializacidjat és karrierépitését — kiiléndsen egy
olyan (munkavallaléi) vildgban, amelyet révid tava, projektekre  épuld
munkatevékenységek hataroznak meg.

E projekt-kapitalizmusnak nevezett viligot Luc Boltanski abrazolja szemléletesen
(Boltanski 1999). Ebben a kapcsolatokra épitett halozati vilagban az aktivitas célja
projektek generalasa vagy masok altal végzett projektekbe integralédds. A projekt
atmeneti forma, igy e halézati vildigban él6k természetes elfoglaltsaiga masokkal
kapcsolatba 1épni, viszonyokat létrehozni. Ehhez bizalom, kommunikaciés képesség
szitkséges, illetve a folyamatosan mdsokhoz, mds szituaciékhoz adaptaldédas képessége.
Egyszerre kell alkalmazkodénak, rugalmasnak, lelkesnek, tobbfelé nyitottnak,
autonémnak, kockizatvallalénak stb. lenni, mivel azt, aki nem fedez fel és hasznal ki
kapcsolatokat, a kirekesztettség fenyegeti. Igy ebben a viligban minden az alany
alkalmazhat6sagardl vagy feleslegességérol szol (Boltanski—Chiapello 1999: 154238,
Takacs 2007: 270, Rényi — Sik — Takacs 2014).

Misok inkabb a fiatalokat negativan sujté jelenségként értelmezik a gyakori
munkahelyvaltasok adatait. Ezt timasztja ala, hogy a dolgozé fiatalok 37 szazaléka az

% Kilénésen igaz ez a fels6fokd képzésben résztvevokre, melyet egyébként is jellemez a parhuzamos
munkavallalas és a gyakornoki lét. Mint jeleztiik, a képzési id6 alatt munkat vallalé fiatalok ardnya 3
szazalék. A hallgatok kilonb6zé okokbdl vallalnak munkat, amely nem kizardlag a raszorultsaggal
magyarazhaté. Pusztai Gabriella felsGoktatdsi hallgatok kozott végzett kutatdsa azt mutatja, hogy
,»valamivel tobben keresnek munkat a fels6foku végzettségl szulék és a nagyvarosiak gyermekei és a
férfiak kozil, mint a véletlen elrendezédés alapjan varhat6 lenne” (Pusztai 2010: 232). Tanulmanyaban
részletesen bemutatja, hogy a kilénb6z6 tarsadalmi hatterd diakok eltéré tipusi munkalehetSséget
keresnek (élménykézpontusag, kockazat- és stresszmentesség, karrierépités vagy altruista motivaciok
mentén).
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addig nem tdl hosszu munkavallaldsi periédusa soran mar volt munkanélkili, hogy a
tiatalok j6 része ,,atmenetileg képes csak megkapaszkodni a munkaerépiacon — példaul
csak hatarozott idére alkalmazzak, eseti megbizast kap, vagy bejelentés nélkil
dolgozik” (Laki 2009: 120-121.). A probléma mar a palyakezdés megnehezilésével,
bizonytalanna vélasiaval megjelenik.4 A munkaaddk ugyanis sokszor olyan feltételeket
kinalnak, amelyek a fiatalok jelentés része szamara nem vonzdak, vagy olyan
kovetelményeket tamasztanak, melynek nehezen elfogadhatok vagy nem is
teljesithet6ek (pl. a palyakezddk esetében megkdvetelt hosszabb szakmai gyakorlat).
Ugy tlinhet, hogy a projektekre épiil6 munka viliginak kifejezetten alkalmas
munkavallaléi a rugalmas alkalmazkoddsra képes fiatalok, akik — a csaldd kotottségeitdl
mentesen — tudnak extramunkat végezni, talérazni. A fiatal munkavallalok el6nyének
latszik a munkahely térbeli eloldédasa is, a standard munkaviszony fellazulsa, az
atipikus foglakozasok elterjedése (Hars 2013). Ez utébbiak ugyanakkor lehetévé teszik
a fiataloknak a foglalkoztatas sziirke (vagy éppen fekete) zéndiban foglalkoztatasat,
illetve a legalis feltételek melletti alkalmazas is gyakran kiszamithatatlan, jar hossza és
idegileg-tizikailag kimerité munkahelyi terheléssel és alacsony bérrel. A nagyfoka
bizonytalansig és az altalinosan jellemzd alulfoglalkoztatottsig nem segiti elé sem
barmiféle szakmai identitds, sem az Onallé6 egzisztencia, anyagi fiiggetlenség
kialakulasat. 4!

Tovabbi probléma a — kiiléndsen a diplomasokra jellemzé — ,,egész” embert igényl
karrierépités: ,Gjabb diploma(ka)t, fokozat szerzését, vagy legalabbis folyamatos
képzést, a vallalat iranti odaadast, az elGbbre jutds iranti alazatot stb., vagyis csupa
olyan erbfeszitést, befektetést és életvitelt |[kévetel], amely nem nagyon tir maga
mellett csaladot és gyereket [vagy a hazastars karrierjét]. [...] Es nem csupan azért,
mert ebben az életvitelben a munkahelyi (vagy egyszerten a) karriernek, ezek aktualis
és tavlatos kovetelményeinek, igényeinek van kitlintetett szerepe a hazastarssal és a
gyerekkel szemben, hanem azért is, mert ez szamottev$ anyagi eréforrast igényel. [...]
Amit egy palyakezdé fiatal sajat forrasokbdl dént6en csak ugy képes elGteremteni, ha
mas olyan koltséges befektetésekrdl, mint amilyen a csalddalapitds és gyerekvallalas,

40 Sét, utaljunk arra is, amikor a munkavallalas ugy indul palyaelhagyassal, hogy a fiatal mar tanulmanyai
alatt ,,haszontalannak™ érezte a képzést, amelyben részt vett.

4 Rébert Péter kutatdsabdl az is kidertl, hogy a diplomaéval rendelkez6 palyakezdSk helyzete sem
kimondottan idedlis. A 2008—-2009-ben felvett nemzetkézi vizsgalatok azt mutattak, hogy a spanyol és a
magyar diplomasok helyzete volt a legnehezebb. Az alulfoglalkoztatas a hazai palyakezd6 diplomasok
kb. 40 szazalékara volt jellemzd, jelent8s aranyban dolgoznak 6t évvel a palyakezdés utan is olyan
allasban, amely nem mindsil diplomas foglalkoztatasnak. (A néknek szignifikinsan nagyobb esélyiik
van az alulfoglalkoztatdsra, s nagyobb aranyban érzik is ugy, hogy tdlképzettek a diplomajukkal.)
Kiilénésen meghatarozo a palyakezd6 allas hatdsa az 6t évvel késébbi munkara. ,,Gyakorlatilag, ha egy
diplomas elsé6 munkaja nem illeszkedett megfeleléen a végzettségéhez, az alulfoglalkoztatds vagy
tulképzés valdszinlisége szignifikinsan fennall a jelenlegi munka esetében is.” (Rébert 2010)
Ugyanakkor tudvalevs, hogy a magyar diplomasok a fels6fokd végzettség kereseti hozama, bérelénye
tovabbra is — nemzetkézi Gsszehasonlitasban is — kiemelkedSen magas (killondsen a férfiak korében).
(Rébert 2002, Lannert 2008).
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id6legesen lemond, és késObbi életkorra halasztja. Torténetileg rovid idS alatt
megjelent «a magyar szingli».” (Laki 2006: 187)42

Az 6nallé egzisztencia megteremtésének lehetetlensége azonban nemcsak a
karrierépité diplomas fiatalok csaladalapitasanak akadalya. Utasi Agnes kutatisai a
magyar szinglikr6l azt fedték fel, hogy a nyugati szakirodalom altal rajzolt, piacképes,
allando partnerkapcsolattal nem rendelkez3, 30-as-40-es évekbeli szingli-tipus a hazai
egyedilallé fiataloknak csak kisebb részére illeszthetd: szamukra ez valéban — mind a
karrier, mind a szabadidé tekintetében — valasztott életstilus. Az magyarorszagi
egyediilallé fiatalok nagy tobbsége azonban kényszerszingli: a ndi szinglik kétharmada
egyedilallé anya,* a férfiak harmada pedig hazassighalaszté. A férfiak fele éppen
azért, mert falun élve, kevéssé piacképes, alacsony végzettséggel rendelkezve nem
képesek egy csalad eltartasara, illetve a — sokszor mar naluk képzettebb — elérheté nék
szamara nem jelentenek vonzé partnert (Utasi 2003, 2004).

A kortarscsoportok, a baratok szocializacios kozegének jellemzGir6l

A kortarscsoportok szocializaciés hatasa a csaladnal is erésebb — annak akar
ellentmondé6 — a 15-29 évesek korében.* Napjainkban e hatds tovabbi felértékel6dése,
komplexebbé valasa jelenti a vizsgalatok targyat (példaul Hervainé 2009). Jellemz&vé
vlt az ifjusagi szubkultarik intézményesiilése, a média befolyasanak felerésédése. s Uj

42 A projekt-tarsadalom tagjai nem tudjék igazan belakni, otthonossa tenni a vilagukat. Abrazolasukban
ez a probléma idélegesen ugy rendezédik, hogy a sikeres halézati emberek, a ,,nagyok” az
otthonossagrol lényegében lemondanak, életmddjukban, egész életszemléletiikben is alkalmazkodnak a
rugalmassag kovetelményeihez , csak a sikertelenek, a ,kicsik” ragaszkodnak terekhez, emberekhez,
targyakhoz . A sikeresek mintegy rutinnd teszik az atmenetiséget: elfogadjak a nomad életet,
lemondanak a csaladrél, a tulajdonrél — helyette bérlik a javakat —, identitasuk kozmopolita szinezetet
olt, kikopnak bel6le a partikularis elemek, viselkedésiikben hangsilyossa valik a sokféleség irant
tolerancia. A kapitalizmus 4j szelleme a tér- és idSbeli mobilitds megkdvetelésével megsziinteti a
maganélet és a munka vilaga kozott korabban madr stabilizalédott hatarokat, a rugalmassag,
személyesség, stb. hangoztatasiaval manipulativ médon veszi ra a munkavallalokat a vallalat iranti lelkes
elkotelezédésre, egyszersmind sajat hosszu tava céljaikrdl (egész életre sz6l6 hivatas, letelepedés,
csaladalapitds, stb.), biztonsagukrol, a maganélethez valé jogukrol valé lemondasra. Ez szikségképpen
az identitds hagyomanyos hordozéinak (foglalkozas, csalad, nemzet stb.) erézidjahoz vezet.” (Rényi —
Sik — Takacs 2014)

Ennek oka, hogy magukat a hagyomanyos elvarasoknak alavet6k hamar hazasodnak, de a 30-as éveikre

sokan el is valnak.

4 Ez nemcsak a fenti kutatdsokban bemutatott tandrok véleménye, ez a pszicholdgiai szakirodalom
koézhelye. (Jollehet, sokan vélik gy, hogy a csaldd szocializiciés hatasa ideiglenesen szorul csak
hattérbe, latensen végig jelen van, majd az egyén élete folyaman késébb kerilnek a csaldad altal
elsajatitott értékek el6térbe.) A kortarscsoport sziil6i értékeket felilird erejére j6 példa a nemek
egyenjogusagat hirdet6 csaladokban nevelt gyerekek esete, akik atveszik a kortarscsoport nemi
sztereotipidit (Gervail995, idézi Toth 2001: 449.)

4 Jellemz4, hogy ma mar egyre kevesebben beszélnek a fiatalok szubkulturairél — és nem csak maganak a
fogalomnak a megkérddjelezédése, a kultdrakutatasok atalakuldsa kévetkeztében (Kacsuk 2005) —,
hiszen ma a médiaval kardltve mar egész iparagak kindljak a fiatalok szamara egy (szub)kultdra, egy
identitas kellékeit. (Mivel a tanulminynak nem célja a kérdés targyalasa, kényelmi szempontbol
megmarad a szubkultira terminus.)

4
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jelenség, hogy mind fiatalabb életkorban, mar az altalanos iskoldban megkezdddik a
szubkulturalis részvétel. Nem csak a szubkulturak, valamint a résztvev$ fiatalok szama
nétt meg, hanem a csoportosulasok jellemzsi is 4talakultak (Laki 2006: 202). A
piacosodas hatasara (is) ,,a szubkulturak messzebbre kertiltek egymastdl és a zartabba
valas folyamata is megfigyelhetd: magatartasi és értékrendbeli preferenciak (izlés,
stilus) a tarsadalmi elkiilénilések hordozéiva véltak” (uo.) Szapu Magda, az ifjusagi
szubkulturakra specializalédott kutatd szerint ,,miképpen az idGsebb genericié
tobbsége, tgy a fiatalok sem toleransak a massdggal, de egymadssal szemben sem”
(Szapu 2004: 114).46 A diakéletmdd-vizsgalatok nyoman egy erésen tagolt vildg képe
bontakozik ki (Demetrovics — Paksi — Duall 2010, Szapu 2002, Szab6 — Bauer 2009,
Gabor 2000).47 Szapu megkilonbozteti azokat a fiatalokat, akiknek szamara elsédleges
csoportképzé tényez6 a divat. A kész mintdkat atvevék szamara a piaci kovethetd
életstilusbeli, Olt6zkédésbeli megoldasokat kinal. Ezzel szemben a rétegkultirak
képvisel6i (rockerek, punkok, szkinhedek, alternativok) Szapu véleménye szerint nem
mozgatnak meg akkora témegeket, a sz6 szoros értelmében vett ellenkultarakként
muikodnek, ahol a {6 csoportképzé tényezé a zene (Szapu 2004: 116.). A
drogfogyasztas terén is rendkivill differencidlt a fiatalok vildga: ,a leszakadd,
marginalizal6d6é csoportokétdl eltér a kozéprétegek gyerekeinek «rekreaciosy céla
droghasznalata” (Laki 2006: 203, 204, Elekes — Paksi 2003).

Az ifjasag sokasaga tehat rendkivill heterogén.*® Az, hogy az elmult évtized tizen- és
huszonéves korosztalyai szamara a globalis fogyaszt6i kultaraban elfoglalt pozicid valt
az elsédleges identitasformal6 tényezéve” (Sagvari 2012: 80) azt (is) jelenti, hogy a
tiatalok egy (jo) része pénztelensége miatt nem jut hozza fontos vagy ,,csak” fontosnak
vélt javakhoz. Ez a gyors technolégiai fejlédés miatt nemcsak a leszakadas
névekedésével jar, hanem sorozatos frusztracidkhoz. A leszakadas, a nyugtalansag
érzése a fiatalok egy részének marginalizicidjaval jar egyitt. Kilondsen nehéz a
negativ és a kudarcos élményeket a maganyos fiataloknak feldolgozni (Lisznyai 2007,
Pataki 2012, Utasi 2008).

A fiatalok maganyossagira nemcsak a napi haromoris tévénézés utal egy atlagos
magyar tanulé esetében (Gyermekek tévénézési..., 2008, idézi: Torok — Szekszardi —
Mayer 2011: 273.),* hanem ,,a tarsas cselekvés iranti vagy szinte teljes megszinése”
(Bauer 2011: 223, 227). Bauer Béla dgy latja, hogy a szabadidében végzett

4 Az egyre altalanosabb intolerancia-névekedést mutatja, hogy az ESS értékvizsgalatok legutolsé
hullimaban felvett hazai adatok a tolerancia értékének nagymértékd esését mutattdk a 18 év alattiak
esetében (Kapitany — Kapitany 2012: 114).

47 ,A csoportok egymast is kemény kritikaval illetik, a masik negativ tulajdonsagait emelik ki.” (Szapu
2004: 116.)

48 Hz a fiatalok értékrendjére is igaz. A 18-29 évesek korosztilya nagymértékben killonbézik a 18 év
alattiaktd]l példaul az ,,alattvaléi magatartas” tekintetében. Az ESS értékvizsgalat utolsé hullamdban
felvett hazai adatai szerint a 18-29 év kézottieknél a szabalykévetés, az 6nalarendelés értéke stabilan az
utolsé helyen all, mik6zben a szabadsag, fliiggetlenség értéke erésebb az orszagos atlagnal. A 18 év alatti
fiatalok korében azonban a konzervativizmus erésédésén kivil a konform magatartas, a tolerancia- és
szolidaritascsOkkenés figyelheté meg (Kapitany — Kapitany 2012: 114-115.).

49 Harcsa Istvan csaladi tarsas egyittlétet vizsgalé kutatdsabol az derill ki, hogy a csaladi tévézés — a
korabbi tendencia megfordulasaval —a minél kisebb koru gyerek(ek) esetében valészintibb: ma a 15 év
feletti gyerekeknek csak 5 szdzaléka nézi egyiitt a tévét egyik vagy mindkét sziiljével (Harcsa 2014: 81).
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foglalatossagok is nagyrészt egyéni aktivitasrdl, elhatirozasrdl, ugyanakkor
Otletszertiségrdl tanuskodnak. A tarsasag, a k6zOsség, a tarsas cselekvés vagya hianyzik,
amelyet egyrészt az internetes kommunikicié széles kord elterjedésével magyaraz,
masrészt azoknak a(z off-line) k6z0sségi tereknek az egyre nehezebb elérhetéségével,
amely a koz0s beszélgetéseknek, cselekvéseknek teret adna.”® Mindemellett érdekes,
hogy bar a 13—19 éves magyar fiatalokra a nem tarsas szérakozasi formak jellemz3k —
a zenchallgatds, a szamitogépes ¢és videojatékok — —mégis nemzetkdzi
Osszehasonlitasban 6k rendelkeznek a legtobb virtudlis ismerdssel a régidban —, azaz
olyan ismeréssel, akivel val6jaban soha nem talalkoztak még, csak chat-szobdkban,
férumokon, esetleg blogokon futottak éssze (T6rok — Szekszardi — Mayer 2011: 283.).
A baritokra vonatkozéan Utasi Agnes, Albert Fruzsina és David Beata kutatisai
alapjan alkottam képet (Utasi 1990, 2000, 2004b, 2008, Albert — David 1998, 2007,
David 2004). Ezekbdl kitanik, hogy Magyarorszigon nemzetkézi dsszehasonlitasban
is igen ritka a barati kapcsolat, kevesebbeknek van baratjuk, az emberek kapcsolatai
ritkdbbak, lazdbbak. Legtébb bizalmas kapcsolattal a magasabb iskolai végzettségd,
fiatal és/vagy magasabb jovedelm( emberek rendelkeznek. Az Ifjusiag 2012 adataibdl
ugyanakkor az deril ki, hogy a fiatalok kozel egynegyedének nincs olyan allandé barati
tarsasaga, amivel a szabadidejét egyltt toltené (Székely 2014: 24). A barati
kapcsolatokat nagymértékben az instrumentalis kényszer ¢és kulturalis tradicié
hatarozza meg, szemben az emocionalis motivaciéval. A rendszervaltozas 6ta mind a
barati, munkatarsi, szomszédsagi és rokonsagi kapcsolatok is alapvetSen instrumentalis
motivaciéval mikédnek. Igy az erés kapesolatok halojanak segitségével elsGsorban az
instrumentalis segitségnydjtas mkodott, mikézben az érzelmi kapcsolattartas és
segitségnyujtas jelentés hianyokat mutatott. Jellemzé forma a killénb6z6 barati
kapcsolatok  specializdlédasa:  kiilénb6zé  problémdkra megoldasihoz  killénb6z6
emberek baratsiganak keresése. A fiatalokra vonatkozéan egyfel6l mar a 1990-es
évektdl vilagossa valt a szociologiai kutatdsokban, hogy a posztszocialista orszagok
fiataljai k6zott az 6nérdek hattérbe szoritotta a kézdsségi érdeket. Bz a materialista
életszemléletbe valé visszahatralast jelentett, ami a barati kapcsolatok alakulasat is
befolyasolja: fontossd vélt a vagyoni helyzet magyaraz6 szerepe. Utasi Agnes
kifejezetten az egyetemista fiatalok korében végzett kutatast, azzal az elSzetes
hipotézissel, hogy a fiatalok e csoportjadban a barati kapcsolatok feltehetSleg
emociondlis motivaltsagiak. Arra is kivancsi volt, hogy a fiatal egyetemistak milyen
elvarasokat tamasztanak a barataikkal szemben. Kiderilt, hogy a legfontosabb
baratokkal szembeni elvaras a fenntartds nélkili tdmogatis, a legkevésbé elvart
tulajdonsdg pedig a targyilagos megjegyzésekkel kihivasokra késztetés, a biralattal
Osztonzés (mely utébbi jogkdréket az apaknak tartjak fent). Az egyetemistak harmada
bir a teljesitménytiket elismeré barattal, noha kétharmaduk Oriilne ilyennek, ami a
fiatalok elismerés utani vagyara utal (Utasi 2000).5!

50 Példaul a s6roz8beli fogyasztas sem mindenki szamara elérhetS opcié (Bauer 2011: 223).
51 Az elismertség iranti igényt az ESS értékvizsgalata is nagymértékben alatdmasztja, mely a 18 alattiak
szamara a 3. legfontosabb érték (Kapitany — Kapitany 2012: 114.).
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Noha az emberek — nemtdl fliggetlentll — ifjukorukban tébb barattal rendelkeznek,
mint idésebb korban,>? drasztikus csokkenés figyelheté meg a 26 év alattiak és
felettiek kozott — vélhetGen az 6nallo életkezdés és a csaladalapitas miatt (Utasi 1990).
A baratsagok 1éte vagy hidnya nemcsak laikus vélekedések, hanem kutatasok szerint is
nagymértékben befolyasoljak a szubjektiv életminéséget. ,,Akinek van bizalmas
baritja, kisebb-nagyobb mértékben elégedettebb életszinvonalaval, egészségével,
anyagi helyzetével, munkajaval, lakékérnyezetével, mint akinek nincs baratja. Az ok-
okozati lancolat miatt azonban nehéz eldénteni, hogy az elégedettség mértéke és a
barat 1éte vagy hidnya koziil melyik a meghatarozébb” (Utasi 2004b). Masfel6l a barati
kapcsolatok a network-épités alapvetd elemeit jelentik, amely — mint latni fogjuk —
nagymértékben meghataroz(hat)ja a fiatalok elhelyezkedési lehetGségeit.>

A kapcsolatnak kiléndsen nagy szerepe van a mar bemutatott halézati projekt-
vilagban (Boltanski—Chiapello 1999: 154-238), hiszen a hal6zatépitéshez kilonb6z3
tipusu kapcsolatainkat vessziik igénybe.

A halézatok, a kapcsolati téke a fiatalok elérejutasaban is dontd szerepet jatszik. Az
Ifjasag 2008 vizsgalatbol példaul az dertilt ki, hogy a fiatalok nem, vagy nem szivesen
regisztraltatjdk magukat a munkatigyi hivatalokban — akar palyakezdSként, akar
munkanélkiiliként — mivel a t6meges tapasztalatuk szerint a munkatligyi kézpontok
,wugysem tudnak segiteni” (Laki 2006: 127). A dolgozé fiatalok t6bbsége a legnagyobb
segitséget a legutdbbi elhelyezkedésekor ismerésoktdl, rokonoktdl és a sziléktsl
kapta. Nem megleps, hogy ezek utin a dolgozé fiatalok két6téde a tirsadalmi
érvényestlés  legf6bb  tényezbjeként az ,,Osszekdttetést, a  j6  kapcesolatokat,
ismeretséget” jelSlte meg (uo.).>*

Mader Miklés Péter (Mader 2011) egy igen érdekes cikkében a Vodafone nagyvallalat
példajan szemléltette, hogy nemcsak egy kapcsolati hdlé, hanem a demografiai,
szociokulturalis tényez8k szinte extrém homogenitasa is hozzajarulhat egy allas
elnyeréséhez, illetve nem elnyeréséhez. A fiatalos image-ra térekvé Vodafone ugyanis
hazai indulasakor jellemz&en palyakezdéket, illetve 1-2 éves tapasztalattal
rendelkez8ket vett fel addig, amig a vallalat 2003-ban el nem érte a jelenlegi méretét.
Az alkalmazottak tObbsége tehat olyan munkavallal6, akit még palyaja elején vettek fel,
és az esetleges fluktuacié soran felvett 4j jelentkez6k demografiai paraméterei is
nagyon hasonléak. Mader ugy véli, hogy ,,a Vodafone példdja jol illusztralja, hogy a
versenyszféra fehérgalléros munkakoreit jellemz8en egy tiz életévnyi kohorsz télti be,

52 A 16-25 évesek legmagasabb aranyban a kortarsaikhoz fordulnak kérdéseikkel, problémaikkal (Albert —
David 1998, 2007).

53 Kozismert, hogy a tarsadalom felsé harmadaba sorolhat6 egyéneknek nagyobb ardnyban vannak baratai
(Utasi 1990, Albert—David 1998, Angelusz—Tardos 1998). A kedvezdbb életfeltételek nagy
valoszintiséggel eredményeznek tobb baritot. ,,A kedvezébb életfeltételekkel rendelkezék — akik
egyszersmind forrasokban gazdagabbak, forrasaikkal a szocidlis t6kék piacan csereképesebbek is — tehat
nagyobb eséllyel taldlnak bizalmas baratot, s vilnak elégedettebbé, boldogabba. [...] Ott jon létre és
marad életben kénnyebben ez a kételék, ahol a szolidaritds-er6forrasok reciprocitasaval mikédhet, ahol
kolesonds érdekek (is) erdsitik a kontaktus életképességét, ahol megvan a szolidaritas bizalmi t6kén
alapul6 elnyujtott reciprocitasanak, viszonossaganak az esélye (Utasi 2004b).

54 Laki Laszlé hangsulyozza, hogy a j6 kapcsolatok még a vallalkozéi szellemet, a tudast és felkésziltséget,
a j6 diplomat és a kemény munka és szorgalmat is maga mogé utasitotta.
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mely csak nagyon limitdltan enged teret a palyakezdSk megjelenésének. Ezek a
fehérgallérosok egy kivételes hegemén kohorszként egyiitt maradtak: senki el6ttiik, és
senki utanuk” (Mader 2011: 136.).

Kitekintés a magyar fiatalok identitasat meghataroz6 tényezdkrdl

A késémodernitasban a tradicick meggyengiilése, a szerepek kiliresedése
kovetkeztében az egyén elvesziti megszokott tampontjait. Az identitas igy nehezebben
konstrualhat6 készen kapott és évtizedek, évszazadok 6ta magatdl értet6ds szerepek
alapjan. A munka jelentésének megvaltozasaval ennek identitdsteremt6 szerepe
kérdésessé valt, jollehet sokaig az allas, a stabil alkalmazis a szamitott a(z egyik)
legfontosabb identitasteremt$ tényezének (Kohli 1990, Laky 1996, Simonyi 1996,
Torok 2006.). Mint lattuk a projektkapitalizmus muikédésmodja kifejezetten az
identitdsépités ellen hat: Boltanski a r&vid hataridejd munkak és kapcsolatok sokasaga,
a pluralizalédas kévetelménye miatt az identitds szétmallasanak veszélyére hivija fel a
figyelmet. Az énfelépitést neheziti, hogy a projektmentalitisd viligban az egyén immar
nem O6nmaga, hanem adaptaciés képességeinek Osszessége (Boltanski — Chiapello
1999: 503-509). Kérdés, hogy amennyiben a foglalkozas nem valhat a fiatalok
identitisanak Gsszetev6iévé, ezt milyen mas (statusz)jellemz6k hatarozzak meg? Ugy
tlinik, hogy az iskolai végzettségnek bizonyos esetekben meghatarozo6 szerepe van. Bzt
a kovetkeztetést Laki Laszlo megallapitasai nyoman vontam le, aki egy kutatds adatai
alapjan Gsszeallitotta a fiatalok ,,szubjektiv strukturaképét” (Laki 2006: 193-194).5¢ A
megkérdezett fiatalok fele alsé osztilyba tartozénak gondolta magat, fele pedig
kozéposztalybelinek, azaz sokkal tobben érezték magukat a koézéposztalyba
tartozonak, mint a sziilleik nemzedékében megkérdezettek. A szerz6 ezt az oktatas
tomegesedésével magyarazta, ,,melyet a fiatalok sziileikhez képest mobilitasként élnek
meg — netin ezen végzettségekhez «tartozé» statusok lehetséges betoltSiként
megelSlegeznek vagy remélnek maguknak — nem igazian t6rédve azzal, hogy
napjainkban az iskolai és a statusmobilitas igencsak elvalik egymastol” (Laki 2006:
194).57

55 Bodé Barna kutatdsaibdl az deriil ki, hogy a hataron tali fiatalok esetében a magyar kisebbségi identitas
sem valik automatikusan az Snképet meghatarozé Ssszetevévé (Bodo 2013). Bodd az asszimilaciéra
hajlamosité igazodasi kényszerrdl ir (Bodé 2009), illetve az identitastudat és szarmazastudat kézotti
killonbségrél (Bodo 2013: 206). Ugy latja, hogy ,,bar tobb fiatal adottsigként éli meg magyarsagat,
sokkal tobben vannak azok, akik a kisebbségi léthelyzethez reflexiv médon viszonyulnak: énmagukat
egy tobbdimenzids tirsadalmi erétérben vizsgaljdk. A mi vagyok/mi nem vagyok kérdésre és
dilemmara keresik a valaszt.” (Bodé 2013: 212.)

56 Egy 2001-ben, 18-19 éves fiatalok kérében végzett 3000 fére kiterjedS vizsgalatrdl van szé (Laki 2006:
193))

57 Amig a francia szocioldgiaban az osztalyneurézisra (de Gaulejac 1987, Rényi — Sik — Takacs 2014), a
nagyfokd tarsadalmi mobilitdisbdl eredd patolégidkra iranyul figyelem, addig ndlunk ez esetben a
mobilitas illaziéjabdl szarmazé frusztracidkra lehet felhivni a figyelmet. Ugyanakkor arrél sem szabad
megfeledkezni, hogy Magyarorszagon kilondsen nagy a diplomas végzettségiick bérelénye a
diplomaval nem rendelkez6khéz képest — akar a régié mas orszagaival is Gsszehasonlitva (Kertesi —
Kollé 2006, Rébert 2010)
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Az egyetemi, f6iskolai statusz identitasteremt$ erejére vonatkozdan a hatvanas évektdl
kezdve szamos kiilféldi elmélet sziiletett. Ugyanakkor ma egyre t6bben kérdéjelezik
meg ezeknek a kozosségeknek egy egységes identitas kialakulasaban jatszott szerepét,
egytészt a hallgatok t6bbszOrés identitdsa, masrészt a nagyszamu lemorzsol6do
és/vagy kudarcélményt begyijté didkokrol® A hazai hallgatéi szocializacié is
szamtalan egyéni mintdzatot mutat — éppen tOredezettsége, bizonytalansiga miatt
(Kiss 2008, idézi Pusztai 2010: 39). ,,Az individualizalt utak, a kisérletezés és
visszafordulas, a homalyos, ideiglenes célok nemcsak a hallgatéva valas folyamatat
lazitjadk fel, hanem a kilénb6z6 koncentrikus koérékben értelmezheté hallgatoi
csoportokhoz valé tartozas struktirdjat is atrendezik. [...] Egyik logika szerint ugyanis
a bizonytalan helyzetiikben k6zos statustak egymasrautaltsiga megnd, a stabil normak
altal szabalyozott hagyomannyal val6 szakitas utani krizist kévetS liminoid szakaszban
a normak bizonytalansiga miatt a spontin kézdsségi megnyilvanulasok valhatnak 4j
ritusokka” (Pusztai 2010: 41). Marpedig a tomeges felsGoktatasban kialakult hallgatéi
kornyezet a hallgaték nyilatkozataiban attekinthetetlen kaosz képében tnik fel.
Pusztai szerint a folyamatosan dtalakulé kornyezet miatti bizonytalansag miatt a
hallgatok felszabadulnak az 6ndllé identitasalkotas feladata aldl, s a helyhez kotott
tarsas kozegekbdl kilépve személyes kapesolathalézatokat formalnak maguk koriil. Igy
a hallgatok egy részét a dontés halogatdsa, masik részét az identitasvalasztas jellemzi.
Angolszasz elméletek alapjan tgy véli, hogy ,,a tarsas kornyezet hatasaitol elzark6zo
(tdbbnyire a szil6i minta nyoman koran zard) és az alternativakat nem mérlegel
bizonytalan (diffdz) identitdst hallgaté kevésbé szerepel eredményesen”. A
bizonytalansagot tovabb néveli, hogy a felsGoktatas vilagidban is atalakul6 vagy
homalyosan megjelend normak kozott az identitaskeresék egymasra vannak utalva
(Pusztai 2010: 72-73).%

A identitast korabban meghatarozé statuszjellemz6k kozil a nemi és csaladi szerepek
is atalakulnak, jollehet Magyarorszagon az attitidok, és a tényleges viselkedések terén
nem latszik hatalmas elmozdulds: a fiatalok koérében végzett kutatisok is a
hagyomanyos nemi szerepek elfogadottsagat jelzik (Schadt 2005).90 Ez utobbi
komplex kérdéskor targyalasabol a csaladi kapcsolatok kérdését emelem ki.

Utasi Agnes allapitotta meg egy tanulmanyaban, hogy az éltalinosan jellemzé
bizalomhiannyal Osszefiiggésben, ,,a biztonsagigény, a valahova tartozds iranti
szitkséglet objektive is felerdsiti a feltétlen bizalmat élvez6 szik csaladnak, a csaladi

5 E tanulmdnyban nincs médon kitérni a konformitds és az autondémia, illetve a csoportban kialakul
hierarchiak énképalakit6 szerepére.

% Sokan a rendkivil intenziv Facebook tevékenységet is ezzel magyarazzak: a kényszeres posztolasok és a
visszaigazolasok erdteljes igénye az énkép és az identitas épitésének meghatarozé eleme lett.

% Pongraczné Tiborné és S. Molnar Edit kutatdsabdl az deril ki, hogy 2000 és 2009 k&zott csokkent a
hagyomanyos értékrendet vallok aranya a nemi szerepekkel kapcsolatosan (Pongracz — S. Molnar 2011).
Mis kutatasok azonban a ndk szerepére vonatkozéan a tradiciondlis bedllitédds tovabbélését
hangsilyozzdk (az idevagd kutatasokat idézi: Csurgé — Kristof 2012). A nemi szerepek
megvaltozasanak az identitasépitésre gyakorolt hatasara jelen keretek kozott csak utalok, nem célom
ennek targyalasa (a kérdéshez lasd példaul Blaské 2005, Frey 2009, Koncz 2005, Pongracz — Murinké
2009, Pongracz 2005, Pongracz — S. Molnar 2011, Kovacs: 2007, Spéder 2011, Téth 2005, 2007a,
2007b, Dupcsik — Téth 2008).
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kapcsolatoknak a szerepét.t! Paradox médon azonban a csaladi kapcsolatok iranti
bizalom éppen akkor értékeli fel a csaladi kohézié szerepét, amikor a csalad
intézményének nuklearizalédasaval csékken a csaladi-rokoni kapcsolatok szama,
névekszik az egyedilallok népességi aranya, [...] egyre tébben igyekeznek —
individualis véagyaikat kévetve — a megromlott kapcsolatot megsziintetni, és
tokéletesebbel felcserélni” (Utasi 2004b).2 Mindezt a Francois de Singly
csaladszociologiai koncepcidjaval vald Osszevetésének szandékaval emelem ki, aki azt
vizsgalja, hogyan valtoznak manapsag az identitds GsszetevSi az egyén statuszjellemzoi
altal meghatarozott identitason tdl. Singly szociolégidjanak koézéppontjaban az
windividualizalt csalad” all, melynek elsédleges szerepe a csaladtagok személyes
identitdsanak a felépitése — szemben a csaladra korabban jellemz6 nemzedékek kozotti
— gazdasagi, erkolesi stb. — atorokitéssel. Az individualizalt csaladokra nemcsak a
sziil6kkel, rokonokkal szembeni, hanem a csaladon belili autonémia is jellemz6 (az
egészen kiskoru gyerekekre is vonatkoztatva),®® aminek tarsadalmi kévetkezménye az
autoritasok erejének csékkenése a csaladon kiviili viszonyokban is. Az ,individualizalt
identitas” megteremt6jévé valé csalad ugyanakkor megsinyli ezt a funkcionalis
tobbletterhet: a hazasparoknak vagy példaul a kamaszok gyerekeknek nem kénnytd
egyensulyt teremteniik az autenticitas ¢és az eredetiség kibontakoztatdsanak
nharcisztikus” elvarasai és a hossza tavd kapcsolatokra jellemz6, az egyéni akarat
korlatozasaval jard statudris elvardsok kozott.® Lathatd, hogy a csalad kiemelt
fontossaguva valt a mai Magyarorszagon az identitasépités vonatkozasaban, jollehet
két egymassal ellentétes tendenciarél van szé: a  késémodernitisra  jellemz6
autonémiakiterjeszkedésr6l és autoritasgyengtilésrdl, illetve egy bezarkdzod, az
ontolégiai biztonsagot egyedil a szlk csaladi kérben megtalalé védekezéstdl. A csalad

0l Ezen ,0bjektlv’ tényez8k kozé tartozik a csaladi-rokonsidgi kérben az egymasnak nyujtott
segitség/koleson  visszafizetésének nemzedékeket atfogd garancidja, valamint a munkanélkiliség
megjelenése, mely a kzvetlen csalddtagok Gsszefogasat erGsitette, valamint a munkanélkiliség szégyene
is redukalta kapcsolati kételékeket (Utasi 2000, 2004b).

02 Az értékvizsgalatokban igen preferalt a becsiiletesség és az emberi kapcsolatok fontossaga érték,

mikézben az emberek t6bbségét igen negativ tapasztalatok érik ezek terén is (a kapcsolatok

amortizalédasa, a csaladi Osszetartozas gyengiilése, az elmaganyosodas). Ugyanakkor itt is érvényes,
hogy az adott értéknek ellentmondé uralkodé gyakorlat tovabb névelheti az adott érték népszertiségét:
azért is annyira fontos, mert hidnyzik (Kapitiny — Kapitany 2012, v6. a familiarizmus koncepciéjaval:

Dupcsik — T6th 2008).

Amennyiben elfogadjuk, hogy ezek a tendencidk a magyar csaladok egy részére is jellemzdek,

fenntartassal kell fogadnunk az olyan definicidjellegli kijelentéseket, miszerint ,,a kortirscsoport az

egyetlen tarsas szintér, ahol a fiatal egyenlGségen alapulé viszonyokra szamithat, s ahol ennek
megfeleléen figgdsége a masiktdl nem egyoldala és nem kizarélagos, mint példaul szil6je vagy tanara
vonatkozasaban” (Csepeli 2006, 406). (Ahhoz pedig a fenti tendenciak elfogaddsara sincsen sziikség,
hogy megkérdbjelezzik az olyan sommids kijelentéseket, mint hogy ,mig a csaldd normai az
engedelmeskedést a tekintélyalapi ragaszkodast irjak elé, addig a kortarscsoport a kolcsdnds
egyittmikodésen és megegyezésen alapul”. Sajnos, nem tudunk kitérni a kortarscsoportokban zajlo
hatalmi jatszmakra, jellemz8 szerepkorokre vagy az iskolai agresszié jelenségére sem (Hajdu — Saska:

2009, Kerezsi et al.: 2008, Mayer — Nadori — Vigh 2009).

04 A csaladi kohézi6é negativ kihatdsainak kevesebb figyelmet szentelnek, pedig a sziil6 fojté ratelepedése a
gyerekére — akar kényszerbdl, akar menekiilési attitid miatt — kockazati tényezéként jelenhet meg
(Harca 2014: 7).

6
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Singly altal leirt identitdstamogatd szerepét timasztja ald az a tény is, miszerint az
ifjisag szamara a legfontosabb és legmegbizhatébb informaciéforras egyértelmien és
fokozottan a csalad és a baratok, amelyet tovabb erdsit a partnerkapcsolataikkal, barati
kapcsolataikkal valé nagyfoku elégedettség (70 és 82 szazalék), valamint a sziil6i
értékrend szintén magas elfogadottsaga (Székely 2014: 20).6>

A csalad Singly altal leirt identitidstamogatd szerepe — amennyiben egyaltalan létezik
ilyen az adott csaladban — a fiatalok, f6ként a tizenéves fiatalok szamara nem jelent
automatikusan magatdl értetédGen érzékelheté vagy felhasznalhaté tdmogatast. A
tampontokat mashol latszanak megtalalni. A késé modernitds szakirodalmanak —
kilénésen az ifjusdgszociolégiai szakirodalmanak — alapgondolata, hogy napjainkban
az identitaskonstrukcié munkdja a fogyasztishoz és a szabadid§-felhasznalashoz
kothets. Ezek teremtik meg lehetGséget a sajat értékek és vagyak kifejezésére. Lattuk,
hogy bizonyos kutatasok azt jelzik: a hazai fiatalok szdmadra is a globalis fogyasztoi
kultaraban elfoglalt pozicié valt az elsédleges identitasformalé tényez6vé (Sagvari
2012: 80), a média hathatés kézbenjarasaval.%6 A magyar fiatalokra jellemzé ,,4j
materialista értékvildg” (Pusztai 2009, Jancsak — Polgar 2010: 31), mely mind bizonyos
hagyomanyos értékeket — valldsos hit, moralis szigor, felelGsség, hiiség —, mind pedig a
posztmaterialis értékeket — kreativitds, szabadsag, a természet megovasa — hattérbe
szotitja, az identitds felépitésében is meghatirozé (Kapitiny — Kapitany 2012).67
Akkor is, ha rendelkezéstikre allnak a vagyott javak — és akkor is, ha nem.%8

A fiatalok identitasépité munkédjahoz j6 adalékkal szolgilnak az internethasznalatara
vonatkoz6 kutatdsok.® Nem is annyira a neten konstrudlt virtudlis identitisoknak
tulajdonitok fontossagot, hanem a fiatalok életében jelentss szerepet jatszo kézosségl
portalokon felépitett, és folyamatos munkaval konstrudlt képnek.”0 A koézdsségl
portalokon ugyanis tgy tudnak részt venni, ha az ismerésékkel atélt k6zos élmények,

05 Az Ifjasag 2012 adatai szerint a 15-29 éves fiatalok tObbsége (46 szazalékuk teljes egészében, 36
szazalékuk részben) elfogadja azt az életfelfogast, ahogyan a szilei élnek (Székely 2014: 20).

6 A fiatalkoruak tudatos céltablai a tudomanyos alapossiggal kidolgozott médiamarketingnek: a
fogyasztast befolyasolo divat és életmodmintak a hazai iskolai életben is éreztetik hatdsukat (Kapitany —
Kapitany 20006, idézi: T6rék — Szekszardi — Mayer 2011).

07 Bzt elsésorban az IKT technolégidk birtokldsa jelenti. Gabor Kalman és Szemerszki Marianna
kutatassorozata is kimutatta, hogy a fiatalok fogyasztasanak a felnétt tirsadalométdl élesen eltérd
jellegét az informaciés technolégiakhoz valé viszony alapvetSen befolydsolja (Gabor — Szemerszki
2000).

08 A fiatalok (nem)fogyasztasi szokdsai lasd (Nagy 2013, Bauer 2009, Székely 2008, Bauer—Szabé 2005,
To6r6csik 2006, A magyar fiatalok gazdagsagra vagynak 2008).

® Jobb hfjan is. A fiatalok fogyasztasi szokasaira vonatkozéan a legnagyobb szakmai érdeklédés a
médiafogyasztast, a drog- és alkoholfogyasztast, kisebb mértékben a kulturalis fogyasztasi szokasokat
kiséri.

70 Az internethasznalat altalanos elterjedése kévetkeztében 2008-ban a fiatalok 84 szazaléka tudott a netre
csatlakozni (Bauer — Szab6 2008: 83.). A kéz6sségi portalokon a fiatalok 69 szazaléka van jelen, ami azt
jelenti, minthogy majdnem mindenki, aki az otthonaban eléri a vilighalét, jelen van valamelyik
internetes k6z0sségépits oldalon (Kitta 2013: 259.).
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el6zetes ismeretség alapjan ,statuszt csinalnak maguknak” ™ s ezt a tEbbiek
hozzaszolasaithoz igazodva alakitjak (Bauer — Déri 2009: 291).

Nyilvanvald, hogy a fiatalok szamadra a szocializacids palyak a korabbindl joval kevéshé
meghatarozottak. A szocializacié korabbi utjai széttGredeztek: egymassal ellentétesen
zajlo, t6bbszor0s szocializacioérol lehet beszélni. A fiatalok is folyamatosan mas és mas
szocializacios kdzegben formalddnak, s ennek megteleléen 6nmagukat folyamatosan
Gjra kell alakitaniuk, esetenként ujraalkotniuk. A hazai kézépiskolas koru fiatalok
kérében is kimutathatéva valt, hogy a tanulé ,egyre tobb szerep felvételére
kényszertal” (Paku 2010), ami a szerepkonfliktusokbdl adédé —tulterhel6dés
kockazatat is néveli (T6rék — Szekszardi — Mayer 2011).72 Mindezek miatt Bernard
Lahire egyenesen gy véli, hogy at kell rajzolni a korabban koherens egységként kezelt
egyén képét, az én felbontisa nem elméleti valasztds, hanem a mindennapok
tapasztalata. Hiszen hogyan beszéljlink az egyén tarsadalmi integracidjardl, ha nem
vilagos, éppen melyik tarsadalomrdl, kozosségrdl beszélink, éppen mikor, hova
szocializalédik az egyén, s milyen befolyasolé erével bir az intézmények egyre
tobbszor megkérddijelezett szocializald képességer (Rényi — Sik — Takacs 2014). A
megsokszorozédott — és sokszor — egyideju szocializacids kdzegek kozotti mozgis, a
szoclalizaciés mez6k kozotti transzfer problémaja a magyar fiatalok szamara is
alapvet6 ~ probléma:  visszautalnank  az  iskoldban  szerzett  ismeretek
adaptalhatatlansagara a hétkéznapok soran felmerilé problémdk esetében, a
munkahelyen megkévetelt készségeknek és  bedllitodasoknak a barati  vagy
parkapcsolatokba beszivargasara. Nyilvanvalé példaul a sokak dltal harmadlagos
szocializacids kézegként kezelt szabadidé behatolasa a kordbban a csalad, az iskola,
vagy éppen a munka uralt terepekre. ,,A csaladi vacsora alatt frissitett Facebook-
allapot, a tanora alatti internetes csevegés mindennapos tevékenység, amely nem ritkan
a szocializaciés kozegek konfliktusaval jar egytitt” (Székely 2014: 13).73 A felséoktatasi
hallgaték szocializacidja kapcsan Pusztai is bemutat olyan szocializiciés modelleket,
ahol egymas rivalisaiként tinik fel a kilsé és a belsé tarsas kornyezet, amelyek a
»legfontosabb intézményi eréforrasért”; a hallgatok idejéért versengenek. Hszerint a

' Egy 2008-as (1) adat szerint a 14-19 évesek 17 szazalékinak van sajat blogja, és szabadnapon 22
szazalékuk tolti idejét ilyenek olvasdsaval. 17 szazalékuk tolt6tt mar fel sajat készitésd videot kozosségi
fajlmegoszto oldalra (T6rok — Szekszardi — Mayer 2011).

72 A hagyoményos kételemd csalad/iskola, illetve a hiromelemil csalad/iskola/munka szocializacios
kozegek/agensek kiegészitése Giddensnél is megjelenik (Giddens 2006). Nagy Adam és Trencsényi
Laszl6 hazai adatokra timaszkodva a szabadidé harmadlagos, valamint az informaciés tarsadalom
virtualis tereit tartalmazé negyedleges szocializacios kézeg 1éte mellett érvel. Ennek ellentmondanak
Harcsa Istvan — igaz a gyermekes csalddokra vonatkozé — kutatasa, melynek egyik konkluzidja szerint
,»a szabadidds tarsadalom iranti korabbi felfokozott varakozasnak nem voltak, illetve jelenleg sincsenek
meg az alapjai” (Harcsa 2014: 88). A hazai ifjisag és a ,,szabadid6 szcenarié” (Gabor 2009:65)
Osszefiiggéseinek targyalasa alaposabb utanajarast igényel. Az elsédleges, a masodlagos, a harmadlagos
(negyedleges...) szocializaciérdl, a szocializacié j tereirdl lisd Nagy 2011, Nagy — Trencsényi 2012.

73 Székely Levente arra hivja fel a figyelmet, hogy a szocializaciés kozegek konfliktusa egyaltalin nem 4j
jelenség: gondoljunk a kételezé kdzoktatas bevezetésére, mely a hazi feladat révén példaul a csaladi
kézeget is gyarmatositotta. Napjainkban ehhez hasonléan keresik helytiket az infokommunikaciés
eszk6zok a kilonbozs terekben, igy az osztilytermekben is (lasd az 6ra alatti sms-valtisokat,
facebookozast) (Székely 2014).
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csaladi terhek, a kiils6 baratok és munkavallalas mind a hallgatéi szocializacié sikere
ellen hatnak (Pusztai 2010: 45). Toth Olga pedig arra mutat ra, hogy sok esetben
maguknak a sztil6knek értékrendje sem egyezik egymassal (Toth 1999, 2001). Dubet
»dialogikus egyén” koncepcidja is hasonléan ragadja meg a helyzetet: az egyének
kilonb6z6 cselekvési logikak mentén prébalnak tobb-kevesebb sikerrel egyensilyi
helyzetet kialakitani kérnyezetiikkel, s 6nmagukkal (Dubet 2012). Mivel a tarsadalom
immar nem biztosit sem stabil értékeket, sem normakat, sem integral6 szerepeket, az
egyén soha nem szocializalodik teljesen — ez a t6bbszérdsen is bizonytalan helyzetd
fiatalokra még inkdbb igaz. Identitasuk folyamatos munkaként konstrualédik
heterogén elvek  viszonyaban, t6bb cselekvési logika  fesziiltségében — és
Osszekapcsolodasaban  (Rényi — Sik — Takacs 2014). A fiatalok mindezek
kovetkeztében bizonytalanok, de nemcsak a kiils6 (a makrotarsadalmi és a szintén
bizonytalan identitasi baratok/ismerésok alkotta) korilmények miatt, hanem sajat
maguknak a bizonytalansaghdl ered6 kiszamithatatlan reagalasuk miatt is — ami csak
tovabb néveli a kiszamithatatlansagot. A sokrétl szocializacid, a szocializaciés keretek
pluralizalédasa egyfel6l az egyediség érzését keltheti a fiatalokban: a flggetlenség, az
eredetiség érzését. Ugyanakkor ugyanezek a tendencidk okozhatjdk a magany, meg
nem értettség érzését is, egyfel6l mivel nem 4all a rendelkezésiikre egy konkrét
szocializaciés keret konkrét (kis)kézOssége, masrészt a tSbbszérds szocializacid
megneheziti az 6nkifejezést, ellenben néveli a kdrnyezet értetlenkedésének esélyét, a
meg nem értettségbdl kialakuld frusztraciot. Lahire allaspontja szerint a kéz6s alapok
eltinésébdl fakaddan, az individualizalédas kovetkezményeként, nehezebbé valt a
baratokhoz, tarsakhoz kapcsolddas is. Mivel ezek a kapcsolatok kiemelt jelentéségliek
az identitas megalapozasakor, esetlegességiik tovabb ndveli a frusztracié és szorongas
egyébként is jelentSs élményeit.

»Ezen allaspontok ellenpontjaként Giddens az intimitds 4j lehet&ségterére utal, a
tradiciék altal nem kotott, a felek altal szabadon definidlt tiszta kapcsolatokra.
Allaspontja szerint ezek nem csupan az identitas konstrukciéjanak és az ontolégiai
biztonsag megteremtésének kiemelt helyszinei, de egyuttal a demokratikus viszonyok
kisérleti laboratoriumai is” (Rényi — Sik — Takacs 2014).

A Giddens tiszta kapcsolatnak nevezi a kozeli, érzelmileg telitett informalis
kapcsolatokat, mely az intimitds korabbi formaival szemben nincs intézményi keretek
kozé 4gyazva.™* A tiszta kapcsolatok abban az értelemben tisztak, hogy céljaik és
kereteik tekintetében fliggetlenek a tradicioktol: szabadon alakithatéak, pusztan a felek
igényeitdl, kisérletezési, reflexiés és kommunikaciés képességeitdl fiiggben. Eppen
ezért sajatos fesziltségekkel is terheltek. Egyrészt a kapcsolat esetleges nehézségeiért,
kudarcaiért a felek viselik a felel6sséget, akik emiatt identitdsukban érintettek. Mastrészt
a kapcsolat stabilitasat — kiilsédleges kényszerek hijan — magan a kapcsolaton belil kell
biztositani az elkotelezbdés révén (Giddens 1991: 88-95, Sik 2013b: 134). Az
intimitdson  alapul6  tiszta kapcsolatok a  késé  modernitds  egyénének
identitasépitésének meghatarozé terepei. Amennyiben a feleknek sikeriil egymas irant

74 A tiszta kapcsolatok giddensi koncepcidjanak (Giddens 1991) révid bemutatasat Sik Domonkos
tanulmanya alapjan teszem, ennek részletes leirdsat lasd Sik 2013b.
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kolcs6nds bizalmat kialakitaniuk, az intimitds lehetGséget ad az elismeréste és az
autonomidra, sajat maguk megmutatasara, egy kozos valosag kialakitasara. ,,Miutan a
formalis hétkéznapi viszonyokat az egzisztencidlis szorongas és a bizalmi deficit
jellemzi, elsésorban a tiszta kapcsolatokban alapozhat6é meg az ontolégiai biztonsag, a
masokba, a vilagba és az 6nmagunkba vetett bizalom.” (Sik 2013b: 135.)

Kérdés, hogy az identitasépités alapveté terepévé valé tiszta kapcsolatok
kialakulasdhoz rendelkezésre allnak-e a pszicholégiai és a tarsadalmi feltételek
Magyarorszagonr™ Az el6bbire olyan adatok segitségével prébaltam valaszt talalni,
amelyekbdl a hazai fiatalok gondolkodds(mod)jara lehet kévetkeztetni.

A nemzetk6zi értékvizsgalatok (World Values Survey) azt mutatjak, hogy a magyar
zart, magaba fordul6 tarsadalom, amelyben életkortdl fiiggetlentl a hagyomanyos
értékek domindlnak (Toth Istvan 2009, Keller 2009, 2010). Sagvari Bence ezekre az
adatokra timaszkodva kockaztatja meg azt a kovetkeztetést, miszerint a fiatalok
generacidja nem szakit szilei értékeivel, s6t a fiatalok értékvalasztasaikban
hozzadéregedtek szileikhez — dacdra az ellentétes varakozasoknak (Sagvari 2012:79).76
Mint korabban mar szerepelt, a hazai fiatalokat a bizalomhidny nagyon magas szintje
jellemzi, a rendszerszintl bizalomra vonatkozé adatok vonatkozisiban nemzetkozi
Osszehasonlitaisban a magyar fiataloké a legalacsonyabb mutat6, mikézben altalanos
tendencia szerint az elégedetlenség mértéke az életkorral né. Ennek latvanyos
megnyilvanulasa, miszerint azzal a kijelentéssel, hogy ,,bizonyos koérilmények kozott
egy diktatira jobb, mint egy demokratikus politikai rendszer”, a 18-29 éves fiatalok
negyede egyetért — minél fiatalabb és minél jobb médd, anndl inkdbb (ESS 5.
hullamanak adatai, idézi Sagvari 2012: 70).77 A rendszerekkel (példaul a kormanyokkal)
szembeni bizalmatlansig mértékéhez hasonlé értékeket mutat a szlk kapcsolatkéron
kiviiliekkel, altalaban az emberekkel szembeni bizalmatlansag mértéke is. Egy, az
eztedforduldn elvégzett hazai vizsgalat valaszaddinak kétharmada szerint ,,altalaban
nem bizhatunk” vagy ,,sohasem bizhatunk™ az emberekben (Utasi 2004b).

A bizalom hidnya a hétkéznapokban a normaszegéssel szembeni ambivalens
magatartassal jar egyttt. A korrupcié mértékét a hazai fiatalok nagyon magasra tartjak,
69 szazalékuk gondolja azt, hogy ez ellen az allamnak kellene tennie valamit, 35
szazalékuk szerint az dallampolgaroknak is — mely érték Magyarorszagon a
legalacsonyabb. Egyfeldl ugy vélik, hogy a korrupcioval szemben értelmetlen fellépni
(Sagvari 2012: 79), masfel6l ,a fiatalok egységes allisponton vannak abban a

75 Jollehet, tiszta kapcsolatok a barati, tehat nem kizardlag a parkapcsolatokra is jellemzéek, mégis a
szexualitas révén ez utdbbiaknak van e szempontbdl jelentSségiik. Az Ifjusdg 2012 adataibdl az dertl
ki, hogy manapsag fiatalok késébb és kisebb intenzitassal létesitenck egyiitt él6 parkapcsolatot, mint a
korabbi generaciok. A 25-29 évesek 40 szazalék példaul még sosem élt parkapcsolatban. (Jéllehet,
parkapcsolatot a fiatalok mar kordn kialakitanak, az Gsszekoltézés csak a hiszas éveik kézepén valik
jellemz6vé). Utasi szingli-tanulmanyaival egybehangzdan ezeknek a fiataloknak a tSbbsége is
parkapcsolatban szeretne élni, azaz tébbségében nem Onként vallalt egyedillétrél van szé. (Makay
2013.)

76 Természetesen Sagvari is tudatdban van a fiatalok belsé tagoltsaganak, de az adatok jellege miatt az
érték(rend)beli heterogenitast nem elemzi. Erre lasd Kapitany — Kapitany 2012.

77 Ert6l részletesebben ir Szabé Andrea és Kern Tamas Ifjusag 2008 kutatdst elemzé tanulmanyukban
(Szab6 — Kern 2011).
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tekintetben, hogy ma Magyarorszagon a becsiiletesség nem kifizet6d6 tulajdonsag, és
sokkal jobban boldogulnak, azok az emberek, akik készek hazudni, csalni és lopni”
(Székely et al. 2012: 4).78 A magyar fiatal feln6ttek azzal a kijelentéssel is
nagymértékben egyetértettek, hogy ,,aki vinni akarja valamire, rdkényszerill arra, hogy
egyes szabdlyokat athagjon” (Hungarostudy-adatok, idézi: Susanszky 2011: 145.),
wemellett nagymértékben azonosultak azokkal az allitasokkal is, amelyek a gyors
valtozasok kovetkeztében az értékek meggyengilésére és a vilagban valé eligazodas
bizonytalansagara vonatkoztak” (uott).

A nemzetkézi értékvizsgalatok adatai szerint a hazai fiatalokat a kooperacio és
szolidaritds hidnydnak nagyon magas értéke is jellemzi (T'6th Istvan 2009: 27, Giczi —
Sik 2009). Ez a tendencia nemcsak a magyar fiatalokra jellemz6 (jollehet a mértékbeli
kilonbségek kiilondsen aggasztéak). Danilo Martuccelli a szingularizacié jelensége
kapcsan beszél a szolidaritds érzésének elhalvanyulasarél (Martuccelli 2010). A
szingularizacié Martuccelli koncepciéjaban olyan — strukturalis és kulturalis értelemben
is zajlé — folyamat, melyben a termelés, a piac, a kilénb6z6 koézszolgaltatdsi
intézmények ¢és a tarsadalompolitika az egyének legkiilonfélébb igényeihez és
¢lethelyzetéhez igazodnak. Mindez a személykézi viszonyok kereteinek lebomlasa
mellett a normativ rend altalanos felbomlasaval is jar. A szingularizacié nyomdasa
ugyanis az egyént is arra Osztdnzi, hogy 6nmagat egyedi egyénként hozza létre —
fiiggetleniil minden modelltél, értéktdl és normatdl —, mely szingularitds megteremtése
a barmilyen szituacidhoz valé legteljesebb alkalmazkodast (is) jelenti. A normativ
keretek eltinése ugyanakkor a cselekvés kovetkezményeinek felel6sségét kizardlagosan
ezek ecléidézojére, az egyénre haritja, mely szisztematikus felel§sségatharitast
Martuccelli 4j uralmi formaként azonositja. A szingularitas, az egyedivé valas normaja
ezaltal a ,k6z0s-ség”, a szolidaritas érzését lehetetleniti el (Martuccelli 2010, 2011,
2012, Rényi — Sik — Takacs 2014). Utasi is arra hivja fel a figyelmet miszerint ,,az
individualis ~ értékpreferenciak  er6sédésével — parhuzamosan az  dltalanosan
forrashianyos, am hatarozottan gazdagodaselvl tarsadalomban csékkent a magas
statusuaknak a lemaradodk irant érzett, azokat segiteni szandékozé szolidaritastudata.
[...] A gazdagodasvagy szikségképpen lazitotta a «gazdasagtalannak» itélt
kapcsolatokat, s egyuttal felértékelte, nélkilozhetetlenné tette a forraserés erGs és
gyenge kotelékeket.” (Utasi 2004b) Kifejezetten a fiatalokra fokuszalva — az ESS
legtjabb adataibol — azt latjuk, hogy a 18 év alattiak esetében segitGkészség értéke
meredeken visszaesett (joval az orszagos atlag ald). A tolerancia értékének hasonld,
mért visszaesésével ez a ,nemszolidaris, kiméletlenségre is képes fiatalok
szinrelépésének veszélyét jelzi”, melyet a Kapitany szerzéparos a negativ
individualizal6das kévetkezményének valoszindsit (Kapitany — Kapitany 2012: 114.).
A fiatalok  értékeire  vonatkozdéan  t6bb  tanulmany is  kialénbozé
feszilltségpotencidlokra hivija fel a figyelmet. Sdgvari Bence a WVS 2009-es, 5.
hullimanak adatait feldolgozé Téth Istvan Gyorgy (Téth Istvan 2009) kutatisai
nyoman a paternalista mentalitdsra, az allammal szemben megfogalmazott magas

78 A hazai anémikus értékrendet szimos tanulmany jarja koril (Spéder — Paksi — Elekes 1998, Té6th 2001,
Kopp 2008, Keller — Sik 2009, Téth Istvan 2009, 2010, Székely et al. 2012, Sdgvari 2012, Kapitiny —
Kapitany 2012).
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elvarasokra hivja fel a figyelmet, mikézben nem ismerik el annak tevékenységét. A
tarsadalmi egyenl6tlenségeket el nem fogad6 tarsadalomban erejét veszti a
meritokratikus elv legitimacidja, mikézben ,,az elmult kozel két évtizedre a tarsadalmat
és gazdasagot sikeresekre és sikertelenekre oszté dualista kézgondolkodas valt
meghatiroz6va” (Csepeli 2007, idézi: Sagvari 2012: 68). A Kapitany hazaspar az ESS
eddigi adatfelvételi hullamait elemz6 kutatasokra, illetve sajat értékrendszer-kutatasaira
vont le hipotetikus kévetkeztetéseket a fiatalok értékvildgara, cselekvési tendencidira
vonatkozéan (Kapitainy — Kapitany 2012). Mint emlitettiik a legfiatalabbakra még
inkabb igaz — az egyébként az tarsadalomra dltalinosan jellemzé —
konzervativizal6das.” Ezt egyfel6l a hagyomany értékének feler6sédése, masfelsl a
hedonizmus értékének lecsékkenése jelzi; utdbbi gyengiilésében a fogyasztoi
tarsadalom negativumainak elutasitisa fejez&dhet ki. Meglepé mddon a megfelel6
viselkedés, a konformizmus — fiatalokt6l elvart — elutasitasa is gyengil, mely ,,az
«alattvalol» mentalitds erésddésének veszélyét is magaban hordja, ami a fent
emlitettekkel (a tolerancia-, és szolidaritdscsOkkenéssel és a ndvekvs ambiciokkal)
egyltt a torténelmileg j6l ismert igen negativ magatartasformakka allhat 6ssze”
(Kapitany — Kapitany 2012: 114.).

A legfiatalabbak esetében egyébként a — felnétt tarsadalomhoz hasonléan — a
léthiztonsag igénye a legfontosabbnak itélt érték, ezt kéveti a becsiletesség és az
emberi kapcsolatok fontossaga. Ez Kapitanyék szintén részben a konzervativizmus
térhoéditasanak, a moralis értékek iranti névekvd igény jeleként valdszindsitenek,
ugyanakkor még fontosabbnak tartjdk a kozvetlen kapcsolatok irdnti igény
feler6sodését, az elmaganyosodastol valo félelmet, a tdmegessé valt kapcsolatteremtési
nehézségek, valamint annak tapasztalatat, hogy az ember szdmara csak a kézvetlen
csaladi-barati kapcsolatok nytjthatnak biztonsagos fogddzot (Kapitany — Kapitany
2012: 113-114.).

A 18 év alattiakra jellemz6 attitGdok, vallott értékek azért is meglepbek, mert a
gyermeknevelési  elvek  kapcsan  végzett  kutatasok alapjan  kicsit masra
kovetkeztethetnénk. A legfrissebb vizsgalatok szerint ,,a megkérdezettek t&bbsége az
Oszinteséget, a felelGsségérzetet, az Onallésagot és a masok tiszteletét tartja olyan
értékeknek, melyeket szivesen latna a gyerekeiben, és ezért a nevelésik soran prébal is
tenni valamit” (Csurgd — Kiristof 2012: 44.). Té6th Olga 10 évvel korabbi vizsgalata
szerint ugyanezen fenti négy érték mellett a szilék otodikként a talpraesettséget
emlitették legfontosabbként, amit gyerekek a legfontosabbként emeltek ki. Az 6nallé
gondolkodas jelent6ségére kiilon kiemelem: mind a felnéttek, mind a gyerekek t6bb
mint fele tartotta ezt fontos tulajdonsagnak (T6th 2001: 458). Az Oniranyitas, 6nallé
gondolkodas igénye egy masik, az ezredfordulot megel6z6 gyermeknevelési elvekre
koncentral6 kutatas szerint is alapvetd elvaras volt, a sziil6k és a gyermekek részérdl is
(Fistos-Szabados 1998: 250).

7 A sorozatos felmérésekhez képest mutatott leglatvanyosabb elmozdulds az elmult évtized masodik
felében az orszag egész lakossagara nézve a hagyomany értékének erésédése. Ez a tradicié-keresést, a
hagyomanyok szerepének felértékel6dését mutatja a mindennapi élet legkiilonfélébb  teriiletein
(Kapitany — Kapitany 2012).
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Ugy tinik tehat, hogy a kilencvenes évek végén gyermeket nevel$ sziilék tobbsége
gyermekét autoném, 6ndllé gondolkodasra, dontésre és felelGsségvallalasra képes
felnStté  szerette volna nevelni. Mindez teljesen 6sszhangban van  (volt) a
késémodernitas tarsadalmi, politikai, majd ennek kévetkezményképpen pszicholdgiai
szintjén meghatarozova valt autonémia normava valasaval (Ehrenberg 1995). A
személyes valasztast és az egyéni kezdeményez8készséget értékelé autonémia norméja
annak a tirsadalomnak az idealja, ahol mindenki sajat valtozasanak agense — még a
hierarchia legaljan is.80 E koncepcié szerint napjainkban az autoritds nem a
mechanikus engedelmességen, hanem a kezdeményez6készségen alapul.

Ennélfogva, annak probaltam utanajarni, hogyan jelenik meg a késé modernitast
jellemz6 egyre novekv6 autondmia-késztetés a magyar fiatalok életében. A
szakirodalom altalaban a palyavilasztasi dontésben latja az elsé jelentSs, 6nalld
clhatarozast. Ezt ma elsédlegesen a fiatalok jeldlik ki,8! a didkok t&bbsége déntSen
sajat magaban keres el6sz6r megerGsitést.82 A tovabbtanul6 kézépiskolasok elsédleges
szempontja egy piacképes diploma, majd ezt koveti szamtalan tényez6 kozil a
hallgatéi juttatas mértéke, mely az 6nalld élet lehet&ségét (lluzidjat) kelti benniik.83 A
fiatalokra is egyre jellemz&bb dontés- és felelGsségnévekedés kényszere — a
palyavalasztas kérdésén tul is — belathat6, ugyanakkor az adatok nem annyira a 90-es
évek szUl6i elvarasat tikr6z6 autonom, felelGsségteljes fiatalsag képét rajzoljak elénk.
A kadari reflexek, a mar emlitett paternalista allam iranti igény, a tekintélyelviség, a
kritikai attitGd hianya,’* konformitds, az Ujitas motivacidjanak hianya valnak
jellemz6vé. Ennek fényében nem meglepd, hogy ,,majd minden harmadik fiatal azt a
Kadar-korszakbol fennmaradt tipikus kispolgari attitGdoét tartotta magara nézve
igaznak, miszerint «mindegy, milyen rendszerben éllink, a lényeg a tdlélés, ugyse
tudunk beleszolni a politikusok dolgdba»” (Szabdé — Kern 2011). Az autonémiara
iranyuld igény mérsékeltsége tiikr6z6dik abban is, hogy a sziileikkel egyiitt él6 15-29
éves fiatalok 41 szazaléka nem szeretne elk6ltézni a kézeljovben (Székely 2014: 20).

80 A cselekvési autonémia és a személyes kezdeményezések normativ pluralizmussa kristalyosodasaval az
4j életmédot az én meghaladasanak normai jellemzik. Az énfejlesztés (,,)kényszere(”) azonban nem
igazan mutatkozik meg a hazai adatokban: a feln6tt lakossdg tanulasi aktivitdsa nemzetkozi
Osszevetésben nagyon alacsony, a feln6ttek mintegy 3 szazaléka vesz részt valamilyen képzésben (ami
harmada az eurépai atlagnak) (Lannert 2008: 324).

81 ,Ugyanakkor a sziil6k (és a csalad jelen életciklusa alatt megtapasztalt, a konvertalhaté kulturdlis és
presztizs tOke 1étébdl/nemlétébdl vald tapasztalatok és konkluziok) az alternativ utvonal tervezésekor
komoly befolyasol6 szereplSként jelennek meg.” (Jancsak — Polgar 2010:22)

82 Kérdés, hogy milyen mértékben oka az egyedil hozott déntéseknek, hogy a tovabbtanulas elétt allo
fiatalokat korilvevs felnéttek komoly informaciohiannyal birnak a felsGoktatds vilagara vonatkozéan,
mind az egyes intézmények belsé viliga, mind a szakok tartalma és kimenete tekintetében (Jancsak —
Polgar 2010: 31.).

83 Jellemz38, hogy ugyanezen didkok tanarai szerint a didkok egy szak hire, egy intézmény tudomanyos
szinvonala, a piacképes diploma, a felsGoktatasi rangsor, a kényvtar szinvonala () alapjan déntenek, s a
hallgatéi juttatds csak a 13. a sorban. A kutatas a didkélet, a szabadid6 eltSltése tekintetében is nagy
kiilénbséget talalt (Jancsak — Polgar 2010).

84 A kritikai attitdd iranti negativ attitddre lisd példaul a baratok kapcsan leirtakat vagy Csaké Mihaly
kutatdsat (Csaké 2011), a(z 4j) tekintélyelviiségre vonatkozdan Fabian 1999 és Csepeli — Muranyi —
Prazsak 2011.
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A fiatalok vonatkozasiban a kortars szakirodalom kétiranyd értékatadasrol beszél:
esetitkben egyszerre van sz6 mintakévetésrdl és mintateremtésrSl (Somlai 2007: 43).
Noha a fiatalok mintaadé stituszardl elsGsorban a fogyasztasi szokasok kapcsin
beszélnek, a fiatalok értékrendjének atvételét is tobb kutatas igazolja. A kilonb6zé
tarsadalmi elvarasok atalakuldsa, az értékvaltasok az ifjasagot Uj életstratégia
kidolgozasara kényszeritik. Kérdés, mire tdmaszkodnak a fiatalok? Képesek-e¢ a
kilonb6z6  szocializaciés  teriileteken megszerzett  képességeik  kombinalasaval
alkalmazkodni egy formal6édé vilag nehezen értelmezhet6 elvarasaihoz? Vagy az eléz6
generaciok  bevés6dott  szokasaithoz, belsévé tett értékeihez nyulnak vissza
megerdsitésként?

A kérdés megvalaszolasahoz segitséget adhat Jean-Claude Kaufmann megkozelitése,
akit leginkabb az érdekel, hogyan valtozik az identitds a valtozé szerepek és a
tudattalan szokasok fesziltségében a nyolcvanas-kilencvenes évektSl. Kaufmann
szamos példat bemutatva arra jutott, hogy a fiatalok eszméi, elképzelései a
gyakorlatban a tudattalan inkorporalt szokasoknak rendelédnek ald, moédositva a
cselekvok elézetes szandékait.®> Kaufmann meggyéz6dése, hogy egy fiatal par
mindennapi életének megszervezése reaktivalja a csaladi malt szokasait, mely
rutinizal6das komfortot és biztos identitast garantalhat (ugyanakkor a fesziiltségek — és
a kapcsolat — robbanasat is).8¢ Bzt a rutinizalédast a szerz$ a csaladi szocializacié —
kivant vagy nem kivant — kovetkezményeként, nem tudatos beidegz6désként irja le.
Hasonlé gondolati csapason halad Giddens is, amikor kijelenti: a valésagnak teljesen
ellentmond az a feltételezés, hogy a mindennapok a szabad valasztasok sorozatai. O is
a rutinizacié elkeriilhetetlenségével érvel: nem létezhetne mindennapi élet rutinok
létrehozasa nélkil. A rutinok lélektani hatdsa az ontoldgiai biztonsdg megteremtése
soran elengedhetetlen, mivel a rutinok olyan strukturdld médiumok, amelyek
segitségével a killonb6z6 cselekvési kontextusokon ativelve az élet folytonossagat lehet
létrehozni (Sik 2013a: 90).

A rutinizacié jelensége elvezet a késémodernitds patoldgiaihoz: a fliggbségekhez és a
fundamentalizmushoz.

Korabbi tirsadalmakban a hagyomanyok hataroztik meg a cselekvési palyakat. A
fiigebségek Giddens szerint hasonléképpen mukddnek: ,,a kockizatok felvallalasa
helyett k6tott palyara allitjak a cselekvéseket. Igaz, esetiikben nem a kdz6sség szokasai,
hanem a gorcsdsen ismételt egyéni ritusok jelolik ki a cselekvés kereteit. [...] A
hagyomanyok e potencialjuk okan tovabbra is jelentés tomegeket vonzanak. Minthogy
a késé modernitas realitisanak tagaddsin alapulnak, ezért a fundamentalizmus
formiéjat 6ltik” (Sik 2013a: 140). Giddens megfogalmazasaban ,,nincs semmi kilénds a
fundamentalizmus megjelenésében a késé modern vilagban. A «fundamentalizmus»

85 Lévén a szerzé csaladszociolégus, legmeggy6z6bb példaja a fiatal parok haztartasi feladatokra
vonatkozé egalitarius diskurzusa és a ténylegesen megvalosulé munkavégzés kozotti igen jelentds az
eltérésre vonatkozik (részletesen lasd Takacs 2013: 13-14).

86 A beidegz6dott szokasok hatdsa ugyanis sokféle lehet. A hazastarsi stabilizacié olyan normalizacids
folyamat eredménye, melyben mindenki fokozatosan engedi, hogy egy-egy szereppel azonositsak, mert
igy bizonyos kiegyensulyozottsighoz jutnak. Az nyilvanvalé ugyanakkor, hogy a parkapcsolatok
»normalizaciés” folyamata a nék szamara teremt csapdahelyzet: a kapcsolat nyugalmanak ¢és
stabilitasanak feltétele a csaladjanak alarendelt, a haztartas terhét a vallan cipel6 szerep elfogadasa.
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csak a radikalis kétely hattere el6tt valik azza, amivé. [...] A fundamentalizmust 4gy
hatarozhatjuk meg, mint torekvést a formulaszer igazsig érvényesitésére, tekintet
nélkil a kovetkezményekre (Giddens 2013a: 89).

A hazai fiatalok fundamentalizmus irinti vonzalmdnak a tendencia ndvekedésével
béviilé szakirodalma van.8” Egyesek a fiataloknak a szervezett keretek iranti igényével
magyarazzak a szervezett élményeket kinalé radikalis politikai csoportosulasok
meger6sédését (Muranyi, 2010; Csepeli — Muranyi — Prazsak, 2011). Szab¢ 11dik6 a
fiatalok szélsGjobboldali értékek iranti vonzodasat a nemzeti identitds probléméjanak
Osszefiiggéseiben targyalja (Szab6 2004, 2009, 2010), amellett érvelve, hogy a nemzeti
identitds tarsadalmi konszenzusanak kialakulatlansiga a nemzeti szocializdciénak a
politikai szocializaci6tél vald elvalasahoz vezet. A demokratikus szocializacié hianya, a
nemzeti tematika aktualpolitikai eszkézzé alakitisa, a sérelmekre és frusztracidkra
¢épulé nemzeti identitas mind oka, hogy a Jobbik — online és offline térben is folyé —
intenziv mozgodsitassal erds kozosséget képes nyujtani a fiatalok szamara — amely
nagyobb foku politikai aktivitassal jar a Jobbikos fiatalok kérében (Félix — Gregor
2014: 284) A fenti értékkutatasokban megjelens, a 18 év alattiakra jellemzd
intolerancia-névekedés és  viszonylag magas kockazatvallalas, kihivaskeresés
egyuttjaraisa a  Kapitiny-hdzaspar  szerint a  fiatalok  tarsadalmi/politikai
radikalizdlédasanak is jele lehet (Kapitany — Kapitany 2012: 114.).

A fiatalok radikalizdlédasanak elképzelését nagymértékben cafoljdk azonban a
szabadid6-vizsgalatok. Ezekbdl az deril ki, hogy az ifjusdg szabadidejében a passziv
tevékenységek domindlnak: doénté tSbbségik internetezéssel vagy tévézéssel
foglalkozik, rekrealodik.88 Hétvégéken ugyan gyakori ,,a baratokkal 16gas”, 6todik
azonban nem csindl ilyenkor sem semmi kiléndset, ,,csak ugy elvan” (Székely 2014:
22). Kotelez6 programjai végeztével a 15-29 évesek hétkéznapjaikat leginkabb otthon
toltik, a hétvégéken is 76 szazalékuk marad otthon, azaz altaldban nem jarnak
tarsasagba, és nem élnek aktiv tarsas életet. A megkérdezett fiatalok kozel
egynegyedének nincs is olyan alland6é barati tirsasaga, akikkel a szabadidejét egyiitt
eltoltené (Székely 2014: 22-24). Nagymértékben jellemz6 rdjuk a céltalan szabadidé-
telhasznalas (Bauer 2011: 231.), valamint hogy markansan elvalnak a szereppel biro,
fizikailag, intellektualisan és/vagy emocionalisan eréfeszitést igénylé szabadidés
elemek a funkciétlan, passziv, befogadé ,,aktivitasokt6l” (bamészkodas, 16fralas).s
Kérdés, hogy ez a mindennapokat atszOvS passzivitds, sodrodas, erStlenség és
bizonytalansag mikortdl valik patologiava? A fiatalok kérében ugyanis egyre erésédik a

87 Példaul Boeskei 2010, Csepeli — Prazsak — Muranyi 2001, Félix— Gregor 2014, Grajczjar — Téth 2011,
Karacsony —Réna 2010, Kovacs — Kriza — Vajda 2002, Muranyi 2010, Réna — Sérés 2012, Szabé 2010,
illetve Kriza Bori és Wizner Balazs filmje a Diibor6g a nemzeti rock.
csaladi tévénézés nagy mértékl visszaszorulasara (Harcsa 2014: 81). Mik6zben a szakirodalom a neten
l6gast gyakran 6nmagaban véve passziv id6toltésként definidlja, nagy figyelmet szentel a multitasking
jelenségének (Sagvari 2008, Kitta 2013, Székely 2014).

89 A plazak tarsas életben betoltétt szerepérdl, a funkcids, illetve a funkcié nélkili szabadidé-eltSltésrol
bévebben lasd Demetrovics — Paksi — Dull 2010.
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jovétlenség érzése is (Susanszky 2011: 145, Oross 2013: 288, Czibere 2014: 64),
amelyek egylittesen akar cselekvésképtelenséget is el6idézhetnek.””

A hazai ifjusagot sujtd, tipikusan a kes6modernitds patologidiként szamon tartott
jelenségek vonatkozasiaban Laki Laszl6 a fiatalok rossz kozérzetének okat éppen a
redlis tarsadalomképiikben latja (Laki 2006: 193.). A korabbi Ifjusag-kutatdsok sorin
megkérdezett fiatalok kézil sokan szamoltak be szorongisaikrdl és félelmeikrSl —
példaul a munkaerépiacra vald bejutis vagy az elbocsatas esélyét illet6en. Marpedig az
allandosult bizonytalansag és szorongas pszichoszomatikus megbetegedésekkel, az
életminéség  romlasaval jar egyiitt, illetve ndveli a devidnsnak tekintett
magatartasmodok és életvitelek kockazatat (KKopp — Skrabski — Léke — Szedmak 1996,
idézi: Laki 2006: 193.) A rendszervaltozas 6ta eltelt idSszak egészségiallapot-felmérései
a pszichés és pszichoszomatikus megbetegedések egyre gyakoribba valdsat mutatjak a
fiatalok korében (Piké 1995, 1999).90 A fiatalok mintegy negyede panaszkodik a
kozérzetiik alakulasat meghatirozé olyan pszichoszomatikus tiinetekrél, mint a
gyakori fejfajas, a fesziiltség, az idegesség és az alvasproblémak (Susinszky — Szanté
2002). A fiatalkori alvaszavar a 18 éven aluliak 20-30 szazalékanal fordul el6,%2 mely
kézérzet- és a kognitiv teljesit6képesség romlast és egészségkarosodast is okozhat,
valamint novekszik a gyogyszerabizus veszélye, az illegalis droghasznalat és az
alkoholfogyasztis és a balesetek kockdzata (Suszanszky 2011: 146). Suszanszky Fva
epidemiolégiai vizsgalatokra hivatkozva hivia fel a figyelmet a 35 éven aluli hazai
tiatalok korében igen magas léguti és bér-, valamint pollenallergiak eléfordulasara. ,,A
tiinetek kialakulasdban a pszichoszocidlis stressz is jelentSs szerepet jatszik. A betegség
gyakran valamilyen nehéz életesemény utan jelentkezik, vagy valamilyen csaladi
diszfunkciéra utal, példaul az asztmas fiatalok csaladjaban gyakoriak a kommunikdcids
zavarok, ¢és magasabb a valasi arany.”” (Suszanszky 2011: 148) FEurépai
6sszehasonlitasban a magyar fiatalok kérében az atlagosnal gyakoribb a dohanyzas, a
nyugtatéfogyasztas, a gyogyszer és az alkohol egyiittes fogyasztasa, valamint a borivas.
Mindez egyiitt jar az attitidok megvaltozasaval: cs6kkent az alkohol és mds drogok
fogyasztasaval kapcsolatos veszélytudat, alacsonyabb lett a rendszeres fogyasztast
helytelenit6k aranya (Suszanszky 2011: 155). A devianciak tekintetében Herczog Maria
becslése szerint a fiatalkordak 15-20 szazaléka élethelyzeténél és adottsagainal fogva
potencidlisan veszélyeztetett. Kutatasai alapjan a szegénység és az ezzel Gsszefliged
stressz, a lakhatdsi problémdk, a gazdasagi, a foldrajzi és/vagy az érzelmi izolacio, a
munkanélkiliség, az alacsony iskolazottsag, a kornyezeti hatisok altal felerdsitett
genetikai prediszpoziciok, az étkezés mindsége, a szerhasznalat, az alkoholfiiggbség,
illetve a mordlis keretek hidnya mind okozdja lehet a devians viselkedésnek (Herczog

% Ugyanakkor Czibere Ibolya arra is felhivja a figyelmet, hogy a fiatalok “problématérképének” — a
létbizonytalansagot és a munkanélkiliséget kéveté — harmadik helyén allé céltalansagtol vald félelem,
arra enged kovetkeztetni, hogy érzékelik a sajat sorsuk feletti irdnyitas lehetSségének elvesztését
(Czibere 2014: 70-71). Mas kérdés, hogy ezzel tudnak-e valamit kezdeni.

91 A pszichoszomatikus tinetek el6fordulasa és az egészségi allapot kozt szoros Osszefiiggés mutatkozik.
A magyar tizenévesek a legkevésbé aktivak a régidban, szinte minden szabadidés tevékenység
gyakorlasaban elmaradnak a kelet- és k6zép-eurdpai atlagtol (T6rok — Szekszardi — Mayer 2011).

92 Bz jorészt a felgyorsult életritmus, a ,,porgés” kovetkezménye, mely gyakran vezet az alvasi id6
lerévidiléséhez, vagy okoz elalvasi nehézségeket.
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2008: 97). Az ifjasagszociologiai kutatisok mindemellett a céltalansag, a tartésan
»status nélkiliség”, a ,,sehol nem levés” bizonytalan allapotat is rizikdtényez&ként
jelenitik meg a kilénb6zs, fiatalokra jellemz6 devians magatartasformak — alkohol,
drog, koéros jatékszenvedély, evési zavar, testedzés-addikcid, kényszeres vasatlas,
munkafiigebség — tekintetében (Arnold 2011: 188).

kksk

A 2000-es évek hazai ifjasagszocioldgiai szakirodalmaban a kisebb vita alakult ki az
ifjisagi korszakvaltas tézisérél, a posztadoleszcencia nyugati szakirodalmanak hazai
adaptalhatésagardl. Gabor Kalman szerint az ifjisagi korszakvaltds Magyarorszagon is
végbement a kilencvenes évektdl kezdve. E tézis egyik £6 érve az oktatds expanzidja,
hiszen kétségtelen, hogy egyre tobb fiatal tanul(t) a hazai kozép-, majd
felsGoktatasban.”? Masik érve szerint az iskolai tanulasi idészakot a fogyasztas
expanzi6ja” kiséri, aminek menten a tarsadalom kozéposztilyosodik. Mindezek révén
az ifjasag statusa megvaltozik, melyet sajat fogyasztdi status, 6nallésag és autondémia
jellemez (Gabor 2006, 2009). E megkézelités szamos érdekes kutatist motivalt
(példaul Gabor 2000), ugyanakkor ezeket ,a «joléti» kapitalizmusok «indusztrialis-
posztindusztridlis» atmenetének értelmezésére dolgoztak ki, kovetkezésképpen egy az
egyben ¢és mechanikusan nem alkalmazhatok sem a magyar allamszocialista
modernizacid, sem a rendszervaltas, sem a «félperiféridsy ujkapitalizmus tarsadalmanak
és reprodukcids sajatszerliségeinek a magyarazatara.” Laki Laszl6 szerint ,a
mechanikus atvétel és alkalmazas ugyanis olyan képet fest, feltételez, sugall vagy allit a
magyar tarsadalomrol, ifjusagrél, ifjusagi problémakrél és reprodukciordl, mintha ezek
azonosak lennének a legfejlettebb gazdasigli orszagok tarsadalmdval, genericids
folyamataival stb., a magyar modernizacié azonban évszazadok 6ta «mas» palyan
mozog, mint a nyugat-eurépai.” (Laki 2006: 203) Laki 6 érve a fenti megkdzelités
ellen, hogy jollehet az ifjukori iskolazas id6beli megnyulasaval, a kbzép- és felséfoku
oktatds tOomegessé valasaval a fiatalok zOme viszonylag hosszt ideig marad diak, a
didkéletmbd-vizsgalatok nyoman egy erésen tagolt vilag képe bontakozik ki. A hazai
ifjisag 6nallé és gyorsan homogenizalédé tarsadalmi csoportként tételezését szamos
kutatas cifolja, mely heterogenitds vélhetbleg tovabb neheziti a fiatalok
érdekérvényesitését.

93 A Magyar Ifjusag 2012 kutatas alapjan az oktatasi expanzié megtorni latszik. A fiatalok iskolai életutjara
egyre inkabb a széttéredezettség, sokszinliség jellemz8 (Nyiisti 2013).
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Egy masik megkozelités — a Magyar Ifjusag 2012 kutatas eredményeire timaszkodva —
a hazai fiatalokat ,,4j csendes generacidként” hatarozza meg: mivel az 1982-1996
kozott sziletettek tébbségét a konformitas, a bizonytalansag és a passzivitas jellemzi
(Székely 2014).94 Az aktivitas szandéka meglepé moédon immar sem a tovabbtanulasi
tervekben, sem a munkavallalasi szandékokban nem mutatkoznak, inkabb a stagnalast
lehet tapasztalni. Ugyanakkor a magyar fiatalok valamivel t6bb mint fele (52 szazalék)
elhagyna az orszagot, ha lehet6sége lenne ra (Székely 2014: 21-22).95

A fenti tanulmany a hazai ifjasag-, oktatas- és csalddszociologia eredményeit kisérelte
meg értelmezni a késémodernitds tarsadalomelméleteinek segitségével. A Rényi
Agnessel és Sik Domokossal kézés Modernizacié a rendszervaltozas utani
Magyarorszagon c. OTKA-kutatdsunk soran az altalunk feldolgozott elméletek
segitségével — a modern cselekvok és az intézményi, strukturalis sajatossagok fenti
idedltipusainak felvazolva — olyan praktikus elméleti eszkézt hoztunk létre, mely az
ifjusagszociologia empirikus kutatdsainak vizsgalati szempontjait is meghatarozta (lasd
a lenti tablazatot).

Eszerint az egyéni cselekvék szintjén a késé modernitds kihivasaihoz valé
alkalmazkodas két idealtipikus kifutdsara kévetkeztettiink. Egyrészt megrajzoltuk az
emancipalt cselekvé idedltipusat, akit egyszerre jellemez a stabil, szabadon formalt
identitds, a szerepektSl valé megszabadulds, a pszichikai buktatékkal valé sikeres
megkiizdés, a reflexivitas killonb6z6 dimenzidinak kiegyensulyozott konfiguracidja, az
ontolégiai biztonsag, a személykézi viszonyok 4j, szabad formainak belakasa, tovabba
az egyéni és a politikai aktivitas. Masrészt, ennek ellenpontjaként a késé modernitis
patologidit kihordé cselekvérdl is  beszélhetiink, akit egyszerre jellemeznek az

9 T6bbségiikben elfogadjik a sziileik életeszményét, nem akarnak kiilonésebb valtozasokat. Altalanosan
tapasztalhaté korikben a bizonytalansag, gyakran céltalanok, amit maguk is problémaként érzékelnek,
mikézben vagynak a rendezettségre. Passzivitisuk tovdbb novekedett az elmult években, tobbségiik
életébdl hidnyzik a civil aktivitds, apolitikusak. Szabadidejiiket f6ként otthon, a képernySk el6tt toltik,
mozgasszegény életmod és stagnaléd devidns magatartasok jellemzik Sket. ,,A kérddives fontos
tapasztalata, hogy a fiatalok az olyan kérdésekben, ahol differencialhattak a valaszukat, jellemzden a
kézépen elhelyezked6 megoldasokat valasztottak, kiilondsen igaz ez a kézélet, a fiatalok politikai
értékrendjére vonatkozo kérdések esetében, ahol a megkérdezettek tilnyomé tébbsége a semlegesnek
gondolt kézépértékeket preferalta. A «kézépre hizas» mellett kilondsen ezekben az esetekben jelen
van a magas aranyd valaszmegtagadas, illetve vélaszelkeriilés, a «nem tudom» kategéridk valasztasa.”
(Székely 2014: 26)

A hazai elvandorlasrél beszamolé legfrissebb helyzetkép (SEEMIG 2014) — fenntartva a migraci6
természete miatti bizonytalansagot az adatok megszerezhetéségére vonatkozéan — mintegy 350 ezer
kivandorolt magyarr6l beszél a 1989-2012 kozotti idészakban. A rendelkezésekre allé adatokbol
azonban nyilvanvald, hogy elsésorban a fiatal korosztalyok hagyjak el az orszagot: 60 szazalék felett van
azok aranya, akik még nem multak el 40 évesek, de a 2009 6ta kivandoroltak kézott ez az arany 80
szazalék (1). A kivandorlok kozott magas a fels6foku végzettséggel rendelkez6k aranya: mig az itthoni
népesség 18 szazaléka rendelkezett diplomaval, addig a kivandoroltakndl ez az arany 32 szazalék. A
felmérés szerint a kivandoroltaknak csak mintegy 10 szazaléka szamol konkrét hazatérési szandékkal
(SEEMIG 2014). Az Ifjusag-kutatasbol ugyanakkor az is kideril, hogy a fiatalok t6bb mint harmada
tartja kizartnak a kivandorlast: leginkabb a csaladi és barati kételékek, és a szil6f6ldhéz ragaszkodas
gatolja ket ebben. (A belfoldi migracié tekintetében is immobilak a magyar fiatalok, lasd Ruff 2013,
idézi Székely 2014: 22).

9
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ontolégiai bizonytalansagbdl fakadd pszicholégiai problémak, a reflexivitds részleges
vagy teljes hidnya, a masokhoz valé6 kapcsoloédasra valdé képtelenség, a
fundamentalizmusokba esés regresszidja, az identitaszavarok, a kiilleszkedés, a
marginalizacié, a deviancidk, valamint a tanult tehetetlenségbdl fakad6 passzivitas. Az
empirikus cselekvék e két végpont kozott fesziilé skalan foglalnak helyet attdl
fuggben, hogy az emancipatérikus vagy a patologikus elemek milyen mértékben
hatarozzak meg cselekvési teriiket.

Az intézmények szintjén is két idedltipikus kifutdsa irhaté le a késé modernitas
kihfvasaihoz val6 alkalmazkodasnak. Egyrészt beszélhetiink arrdl a lehetSségrol, hogy
az intézmények a megvaltozott mikodési feltételekhez oly mdédon alkalmazkodnak,
hogy maguk is reflektivvé valva, figyelembe veszik a cselekvok 4j igényeit és keretet
kinalnak a biztonsiag, a bizonytalannd valé normak kezelésére. Masrészt az
intézmények a mikodési feltételek megvaltozasara a feliigyelet és a kontroll 4j, a
korabbiaknal totalisabb formainak kikisérletezésével is reagal(hat)nak. Az ilyen
értelemben az eldologiasitas 1j formait létrehozé intézményeket a biohatalom, a
szakérti pozicid hatalmi meger6sitése, a felelGsség cselekvokre vald atharitasa, a
mikoédés  atlathatatlansaganak fenntartdsa ¢és levizsgaztathatatlansiga, valamint a
kontroll technikai és informaciés halézatokba valé elrejtése jellemzi. Az empirikus
intézmények — a cselekv6khoz hasonléan — e két idedltipikus végpont kozott fesziilé
skalan foglalnak helyet attél fuggéen, hogy az emancipatérikus vagy patologikus
elemek hatarozzak meg cselekvési teriiket (Rényi—Sik—Takacs 2014).
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2. szamu tablazat: A késé modern cselekvé és intézmény idealtipusai

Emancipalt cselekvé k}evert Patologiakkal terhelt cselekvé
tipusok

stabil, szabadon formalt halézatokbdl valé kirekesztettség,

identitas magany,

pszichés akadalyokkal valé marginalizacié identitaszavarok

sikeres megktizdés megoldatlan pszichés problémak

kiegyensulyozott reflexivitds a reflexivitas részleges vagy teljes

ontolégiai biztonsagérzet hianya

jo kapcsolatteremtési kapcsolatteremtésre valod képtelenség

képesség regresszié valamely

a személykozi viszonyok uj, fundamentalizmusba

szabad formainak belakdsa szorongas, fiiggbségek, devianciak

szerepek szabad formalasa tanult tehetetlenség, passzivitas

egyéni és politikai aktivitas 6nzés, masok sorsaval szemben

érzett k6zO6mbosség

Reflexiv intézmény k}evert Eldologiasit6 intézmény
tipusok

generativ politika biohatalom

esztétikai, tirsadalmi és a szakért6i pozicié hatalmi

moralis kritika feltételeinek megerSsitése

biztositasa
technikai-informaciés
hal6zatok korlatozasa
atlathatésag, demokratikus
kontroll

mikédések jogi szabalyozasa
normativ intézményes

prébak

a felelGsség atharitasa az egyénekre
halézati kizsakmanyolas,
munkavallal6i flexibilitas
kikényszeritése

behatolds a maganéletbe (maganélet
és munka hataranak elmosddasa
térben és idében)

atlathatatlan, ellenérizhetetlen
mikédés (a kontroll elrejtése
technikai és informacios
halézatokba)

deregulacié

intézményes probak
dezorganizacidja, 6nkényessé valasa

Forras: Rényi-Sik—Takacs 2014

Az olyan kulcsproblémak, mint a sokrétd vagy tobbszords szocializacid, a kilonb6zé
cselekvési logikak bizonytalan alkalmazasa, az identitds egyéni barkacsolasanak
kényszere vagy az intézmények hanyatlasabol eredé szerepzavar a hazai empirikus
anyagon is nyilvanvaléan bemutathatéak. Ugyanakkor a hazai (a koézép-eurdpai
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posztszocialista) allapotokra jellemz6 andémikus értékrend — és az ebbdl adodo
kiszolgaltatott bizonytalansig — tovabb szinezi a késémodernitasra altalinosan

jellemz6 egyéni és tarsadalmi patologidkat. A magyar fiatalokra jellemz$ tarsas
cselekvések hianya, az intim és barati kapcsolatok jellege kiléndsen megkonnyiti az
elmaganyosodas, a depresszi6, a mentalis patolégiak kibontakozasat. A munka
vilaganak hal6zati kapcsolatokra éptlé projektjei hazai kontextusban is elvezethetnek
pl. a stresszb6l adodé pszichoszomatikus tinetekhez, vagy szorongashoz és
marginaliziciéhoz. Az intézményi bizalom megrendilése az iskola intézményét, a
képzések j6vobeli sikeres hozadékaba vetett hitet sem kimélte, amihez a témegoktatas
rendkiviili gyorsasagd expanzidja, illetve a munkapiac viszonylag gyors telitédése is
hozzijarult. Ugy tlinik, hogy az ifjisdg vonatkozisaban a tirsadalmi elvarasok
atalakulasa a  nyugati késémodern  tarsadalomelméletekre  racafolva  sem
teljesitménykényszerrel, sem az autonémia kibontakozasdval nem jartak egyiitt. Az
ifjusagkutatasok éppen az autonémiaval ellentétes tendenciak kibontakozasat mutatjak,
mind az értékek, mind a viselkedés terén. A mai magyar fiatalok szamara példaul a
csaladd nem jelenti generacids fesziltség, szerepzavar terepét, s nem érzékelik
autonémiajuk kibontakozasinak akadalyaként. Az 4j hatalmi viszonyok, az anémikus
tarsadalom bizonytalan kézegében a(z idealizalt) csalad (és annak értékei) jelenti a
fiatalok t6bbségének a biztos — s sokszor az egyetlen —, egyértelmien megragadhatd
vonatkoztatasi pontot.

A késémodernitas tarsadalomelméleti szakirodalmanak segitségével Osszedllitott
modellink alapjan megallapithat6, hogy a késé modernitds kihivasaihoz alkalmazkodni
probald intézmények valoszindsitett két idealtipikus reagaldsa az ifjusag kontextusaban
is leirhat6. Egyrészt, mintegy folyamataban lathatunk példat arra, ahogyan bizonyos
intézmények a megvaltozott muikodési feltételekre reagalva maguk is reflektivvé
val(hat)nak. Figyelembe veszik a cselekvék 4 igényeit, illetve killonféle eszkozoket,
eljarasokat probalnak meg bevezetni mind a bizonytalanna valé normak és szakértdi
tudasok, mind pedig az ontolégiai biztonsagot alapjaiban érint6 identitas-konstrukcid
nehézségeinek kezelésére. Masrészt ennél joval szamosabb, nyilvanvalobb és
erGteljesebb az intézményeknek a feliigyelet és a kontroll 4j, a korabbiaknal totalisabb
formainak kikisérletezésével torténd reagalasa a miikodési feltételek megvaltozasara.%
A hazai ifjisagszocioldgiai szakirodalom — szubjektiven szelektalt — attekintésével arra
torekedtem,?” hogy képet alkossak, mennyiben hatirozzak meg — ugy az intézmények,
mint a cselekvék — cselekvési terét a — kifejezetten a késémodern tarsadalmak
sajatjaiként leirt — patologikus tendencidk vagy emancipatorikus lehetSségek.

% Mint irtuk: ,,az ilyen értelemben az eldologiasitds 1j formait létrehozé intézményeket a biohatalom, a
szakért6i pozicié hatalmi megerGsitése, a felelésség cselekvOkre valé atharitasa, a mikodés
atlathatatlansaganak fenntartasa és levizsgaztathatatlansdga, valamint a kontroll technikai és informacios
halézatokba valé elrejtése jellemzi” (Rényi — Sik — Takdcs 2014).

97 Az attekintésnek sajnalatos hidnyossaga a kirekesztettek, a peremre kerillt fiatalok perspektivainak,
élethelyzetének tobbnyire csak emlitésszer megjelenitése, melynek orvoslasa tovabbi szakirodalmi
elmélyiilést kivan.
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