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Absztrakt

Jelen tanulmany a beszédfeldolgozas kiemelkedd szerepére fokuszal, melyet az olvasas és
olvasastanulds folyamataiban tolt be. Jelentdsége ¢és aktualitasa a gyogypedagodgusok
szemléletformalo hatdsédban all, ugyanis a kutatds rdiranyitja a figyelmet arra, hogy az egyes
tiinetek mogott valdjaban milyen okok huzdédhatnak meg. A kutatdsban arra kerestiik a
valaszt, hogy milyen Osszefliggések jelenhetnek meg 3. és 4. évfolyamos tanuldsban
akadalyozott gyermekek beszédfeldolgozasi €s olvasasi folyamatai kozott, kitérve az észlelés
egyes teriileteinek, valamint a szoveg- és mondatértés egymashoz viszonyitott miikodésére,
tovabba a kiilonboz6 olvasastechnikai szintekre. A célcsoport 26, mig a kontrollcsoport 25
fobol allt. Mindkét teriiletet sztenderdizalt tesztekkel vizsgéltuk: a beszédészlelést a GMP-
diagnosztikdval, az olvasastechnikdt pedig az osztalyfoknak megfeleld Meixner-féle
olvasolapokkal. Az eredmények a beszédfeldolgozds minden vizsgalt szintjének sulyos
elmaradasat mutatjdk, mely az olvasds mindségében ¢és a szovegértésben is jelentOs
nehézséget jelent. Mindez felhivja a figyelmet a prevenciora és a beszédészlelés tudatos
fejlesztésének sziikségességére az oktatd-neveld munkaban.

Kulcsszavak: beszédfeldolgozas, olvasas, tanuldsban akadéalyozottsag
Diszciplina: pedagogia
Abstract

Current study focuses on the outstanding role of speech processing in the processes of
reading and learning of reading. Its importance and actuality is the shaping attitude of the
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special needs teachers, because the study shows the causes of certain symptoms.We searched
for the answer of the relationship between the speech and reading processes of 3rd and 4th
grade children with mild intellectual disabilities. We touched upon the aspects of perception,
the functioning of text comprehension compared with sentence comprehension and the
different levels of reading. The experimental group consisted of 26 pupils and the control
group consisted of 25 children. Both of the researched area were studied by standardized
methods: the speech process was studied by GMP-diagnostics and the reading by the reading
paper of Meixner. The results show the serious delay of development of every studied level of
speech processing which causes remarkable difficulty in the quality of reading and reading
comprehension. All these information draws attention to the necessity of prevention and the
development of speech perception in the education.

Keywords: speech processing, reading, mild intellectual disabilities

Disciplines: pedagogy

A mai magyar tarsadalomban egyre kitiintetébb szerep jut a gydgypedagdgusoknak mind a
szegregalt, mind pedig az integralt iskolarendszerben, igy egyre feleldsebb pozicidt toltenek
be foleg azoknak a tobbségi pedagdgusoknak a szemléletének alakitisaban, akik integraltan
foglalkoznak sajatos nevelési igényli gyerekekkel. A szemléletformalas azért is kiemelkedo
fontossagu, mert az ¢ szerepiik nagyobbrészt a tiinetek felismerésére korldtozodik. Ahhoz
azonban, hogy a megfeleld idoben tudjanak szakemberhez fordulni, elengedhetetlen
fontossagu, hogy tisztaban legyenek az egyes tiineteket kivaltd okok széles skalajaval és a
nehézségek, elmaradasok, zavarok okozta kovetkezményekkel, azok kapcsolodasi pontjaival.

Jelen tanulmany azért t6lt be fontos szerepet, mert felhivja a figyelmet a beszédfeldolgozas
kiemelkedd szerepére az olvasds ¢€s olvasastanulds folyamataban. Mindezeken tul azt is
megmutatja, hogy a sokszor emlegetett ,,figyelmetlenség” mogott valgjaban milyen okok és
tiinetek huzédhatnak meg.

A beszédészleléssel kapcsolatban viszonylag sok hazai és nemzetkozi kutatas késziilt, a
tanulasban akadalyozott gyermekek populécidjat is beleértve. Azonban a populaciot érintd, a
beszédpercepcid ¢€s az olvasas kapcsolatdt vizsgdld szakirodalmak rendkiviili hidnya
tapasztalhat6 annak ellenére, hogy a két teriilet szoros kapcsolatat mar évtizedekkel ezelott is
hangstlyoztak a szakma képviseldi (Nagy, 2004; Gosy, 2005; Csépe €s tsai., 2007-2008a).

A vizsgalat eredményei a tanulasban akadalyozott gyerekekkel foglalkoz6 pedagdgusok,
gyogypedagogusok munkajat kivanja segiteni bizva abban, hogy az anyanyelvi nevelés és a
kommunikécios képességfejlesztés folyamatdnak megtervezéséhez relevans, irdnymutatd
informaciokkal szolgal.

BESZEDESZLELES

Az anyanyelv-elsajatitast két, egymassal Osszefliggd folyamat befolyasolja: a
beszédprodukcidé és a beszédészlelés, beszédmegértés. Az elsajatitas azonban kiilonbozo
organikus, funkciondlis, pszichés vagy kornyezeti okok miatt atipikussd valhat. Mig a
beszédprodukcid zavarainak felismerése konnyebb mind a szakemberek, mind a sziilok
szamara, addig a beszédpercepcios zavaroké elhtizodhat akar kisiskolas, vagy még késdbbi
¢letkorig, hiszen ez a folyamat joval rejtettebb, igy megeshet, hogy elsiklanak felette, esetleg
mas probléma tiineteként azonositjak (Gosy, 2007a).

A beszédpercepcio az észlelés specidlis formdja, a beszédészlelés és az olvasas a nyelvi
észlelés két alapvetd egysége. Lényegében a két kiilonb6z6 modon észlelt nyelvi informacio
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értelmezése sordn ugyanarra az eredményre jutunk, a feldolgozds modja kozott mégis
hatalmas kiilonbség van (Csépe és tsai, 2007-2008a).

A beszéd feldolgozasa két, egymdssal szoros kapcsolatban 4ll6 alfolyamatbol all, a
beszédészlelésbdl, vagyis a hangjelenségek észlelésébdl és a beszédmegértésbdl, amely
lehetvé teszi a kodrendszer értelmezését (Gosy, 2005 id. Csépe €s tsai, 2007-2008a p. 22.).

A beszédmegértés hierarchikus felépitésii modelljében elsé 1épésként a hallasi feldolgozas
szintjén végbemend részfolyamatok lépnek mikodésbe, melyek magukban foglaljak az
¢észlelésnek a beszédhangok, hangkapcsolatok, vagyis a beszéddel kapcsolatos informacidok
felismerésének ¢és azonositdsanak menetét. Az akusztikai-fonetikai szinten a beszéddel
kapcsolatos beszédhangok kornyezettdl vald elvalasztasa torténik, tovabba itt megy végbe az
elkiilonitett hangok fonémaazonositasa is, amelyek egyfajta mentélis reprezentacidként
szolgélnak. A fonologiai elemzés szintjén a beszédspecifikus feldolgozasrol a nyelvspecifikus
feldolgozasra helyezédik a hangsuly. Igy egyfajta dekodolasi folyamat soran a beszédhangok

crer

és tsai, 2007-2008a, 2007-2008b).

A beszédészlelési folyamat zavarai

»A beszédészlelés €s a beszédmegértés zavarardl akkor beszéliink, ha a miikodés nem
tokéletes”, vagyis ha ,,az elhangzott (a nyelv jelrendszerével megfogalmazott) lizenetek
azonositasa nem pontos vagy azonosithatatlan, a megértése bizonytalan akaddlyozott vagy
lehetetlen, az értelmezése kérdéses, gatolt vagy lehetetlen; és mindennek felszini megjelenése
(tiinete, tiinetei) kiilonféle (kiilonfélék) lehet (Iehetnek)” (Gosy, 1995 p. 7.).

A feldolgozo rendszer zavardra szamos tlinet hivhatja fel a figyelmet, példaul a kérdésekre
adott nem adekvat valaszok, a hibas feladatmegoldas vagy bizonytalansag ¢és az
egylittmiikodés hianya. Gyakori a figyelmetlenség, viselkedési problémak megjelenése, a
tulzott jatékossag, vagy ennek ellenkezdje, ha feltlinden visszahuz6dd a gyermek. A
beszédészlelés zavarara utalhat a lassabb beszédfejlodés €s az életkoratol elmaradd szokincs.
Tovabba a szavak torzitasa is zavarra utal6 tiinet lehet (Gosy, 1995).

A beszédészlelés legalsd szintjének, az akusztikai szintnek a zavarai altaldban a felsébb
szintekre, vagyis a fonetikai és fonoldgiai szintekre is kifejtik hatasukat. Ha kizérélag az
akusztikai szinten kovetkezik be zavar, akkor ez altalaban dtmeneti, és egy id6 utan, amikor a
hallas éllapota rendezddik, meg is sziinik. A fonetikai és fonologiai szintek zavara azonban
tartosabb, igy hatassal lehetnek az artikuldciora, a szokincsre, valamint a nyelvtani
rendszerek, szabalyok felismerésére. Ezek a zavarok magukkal vonhatjak a szegényes
beszédprodukciot, az olvasas- €s irds zavarat, a helyesirds nehézségeit, az idegennyelv-tanulas
problémait és a memoriterek tanulasanak nehézségeit (Gosy, 1995).

Imre (2007) vizsgalatdban arra a kovetkeztetésre jutott tipikus fejlddésti 1-3. évfolyamos
gyerekek esetében, hogy ¢letkortol fliggetleniil, a beszédészlelés mindharom szintjén
elmaradas tapasztalhatd, mely leginkabb a fonologiai szinteket érinti.

A beszédészlelés legsulyosabb zavarardl akkor beszéliink, ha az egyes részfolyamatok csak
részlegesen mitkddnek, vagy ha valamelyik egyaltalan nem miikddik. Ebben az esetben a
gyerekek szerialis és vizualis €szlelése rendkiviil gyenge, beszédhang-differencidlasra nem
képesek, illetve nem érzékelik a beszéd ritmusat sem. Ennek kovetkezményei lehetnek
beszédprodukcios zavarok, sziik szokincs, nyelvi zavarok, sulyos olvasas- és irastanulasi
nehézségek, tanuldsi zavarok és a kognitiv funkciok zavara (Gosy, 1995).

A szerialis észlelés lehetdveé teszi, hogy a gyermek pontosan reprodukalja az elhangzott
hangsorok sorrendjét. Hatéves korra mar elvarhato a hibatlan miikddése. (Béna, 2007). A
sorrendiség észlelése jelen van mind a fonetikai, mind pedig a fonoldgiai szintek
miikddésében, igy az esetleges zavar is érinti mindkét szintet. Nehézség 1éphet fel az 1j
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szavak elsajatitasaban, a fonologiai szabalyok alkalmazasaban, az irott nyelv elsajatitdsaban, a
helyesirasban és a szd szerinti tanulasban (Gosy, 1995).

A vizualis észlelés elsOsorban a fonetikai szint részfolyamata. Zavara esetén a gyermek
nem tudja az ajakmozgasokat a beszédhangokkal azonositani, amely a sajat artikulacios
mozgasainak fejlodését, ebbdl kovetkezéen pedig a beszédészlelés alakulésat is hatranyosan
befolyasolja. Ennek kovetkeztében kialakulhat az izolalt beszédhangok felismerésének
nehézsége, a vizudlis megerdsités hidnya, valamint a dekodoldsi folyamat mérsékelt
mikodése (Gosy, 1995).

A beszédhang-differencialas a beszédészlelés folyamatanak alapvetd eredménye. Mind az
azonossagok, mind pedig a kiilonbozéségek azonositdsa fontos része az anyanyelv-
elsajatitasnak. A hatéves gyermek mar képes megkiilonboztetni anyanyelve beszédhangjait, az
id6tartambeli kiillonbségek kivételével, mert ez utdbbiban még bizonytalanok, am hétéves
korra jellemzden ez is kialakul (Gosy, 1995).

Kutatasok (Horvath és Gyarmathy, 2010) bizonyitottdk, hogy a beszédhallds mindsége
Osszefiigg a beszédhang-differencialds képességével. Ha tehat gyenge ez a képesség, a
gyermek képtelen az akusztikai kulcsok megfeleld azonositasara, igy az egész beszédészlelési
folyamat instabilla valik, amely akadalyokat gordit az irott nyelv optimalis elsajatitasa elg,
elérevetitve az iskolai kudarcokat. Az ¢letkor ndvekedésével parhuzamosan azonban
megjelennek bizonyos észlelést segitd kompenzacidés technikdk, amelyek azonban
megnovekedett energiamennyiséget emésztenek fel.

A beszédmegértés soran az elhangzott lizenet feldolgozasa torténik, mely tartalmazza a
fonetikai, fonoldgiai, morfologiai, szintaktikai és szemantikai szabalyok értelmezését. Két
folyamatot kiilonithetiink el: a rovid kozléseket és a szovegek feldolgozasat, melyek
dekodolasaban mas beszédértési szintek vesznek részt. A rovidebb egységek értelmezése
soran az alsobb ¢és felsobb szintek részvétele parhuzamosan zajlik, azonban az asszociacids
szint részvételére altaldban nincs sziikség, mig a szovegértésnél elkeriilhetetlen a folyamatba
torténd bevonddasa, hiszen egyarant sziikséges a mar meglévd ismeretek aktivizalasa és a
logikai Osszefiiggések felderitése (Gosy, 1995). A korabbi pszicholingvisztikai elméletekkel
szemben az ujabbak a szovegértést aktiv és konstruktiv — az alkalmazott megértési stratégiak
¢s tuddssémak iranti érdeklddést kivaltd — mechanizmusok sorozataként irjak le (Pléh és
Lukécs, 2014).

A mondatértés zavara az anyanyelv nyelvtani és szintaktikai rendszerének €s szemantikai
egységeinek hianyossagaira utal, igy az ezzel a nehézséggel kiizdé gyerekek nehezebben értik
meg az elhangzott utasitasokat, azok hidba rovidek és tomorek, igy konnyedén mutatnak a
tanulasi zavarhoz hasonl¢ tiineteket (Gosy, 1995).

A szOvegértés zavara két modon kdvetkezhet be, egyrészt a részletek megértése okozhat
nehézséget, sulyosabb esetben pedig az Osszefiiggések felismerése jelent problémat. A
szovegértési zavar tobb kovetkezménnyel jarhat, példaul a beszédprodukcid, a kognicid, az
olvasas értési nehézségeivel, tanuldsi problémakkal (Goésy, 1995). Az 0j nézetek (Pléh és
Lukécs, 2014) szerint a szovegfeldolgozas és értelmezés folyamataban a mondatokat nem
egyesével értelmezziik, hanem egy, az emlékezetben megmaradd és teljes reprezentaciot
alkotunk a mondatok sorozatabol.

Mark6 (2007) kutatasa alapjan megfogalmazta, hogy a 6-9 éves tipikus fejlédésii
gyermekek mondatértése jobb a szovegértésiiknél. Tovabbad a mondatértésben tanusitott
teljesitményiik az életkor eldrehaladtaval globalis szinten javuldst mutat. Statisztikailag
igazolta, hogy a mondat- és szovegértés kozotti Osszefliggés igen gyenge, tehat szovegértés
soran a gyerekek alig tdmaszkodnak mondatértésiikre, igy arra kovetkeztethetiink, hogy mas
részképességeknek legalabb olyan fontos szerepilk van a szovegértésben, mint a
mondatértésnek.
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A dekodolasi folyamat két tovabbi fontos részfolyamata a verbalis €s a vizualis rovid idejii
memoria. A rovid idejli verbalis memoria zavara magaval vonhatja a beszédhangok egymas
utdn torténd felidézésének pontatlansagat, a beszédhang-differencialas és a szotag-
iddtartamok reprodukéldsdnak nehézségét, mig a rovid idejii vizudlis memoria zavaranak
kovetkezménye lehet a betliazonositas- és megtartas nehézsége, valamint a vizudlis szerialitas
problémaja (Gosy, 1995).

Az agyfélteke-dominancia a beszédinger feldolgozasa sordan alakul ki, ha azonban a
gyermek nem tudja feldolgozni ezeket a beszédingereket, a kérgi dominancia kialakulasa
zavart szenved, melynek kovetkeztében az anyanyelv-elsajatitas ¢€s annak Osszes
részfolyamatanak fejlodése akadalyozottd valik. A beszédpercepcids nehézséggel kiizdd
gyerekeknél igy nagy ardnyban tapasztalhato kialakulatlan lateralizacié (Gosy, 1995).

AZ OLVASAS

Mivel az olvasés ¢€s irds képessége nem el6huzalozott az agyban, ezért az agy plaszticitasat
kihaszndlva olyan teriileteit hasznositjuk erre a célra, amelyek alapvetden egy régebbi
evolucios mechanizmus részét képezik (Blomert és Csépe, 2012).

Az irds- és olvasastanulds képességének elsajatitasdhoz sziikséges masik sajatossag a
nélkiilozhetetlen explicit tanulds, hiszen lényegében olyan onkényes asszociaciokat, elemek
egymassal torténd kapcsolatat kell megtanulnunk, amelyek csak az irds-olvasas kontextusaban
jelennek meg. A fonoldgiai dekodolas az alapja a folyékony, készségszintli olvasasnak, ez
azonban az olvasastanulds kezdetén még rendkiviil megterheld folyamat. A cél azonban az,
hogy az egyén a fonoldgiai dekodolasrol attérjen a teljes sz6 automatikus, vizualis
mintafelismerésen alapulé azonositasara (Blomert és Csépe, 2012).

Nagy (2004) olvasasmodellje - amelyben a képesség szdmos hierarchikusan szervezédott
Osszetevobol all - pedagodgiai szempontbdl kiemelkedd jelentdségli. Fazekasné (2006) két
teriiletre bontva gylijti Ossze az olvasashoz sziikséges készségeket, képességeket: az
akusztikus- és a vizudlis észlelésre. Az akusztikus észlelés (beszédhanghallds) a
beszédészlelés fonetikai, fonologiai szintje (Fazekasné, 2006). Segitségével valunk képessé a
szobeli kozlések feldolgozasara, valamint az artikuldciés folyamatok szabalyozasira. A
beszédhang-felismerés hibas miikodéséért felelds lehet a nem megfeleld hallas, mely
kovetkeztében az artikuldcid szabalyozésa zavart szenvedhet. Hibatlan artikulacié esetén mas,
az olvasast nehezitd beszédhanghallasi problémaék is eléfordulhatnak. A beszédhanghallés
magaban foglalja a beszédhang felismerését (fonoldgiai észlelés) és kiemelését (fonoldgiai
tudatossag). Ez utdbbi folyamat biztositja, hogy az egyén képessé valjon a szavakon beliil
eléforduld beszédhangokkal torténdé miveletek végrehajtasara (Nagy, 2006). E képesség
kialakuldsa azonban az irds-olvaséas tanuldsdhoz kdothetd, igy csak ezek kezdete utan jelenik
meg. Implicit tanulassal nem sajatithat6 el. (Blomert és Csépe, 2012).

Az olvaséasi készség vizudlis elemei a betiifelismerd- és betlikapesold, valamint a
szofelismerd rutinok, tovabba a betli-, sz6- és mondatolvasd készségek. Az olvasasban a
vizualis percepcio felel a betiik felismerési és differencialasi gyorsasagaért (Fazekasné, 2006).

A betli felismerése a betliforma differencialasaval érhetd el. A formaészlelés miiveleteiben
tobb Osszetevd vesz részt, hogy informaciokat szolgaltassanak a forma teljes rendszerérdl. A
vizualis analizis és szintézis soran az alakzat elemire bontdsa torténik meg. Az alak-hattér
differencidlds soran a latas fokusza befolydsolja, hogy melyik részletet emeli ki a hattérbol,
igy a figyelem kozéppontjaba is az az alakzat keriil. Zavara figyelmetlenségnek hathat, &m
valgjaban ingerhez tapadasrol van sz6. Az alakkonstancia a formak/betiik allando
tulajdonsagainak felismeréséért felelds, mig a téri helyzet és térbeli viszonyok az egymashoz
viszonyitott elrendezést helyezik eldtérbe. Az aranyészlelés, vagyis a méretbeli eltérések
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pontos észlelése a betlidifferencialas fontos részét képezi (Gerebenné, 1994 id. Fazekasné,
2006 p. 201.).

Az olvasas- és irastanulas elsO és legfontosabb 1épése a betliismeret, vagyis a hang-betli
megfeleltetések elsajatitdsa, melyek a kés6bbi folyékony olvasés alapjat képezik. A legujabb
kutatasi adatok azt igazoljak, hogy a betii és hang dekddolasanak teljes automatizalasa évekig
is eltarthat és a tanulasi problémakkal kiizdok ezeket az asszocidcidkat késobb sem tudjak
megfelelden feldolgozni (Blomert és Csépe, 2012).

A gyors automatikus megnevezés (RAN — rapid automatized naming) a harmadik,
olvasaskészséghez kapcsolodo kognitiv faktor. Ennek feladata a mindennapokban gyakran
megjelend vizualis elemek (betiik, szamok, targyak, szinek) gyors és egyben automatikus
megnevezése. Mig a fonologiai tudatossadg az alszavak olvasasaval hozhatd Gsszefliggésbe,
addig a RAN teljesitményét a vizudlis szofelismerés befolyasolja (Blomert és Csépe, 2012).

A BESZEDESZLELES ES AZ OLVASAS KAPCSOLATA

Gosy ¢és Horvath (2007) 6vodas és olvasasi nehézséggel kiizd6 gyerekek beszédhallas és
beszédészlelés folyamatait vizsgalta. Kutatasuk alatamasztotta azt a feltevést, hogy az
¢letkorral a fonetikai és fonologiai észlelés kismértékii mindségi javulasa varhato, ugyanakkor
nagy egyéni kiilonbségek voltak jellemzOk mindkét csoportban, amelyek az életkor
elérehaladtaval sem csokkentek. A fonetikai észlelés mindkét korcsoportban meghaladta a
fonologiai észlelés szintjét. Tovabba arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy az iskolai
tevékenységek és az életkori fejlodés - célzott fejlesztés hianyaban - nem elég a jol mikddd
beszédfeldolgozashoz. Az olvasasi nehézségek oka tehat a résztvevo folyamatok elmaradott
miikodése, illetve ezek egymastdl valo fiiggése.

A beszédészlelés és olvasas egymast erdsitd kapcsolatat timasztja ala az a tény is, hogy az
olvasni tanulé gyermek jobban megérti a szoveget, ha hangosan kiejtheti a szavakat, tovabba
az artikulécioval kisért irds, helyesiras is jobb. Ez utobbi bizonyitja az észlelés motoros
mikodését is (Adamikné, 1996).

Szamos kutatds (Kraus és tsai, 1999; Baran, 2002 idézi: Putter-Katz és tsai, 2005 p. 215.;
Chiappe és tsai, 2001; Graczi, 2007) foglalkozott mar a tanuldsi problémaval kiizd6
személyek kozott nagy ardnyban eléforduld beszédpercepcids hatranyokkal. Putter-Katz és
munkatarsai (2005) kutatdsukban ép értelmii, tanulasi problémaval kiizdd fiatalok auditiv-
fonetikai és auditiv-nyelvi folyamatainak mikodését vizsgaltdk olvasasi nehézségek megléte
¢és hianya esetén. A kutatok célja volt az olvasasi, nyelvi és munkamemoridval kapcsolatos
készségeik, képességeik, illetve a zajjal fedett alszavak észlelési hatékonysaganak mérése. Az
eredményekbdl arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy az olvasdsi problémajaval kiizdd
személyek fonologiai és nyelvi elmaraddasai nem a hattérzajokra valé megndvekedett
érzékenységiik miatt kialakult zavart beszédészlelési folyamatok miikodésébol eredeztethetok.

Chiappe (és tsai, 2001) a beszédpercepcio és a lexikalis informacid kapcsolatat vizsgalta
gyengén ¢és jol olvasd, 7 éves, ép értelmli gyermekek korében az olvasds, a fonologiai
tudatossag, alszavak ismétlése és fonémaazonositds mérésének segitségével. A gyengén
olvaso gyerekekre jellemzd volt a fonémaazonositas nehézsége, melybdl arra kdvetkeztettek,
hogy a kategoridlis észlelésiik kevésbé meghatarozott a jol olvasokhoz képest. Az
eredmények azt feltételezik, hogy a zavart beszédészlelésnek valoszinlileg nagy befolydsa van
a fonoldgiai tudatossag alakulasaban, amely pedig az olvasési nehézségért tehetd feleldssé.
Mindezeken til még ugy talaltdk, hogy a mentalis lexikon is nagy hatdssal van a
beszédészlelés fejlodésére mindkét gyermekcsoportban.

A fonémaazonositassal kapcsolatban Snellings €s munkatarsai (2010) azt talaltak, hogy az
olvasasi zavarral kiizdd 7 éves gyerekek lassabban, de ugyanolyan ardnyban ismerik fel
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ugyanazokat a hangokat, igy kevésbé kiilonitik el a fonémakategoriakat egymastol, vagyis a
fonémareprezentaciokhoz torténd automatikus hozzaférés szenved zavart.

TANULASBAN  AKADALYOZOTTSAG ES A  BESZEDESZLELESI-,
BESZEDMEGERTESI FOLYAMATOK

A tanuldsban akadalyozottsdg a tanulas minden teriiletén jelentkezik tartés és atfogod
nehézségeket okozva. Jellemzd a kognitiv funkcidk és a beszéd lassabb iitemi fejlodése,
valamint a koncentracioban és a viselkedésben megmutatkozd szocidlis képességzavarok.
Eléidézhetik hatranyos szocialis kornyezeti hatasok, valamint kisebb mértékli koézponti
idegrendszeri sériilés, amely enyhe fokban sériilt értelmi képességet eredményezhet.
Mesterhazi (1998) meghatarozéasa szerint ,,a tanuldsban akadélyozottak csoportjaba tartoznak
azok a gyermekek, akik az idegrendszer bioldgiai és/vagy genetikai okokra visszavezethetd
gyengébb funkcidképességek, illetve a kedvezdtlen kornyezeti hatdsok folytan tartos, atfogd
tanulasi nehézségeket, tanulasi képességzavart mutatnak.” (Mesterhazi, 1998, p. 54.).

A tanuldsban akadalyozott gyerekek beszédészlelési €s beszédmegértési folyamatai
varhatdan a tipikusan fejlodé gyermekek atlagteljesitményét mindségileg nem érik el, hiszen a
mentalis érintettség hatassal van a nyelvhaszndlatra, és a nyelvhasznalat is befolyéassal bir a
mentalis folyamatokra (Goésy, 2007b). Igy az kognitiv deficit magaval vonhatja a késéi
beszédindulast és a lassabb beszédfejlédést (Torda, 1995 id. Gosy, 2007b p. 231.), valamint a
beszédjiikre jellemzok lehetnek kiilonféle artikulacios eltérések, vagy mas beszédprodukcios
zavarok, tovabba beszédészlelési- és megértési nehézségek. Ugyanakkor az analizalo-
szintetizal6 folyamatokban is zavarok léphetnek fel, amely az olvasas- ¢€s irastanulast is
megneheziti. Ezaltal a szokincsilik bovitése is gatoltta valik és a kommunikacidés nehézségek
miatt a mentalis érintettség is sulyosbodhat (Gosy, 2007b).

Goésy (2007b) kutatdsdban arra kereste a valaszt, hogy a tanuldsban akadalyozott
gyermekek koziil milyen a hatareseti intellektust és az enyhe fokban értelmi fogyatékos
gyerekek beszédpercepciés mechanizmusa egymashoz, és tipikus fejlédésti gyermekekhez
mérten. Az eredmények megerdsitették, hogy az intelligenciaszint a beszédmegértés
folyamatat nagyobb mértékben befolyasolja, mint az észlelési miikodéseket, hiszen az enyhe
fokban értelmi fogyatékos gyerekek beszédészlelésének atlaga 57,60%, mig beszédértésiik
atlaga 34,08%. Azonban ez a megallapitas csak csoportszinten allja meg a helyét, hiszen az
egyéni kiilonbségek olyan nagyok, hogy ez az Osszefiiggés mar nem feltétleniil érvényestil
egy-egy gyermek esetében (Gosy, 2007b).

Macher (2007, 2012) ép beszédprodukcioji, 7 és 10 éves, integralt koriilmények kozott
tanul6 tanuldsban akadalyozott gyerekek beszédészlelési és beszédmegértési teljesitményét
mérte. Arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a 10 éves gyermekek 34%-a kiizd beszédészlelési
zavarral, 66%-ndl elmaradas tapasztalhatdo, mig a 7 évesek 56%-andl &ll fenn zavar. A
szerialis észlelés is, mindkét életkori csoportban a 3 évesek atlaganak, vagy az alatti
teljesitménynek felel meg, ami rendkiviil nehezitetté¢ teszi tobbek kozott a problémamentes
irds- és olvasastanulast. A 7 évesek transzformacids észlelésének vizsgdlata sordn mar a
feladat megértésének problémajaba litkéztek, am 10 éves korban is kimutathaté a 3 évvel
torténd elmaradas, igy ez a részfolyamat is, a tobbihez hasonloan, a legstilyosabb kategoridba
esik. Tovabba a szdvegértés sulyos elmaradasa is egyértelmlien megmutatkozik, a 7 éves
kortol elvarhaté 100%-os teljesitményt egyik 10 éves gyermek sem érte el. A 7 éves
gyerekeknél jellemzébb a valaszok elmaraddsa, mig iddsebb tarsaik sajatsaga inkabb az
inadekvat valaszok adasa. A mondatértés is 7 évesen mérsékelten, mig 10 évesen stlyos
elmaradast mutat, &m nincs olyan nagy szérds az egyéni eredmények kozott. A legnagyobb
problémat az id6viszonyok, a részeshatarozos szerkezet és a szokatlan szorendl tagadas
értelmezése okozta. A 7 évesekre jellemzdbb volt a visszakérdezés €s a bizonytalansag, mig a
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10 éveseknél ezzel ellentétben a megfontoltsag hidnya volt megfigyelheté (Macher, 2007,
2012).

A tanulasban akadalyozott gyerekek gyakran nehézségekbe iitkoznek az olvasastanulas
folyamata soran. Nemzetkdzi szakirodalom (Koritsas és Iacono, 2011 In: Channell ¢és tsai,
2013) szerint az olvasasi gondok az egyik leggyakoribb masodlagos probléméja az értelmi
fogyatékossagnak. A madasodlagos problémakat, tiineteket megelézhetének tartjak, igy
elviekben megfeleld0 modszerekkel az olvasasi nehézségek kikiiszobolhetévé valhatnanak a
tanulasban akadalyozott gyerekek szdmara. Jelenleg azonban csak annyit tudunk, hogy az
enyhén értelmi fogyatékos gyerekek nagy nehézségek aran tudnak megtanulni olvasni. A
jovobeni kutatasoknak arra kellene 6sszpontositania, hogy hogyan megy végbe ez a folyamat,
¢és csak akkor tudjuk megtenni a sziikséges lépéseket a megfeleld modszerek, programok
kidolgozésara (Channell és tsai, 2013).

A magyar nyelv irott rendszerének elsajatitdsdhoz szadmos olyan készség, képesség
birtokdban kell lenni, amelyek hianyaban az olvasas- és irastanulas nehezitetté, akadalyozotta
valhat. Ilyen feltétel a beszédhanghallas, a hanganalizis, a vizualis differencialas megfeleld
fejlettsége, mely szoros kapcsolatban all a térbeli tdjékozdodassal, tovabba a jelfunkcid
megléte, a szokincs €s a tiszta hangképzés. A tanuldsban akadalyozott, enyhén értelmi
fogyatékos gyermekek pont ezeknek a teriileteknek a kialakulatlansdgaval, elmaradésaival
kezdik meg az iskolat. Igy a gydgypedagégusokra harul a feladat, hogy a klasszikus
olvasastanulasi modszerekkel ellentétben sokkal nagyobb hangstulyt fektessenek az
alapkészségek- ¢és képességek fejlesztésére, hogy az olvasastanulds elkezdésekor a
kezddszinthez sziikséges tudas a keziikben legyen (Papp, 2011).

Channell és munkatarsai (2013) az olvasashoz sziikséges képességeket hasonlitottak Ossze
enyhén értelmi fogyatékos és a biologiai életkor alapjan fiatalabb, tipikus fejlodésti, de
hasonl6 verbalis szinten 1évé gyermekeknél. Céljuk az volt, hogy azonositsak az olvasashoz
szlikséges képességek koziil azokat, amelyek a tanuldsban akaddlyozott gyerekek erdsségeit,
illetve gyengeségeit képezik. Az eredmények azt mutattak, hogy a tanuldsban akadalyozott
gyerekek 4altalanos szofelismerési képessége gyengébb, mint a tipikus fejlodéstieké. A
helyesirasi folyamatok és a gyors automatizalt megnevezés (RAN) tesztekben nem taléltak
szignifikans kiilonbséget a két csoport kozott, ezzel ellentétben az enyhén értelmi fogyatékos
gyerekek fonologiai dekoddolasanak (mind a fonoldgiai tudatossag €s memoria) mindsége
nagymértékben elmarad tipikus fejlédést tarsaikétol. A kutatas tehat felhivja a figyelmet arra,
hogy az elmaradott fonologiai dekddolas képessége nagyban hozzajarul a széfelismerési
képesség fejlodéséhez, azonban a relative jol miikddd helyesirasi €s gyors automatizalt
megnevezesi képességeiket nem hasznaljak ki megfelelé mértékben a fejlodés érdekében.

Az olvasasi készség fejlodésérol kiilonbozo adatok szolnak. Szalayné (1976 id. Papp, 2011
p. 14.) megallapitotta, hogy a megértés 3. és 8. évfolyam kozott eredményesebben fejlodik,
mint a tempd, és gyakorta jobban is értik a gyerekek a szdveget, mint azt az
olvasastechnikéjuk indokolna (Papp, 2011).

A szegregaltan oktatott, tanulasban akadalyozott gyerekek szovegértése minden életkorban
szignifikdnsan elmarad tipikus fejlodésti tarsaiktol, azonban a kiilonbség az életkor
elorehaladtaval csokken (Papp, 2011). A tanuldsban akadalyozott didkok szdvegértése
legalabb négy évvel elmarad a tobbségi tarsakéhoz képest (Jozsa és tsai, 2014).

Az integraltan oktatott, gyodgypedagdgusi segitséget kapott tanulasban akadalyozott
gyermekek szovegértési képessége jelentdsen jobb, kozelebb esik a tobbségi gyerekek
teljesitményéhez, mint szegregaltan oktatott tarsaikéhoz (Papp, 2011; Jozsa €s tsai, 2014).

A szdolvasas képességének fejlodése tipikusan fejlodé gyermekek esetében harmadik
osztalyos korra befejezddik, a tanuldsban akadalyozott gyermekek esetében azonban némi
fejlodése még tapasztalhatd a 7. évfolyamig (Papp, 2011; Jozsa és tsai, 2014). A két csoport
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kozti szignifikans kiilonbség az életkor eldrehaladtaval tovabbra is fennmarad (Papp, 2011).
A szovegértés fejlodése jelentds a 3. és 7. évfolyam kozott is (Jozsa és tsai, 2014).

A KUTATAS CELJAI ES HIPOTEZISEI

A tanulasi akadalyozottsag els6sorban a tanulési/iskolai helyzetekben el6forduld probléma,
amely magaban foglalja tobbek kozott a kognicid és a kommunikacio eltérd fejlddését, mely
természetes modon hatassal van az észlelésre, a dekodolasra és a kivitelezésre is. Igy az
anyanyelv elsajatitdsdban és hasznalataban kiilonb6zo foku eltéréseket tapasztalhatunk mind a
hallott beszéd feldolgozasa és az irott nyelv feldolgozasa, azaz az olvasas teriiletén.

A kutatas célja, hogy feltarja a 3. és 4. évfolyamos tanuldsban akaddlyozott és tipikusan
fejlodé gyermekek beszédfeldolgozasi, valamint olvaséasi képességeit, kiillonosen figyelve a
tipushibak és a folyamatok k6zott megjelend osszefiiggésekre, a kovetkezd fobb hipotézisekre
keresve a valaszt:

1. Az integraltan oktatott tanuldsban akadalyozott gyermekek vizsgélati eredményei
(Macher, 2013) alapjan feltételezhetd, hogy a szegregaltan oktatott tanulasban akadalyozott
gyermekek mindkét évfolyamon sulyos elmaradasokat mutatnak a beszédfeldolgozas minden
vizsgalt szintjén. Az észlelés teriiletén valdsziniileg a fonologiai szint mikodése a
leggyengébb, illetve a szovegértés gyengébb mitkodése tapasztalhatd a mondatértés szintjéhez
képest. Az észlelés komponenseinek miikddése kozott kiilonbozoé erdsségli 0sszefiiggés
feltételezhetd.

2. A tapasztalat és empirikus eredmények (Papp, 2010; Jozsa és tsai, 2014) alapjan
valosziniisithetd, hogy a tanuldsban akadalyozott gyermekek olvasasi készsége jelentOs
eltérést mutat a tipikusan fejlodo gyermekek teljesitményéhez képest. A betli-, szotag-, szo- és
szOvegolvasas mindsége kozott feltehetdleg szoros dsszefiiggés tapasztalhato.

3. A beszédfeldolgozds gyenge mindsége az olvasds nehezitett elsajatitasahoz vezet
(Adamikné, 1996). Feltételezhetd, hogy a stlyos beszédpercepcids elmaradds az olvasas
mindségében €s a szovegértésben is jelentds nehézséget jelent. A kutatasi eredmények alapjan
(Gosy, 1995; Csépe, 2007) feltételezhetd, hogy a beszédpercepcios és az olvasasi képességek
mindsége kozott szoros Osszefliggés mérhetd. Hasonld hibatipusok eléfordulasa
valoszintisithetd a hallott és olvasott informéciok feldolgozasa esetében.

MODSZER

Minta

A kutatasban Osszesen 51 {0 vett részt. Mindannyian 3-4. évfolyamos tanuld. A célcsoport
26 6 tanulasban akadalyozott gyermekbdl allt, koziilikk 13 f6 3., és 13 {6 4. évfolyamos.
Mindegyikiik ép hallsu, és Eszaknyugat-Magyarorszag szegregalt altalanos iskoldiba jarnak,
atlagéletkoruk 10;3 év.

A kontrollcsoport tagjai koziil 13 f6 3. osztalyos, 12 f6 4. osztdlyba jar. Mindannyian
atlagosan teljesitenek az iskolaban, illetve ¢ép intellektusuak, a tanulasban akadalyozott
gyermekekével azonos telepiilésen €lnek, atlagéletkoruk 9;8 év.

Eszkozok

A beszédészlelés ¢és beszédmegértés folyamatdnak vizsgalatdra a GMP-diagnosztika
eljarasat alkalmaztuk. A sztenderdizalt eljaras lehetové teszi, hogy a részfolyamatokat a teljes
mechanizmustdl elkiilonitve, kiilon-kiilon is megvizsgaljuk, illetve, hogy az egyes fejlodési
szintek elmaradasat vagy zavarat is elhatdrolhassuk a megfelelden miikodé szintektdl. (Gosy,
2006).
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A rendelkezésre allo altesztek koziil a beszédészlelés szintjeinek miikodését vizsgalod
részteszteket alkalmaztuk: az akusztikai észlelésr6l a GMP2, amely zajban torténd
mondatazonositas, illetve a GMP3, ami szdazonositds zajban adnak képet. A fonetikai
észlelést a sziik frekvencias mondatok mérik a GMP4-gyel, mig a GMPS5 a fonoldgiai észlelés
mikodését vizsgalja mesterségesen felgyorsitott mondatok azonositasaval. A GMP10 a
beszédészleléshez sziikséges egyik részfolyamatot méri, az értelmetlen hangsorok
azonositasaval torténd szeridlis észlelést. A beszédmegértést vizsgalo teszteket is elvégeztiik a
gyerekekkel, igy a szovegértés (GMP12) és a mondatértés vizsgalatit is (GMP16). A
sztenderd eredmény 7 éves kortol 100% minden elvégzett altesztben.

Az olvasas vizsgalatara Meixner I1diké olvasolapokat dolgozott ki, melyekben torekedett a
fokozatossagra, igy a betliolvasast (magéan-, majd massalhangzok) koveti a szotag, a szo és
végil a szoveg olvasasa. Minden részfeladatban azonos egységii (50 db) elem taldlhat6, igy
konnyen Gsszevethetd, hogy mely szinten milyen tempdval olvas, és milyen mennyiségi €s
mindségi hibakat ejt a tanulod (Meixner, 1995; Sipos, 2017).

A vizsgaldlap 0Osszeallitasdnal kiilonos figyelmet szentelt a homogén gatlas altalanos
torvényszertiségeire, mely szerint a tanulék nehezebben vésik be a hasonld elemeket
tartalmazo anyagokat, legyen ez akér betii, sz, vagy témakor. Igy megnovekszik a felejtés
valosziniisége, a reakcidoidé meghosszabbodik, né a hibdk szama és a tanulasi folyamatot
bizonytalansag kiséri. Az olvasas teriiletén a betiik vizudlis €s fonetikai hasonl6sdganak van
nagy jelent6sége. A homogén gatlas jelenségét tehat direkt modon épitette be az olvasolap
feladataiba, hogy minél tobb hiba és bizonytalansag kideriiljon. (Meixner, 1995; Sipos,
2017).

A kutatashoz a 3-4. évfolyamos tanulok szamara Osszeallitott, nemrégiben sztenderdizalt
olvasolapot hasznaltuk, amelyeket a Pedagogiai Szakszolgalatok orszagszerte alkalmaznak.
Az orszagos kutatas eredményei alapjan a gyermekek atlagideje 248 mp, 20 olvasastechnikai
hiba és 2 értési hiba, igy a megallapitasok szerint akkor olvas gyengén a gyermek, ha 320 mp-
nél hosszabb ideig olvas, 19-nél tobb olvasasi, valamint 3, vagy annal tobb értési hibat ejt. Az
el6z0 olvasolappal ellentétben az olvasds soran ejtett, de javitott tévesztéseket is hibanak kell
szamolni (Meixner Alapitvany, 2016; Sipos, 2017).

Eljaras

A tipikusan fejlodo és a tanulasban akadéalyozott gyermekek minden szempontbol egyezd
vizsgalatban vettek részt, a mérés korilményei azonosak voltak. A beszédészlelési
vizsgélatokhoz sziikséges hanganyagokat szamitogép segitségével jatszottuk le. A tesztek
elvégzésére minden esetben egyénileg keriilt sor, a feladatok sorrendjének megvaltoztatasat a
vizsgalati protokoll lehetové teszi, egy gyermek esetében indokolt volt éIni a lehetdséggel. A
gyerekek a vizsgalat soran pozitiv visszajelzéseket kaptak. Az adatok kiértékelése az SPSS
20.0 statisztikai programmal tortént.

Eredmények a beszédfeldolgozasban

A GMP teszt eredményeinek feldolgozasa harom {6 szempont alapjan tortént. Els6ként az
¢észlelés eredményeit, majd az észlelési részfolyamatokhoz tartozo szerialitast, végiil pedig a
megértés teriiletének adatait ismertetjiik.

Az Osszes elvégzett alteszt atlageredményét szemlélteti az 1. abra. A tanulasban
akadalyozott tanulok Osszesitett atlaga 67,5%, mig a kontrollcsoporté 82,3%. Az éabran
lathaté, hogy a beszédészlelés Osszesitett eredménye (PQ) és a megértés Osszesitett
eredménye (MQ) alig mutat eltérést az Gsszes elvégzett alteszt atlageredményével. A két
vizsgalt csoport eredményei jelentds eltérésre utalnak, a statisztikai vizsgalat a beszédészlelés
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¢és —megértés minden altesztjében szignifikans eltérést mutat a cél- és kontrollcsoport
teljesitményei alapjan.

1. abra. A célcsoport és a kontrollcsoport dsszesitett atlageredményei

82’30({‘3’1,50% 84%
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A vizsgdlt GMP altesztek
atlageredménye

Tan.ak. Kontroll

B Vizsgdlt altesztek atlageredménye B PQ HE MQ

A beszédészlelés eredményeit részletezve (2. dbra): az akusztikai észlelést mérd tesztek, a
GMP2 ¢s GMP3 atlageredménye a tanuldsban akadalyozottak esetében 77,38%, mig a
kontrollesoporté 81,5%. A mondatismétlés soran a gyermekek mintegy fele rosszul ismételte
meg a legelsd mondatot: A siitemény nagyon finom volt., mig a sz6ismétlésben a meggy és a
szita szavak ismétlési hibai voltak a leggyakoribbak.

A fonetikai észlelést a GMP4-ben hallhaté sziik frekvencids mondatokkal mértik. A
tanulasban akadalyozott tanuldk atlagteljesitménye 83,5%, a kontrollcsoporté 90,8%. Ebben a
résztesztben a gyermekek mindkét vizsgélt csoportban valtozatos hibakat mutattak.

Az észlelést vizsgald tesztek koziil valamennyi csoportban a GMPS5, vagyis a fonologiai
¢észlelést mérd teszt eredményei a legalacsonyabbak. A célcsoport dsszteljesitménye 45,25%,
a kontrollcsoporté 68%. A gyorsitott mondatok esetében tobb olyan elem is volt, amely
altalanossagban nagyobb problémat okozott a gyerekeknek, igy a leggyakoribb téves
ismétlések kozott szerepelt a Ne gydrtsatok selejtet! és az Atkokat szért mdsok fejére mondat.

2. abra. Az észlelés szintjeinek atlageredményei
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Az észlelési teljesitmény alapjan felrajzolhatjuk a percepcids kiiszobgorbét, mely
szemléletesen megmutatja a vizsgalt személy észlelési teljesitményét. Gosy (2000) és Horvath
(2007) hataroztdk meg a 9 leggyakoribb gorbetipust és azok altipusait, melyek jelezhetik az
elmaradast, vagy a zavart. A kettd kozotti kiilonbséget az hatarozza meg, hogy a gérbe koveti-
e az ¢letkor fejlodési vonulatat. A tipikus, életkor szerinti fejlodés azt feltételezi, hogy az
észlelés akusztikai szintjén beliil a szbéazonositas magasabb szinten mukodik, mint a
mondatazonositas. Ha ez teljesiil, de az életkor alapjan elvarhaté szint alatti értéket éri el a
gyermek, elmaradasrol beszéliink. Amennyiben a gorbe nem koveti az életkor fejlodési
vonulatat és a szavak észlelése gyengébben miikddik, mint a mondatészlelés, mar zavarrol
beszéliink. A célcsoport esetében 5 fonél jelenik meg ilyen tipust zavar, a kontrollcsoportban
3 fonél tapasztalhato ez az eltérés. A tobbi gyermek eredménye elmaradasra utal.

A gyermekek eredményei alapjan kirajzolodd valamennyi percepcids gorbe megtalalhatéd a
fenti 9 {6 tipus kozott, példaul: a hazteto, forditott tekno, csokkend, hegyvonulat és fiirészfog
tipusu gorbék. Az atlageredmények alapjan a percepcids gorbe kiilonbozé vonulatait
tapasztalhatjuk a két csoportnal. A tanulasban akadalyozottak percepcios atlagat tekintve a
forditott tekné tipusu észlelési elmaradéds tapasztalhatd, a kontrollcsoportnal pedig a
hegyvonulat zavartipus rajzolodik ki (3. 4bra).

3. dbra. A célcsoport és kontrollcsoport percepcios gorbéje
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Az ¢észlelési részfolyamatok koziil a szerialis észlelést a GMP10 altesztet vizsgalta. A
tanulasban akadalyozottak atlageredménye 53%, a kontrollcsoporté 87,5%. A leggyakoribb
hibak eléfordulasa mindkét csoportot €rinti, a vucsityo és kriszposztyiivan élszavak észlelése
jelentette a legnagyobb problémat.

A Dbeszédfeldolgozas harmadik szintje a beszédmegértés, ezen beliil a mondat- és a
szOovegértést vizsgaltuk. A 4. dbra mutatja be a mondat- és a szovegértés atlagértékeit.

A mondatértés tekintetében a csoportok kozel azonos szinten teljesitettek: a tanuldasban
akadalyozottak 89%-0s, a kontrollcsoport pedig 92,75%-os atlaggal. A szdvegértésben
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azonban mar tobb eltérés tapasztalhatd: a tanulasban akadalyozott tanuldk atlagosan 46%-os
eredményt értek el, a kontroll gyerekek pedig 75%-ot. A tanuldsban akadalyozottak mintegy
felének (50%), mig a kontrollcsoport kozel negyedének (24%) okozott nehézséget a Mielott a
maci ivott, evett egy kicsit mondat ritka idérendjének megértése.

A szovegértést mérd tesztben tobb kérdés is gondot okozott a gyerekek szamara. Amig a
Mit szoltak az dllatok ahhoz, amit Teknoc mondott? kérdésre a tanuldsban akadalyozottak
81%-a rosszul, vagy egyaltaldn nem vélaszolt, addig a kontrollcsoport tagjainak 48%-anak
okozott nehézséget helyesen megvalaszolni. Ugyanilyen problémas volt az utolso,
Osszefiiggést vizsgalod kérdés Miért nyerte meg a versenyt Teknoc? A vélaszban a tanuldsban
akadalyozottak 81%-a, mig a kontroll csoportba tartoz6 gyerekek 44%-a adott helytelen
valaszt, mely tobbségében a cselekedetre Mert csalt/ atverte a tobbieket. és nem Tekndc
tulajdonsagéra, személyiségjegyére Mert ravasz volt. helyezte a hangsulyt.

4. abra - A megértes atlageredmeényei
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A beszédfeldolgozas komponenseit vizsgalva a tipikus fejlodésti gyermekek esetében a
Pearson-féle korreldcidanalizis Osszesen négy Osszefliggést igazolt. Gyenge kapcsolatot
eredményezett a fonetikai €s fonoldgiai €szlelés (+=.401), a fonetikai észlelés és mondatértés
(=.46), illetve a fonologiai észlelés ¢és mondatértés (=.446) kozott 95%-os
szignifikanciaszinten. Kozepesen erds kapcsolatot a fonologiai észlelés és szovegértés
mindsége mutatott (7=.587) 99%-os szignifikanciaszinten. A tanuldsban akadalyozott tanulok
esetében a komponensek tobb, és jellemzden erdsebb Gsszefliggést mutatnak a Pearson-féle
korreldcidanalizis alapjan. Az akusztikai észlelés erds Osszefliggést mutat a fonetikai
észleléssel (7=.803), kdzepesen erds 0sszefiiggést a fonoldgiai (r=.612) és szeridlis észleléssel
(r=.583) 99%-o0s szignifikanciaszinten. A fonetikai észlelés kozepesen erds Osszefiiggést
mutat a fonologiai (r=.552) és szerialis észleléssel (7=.680) 99%-os szignifikanciaszinten. A
fonologiai észlelés gyenge kapcsolatot mutat a mondatértéssel (r=.339) ¢és a szeridlis
észleléssel (r=.481) 95%-os szignifikanciaszinten.
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Az olvasasvizsgalat eredményei

Megallapithatd, hogy a teszt sztenderd értékei alapjan valamennyi csoportban vannak
gyengén olvasd gyerekek. A gyengén olvasd gyerekek aranya a tanuldsban akadalyozottak
korében magasabb. Ok foleg a meghatarozott hibaszamot 1épik tiil, mig a kontrollcsoportban
inkabb az ért6 olvasids problémaja a gyakoribb. Osszességében véve a tanuldsban
akadalyozott gyerekek 85%-a olvas gyengén, s egyediil naluk taldlhaté példa mindharom
tertilet (tempo, hibaszam, értés) egyiittes elmaradasara, mig a kontrollcsoport 50%-at érinti a
gyenge olvasas problémadja.

A cél és kontrollcsoport eredményei alapjan a statisztikai vizsgélat az olvasas idejét, a
hibaszdmokat és a szovegértést tekintve is szignifikans eltérést mutat.

Az olvasolap adatainak feldolgozasa soran Osszesitettiik az olvasasi tempodt, a hibakat
mennyiségileg és mindségileg egyarant, illetve a javitott hibak ardnyat. Az olvasasi tempo
Osszesitett atlaga az egész olvasolap tekintetében a tanulasban akadalyozottak korében 334
mp, mig a kontrollcsoportnal 243 mp. Amennyiben az olvasastechnikai szintek olvasasi
tempojat kiilon vizsgaljuk, megallapithatd, hogy a gyerekek tobbnyire a betiik szintjén
olvastak a leggyorsabban, a szdtagok olvasasa kozepes tempoval torténik, leglassabban pedig
kivétel nélkiil, mind a két csoportndl azonos eredmény sziiletett: a szavak olvasdsara
forditottak a legtobb idot.

Az olvasoélapon ejtett hibak spontan javitasat tekintve a kontrollcsoport atlagosan jobban
teljesitett a tanulasban akadalyozott gyerekeknél, és 6k torekedtek leginkabb a korrigalasra is,
atlagosan a hibaik 34%-4t javitottdk. A tanuldsban akadalyozottak atlagosan tobb hibat
ejtettek a kontrollcsoportnal, és ezeknek csupan 15,5%-at javitottak ki. A hibdzasok atlaga
masképpen alakul a kiilonb6z6 olvasastechnikai szinteken.

A maganhangzok olvasasakor a tanuldsban akadalyozottak olvasasi tempdja atlagosan 49
mp, mig a kontrollcsoporté 41,5 mp. Az atlaghibak a célcsoport esetében 3,15 db, melynek
mintegy 21,5%-4t javitottak. A kontrollcsoport tagjai atlagosan két hibat ejtettek, és ezek felét
korrigalték is.

A massalhangzok esetében is hasonld eredmények sziilettek. A tanuldsban akadalyozottak
olvasasi atlagtempoja 47,8 mp, a kontrollcsoporté pedig ezen az olvasastechnikai szinten is
41,5 mp. A tanulasban akadélyozottak az atlagos 3 hibdjuk kozel 9%-at javitottdk, mig a
kontrollcsoport atlagosan 1 hibat ejtett.

A szotagok olvasasi tempojat legtobb esetben csak a betiik szintje elézi meg. A célcsoport
atlagtempdja 62 mp, mig a kontrollcsoporté 48,5 mp. A tanuldsban akadalyozottak az atlagos
8,4 szamu hiba 17%-at javitottdk, mig a kontrollcsoport az atlagos 3,65 db hiba 33%-at
korrigaltak.

Mindkét csoportban a szavak olvasasa tart a leghosszabb ideig, €s az atlagos hibaszam is itt
a legmagasabb. A csoportok kozotti mindségi kiilonbségek ebben az esetben is megjelennek.
A tanulasban akadalyozottak atlagosan 92 mp alatt olvastdk el az 50 db szoét, 11 hibaval,
melynek csupan 14,5%-at javitottdk, mig a kontrollcsoport 62 mp-ig olvasta a szavakat,
atlagosan 4 hibaval melynek 40%-4t javitottak.

A szoveg olvasasanak tempdja a szavakndl valamivel gyorsabban, de a szotagoknal
lassabban torténik. A célcsoport atlaga 82 mp, mig a kontrollcsoporté 48 mp. A hibaszamok
atlagmennyisége a tanuldsban akaddlyozottaknal 8 db, melynek 10,5%-at javitottdk, mig a
kontrollcsoportban a 2,7 hibaszam 14%-at korrigaltak.

Ha 0sszevetjiik ezeket az eredményeket az olvasds tempodjaval, azt tapasztalhatjuk, hogy
amelyik teriileten a gyerekek tobbet idoznek, ott nagyrészt tobb hibat is ejtenek, ahol pedig
gyorsabban olvasnak, kevesebb az atlag hibaszam is.

A tipushibak (1. tablazat) koziil mindkét csoportnal a rossz kombinacio a leggyakoribb, ezt
koveti a perszeveracio, vagyis a megtapadas, majd az eldvételezés, negyedik helyen pedig a
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betlibetoldas all. A tanulasban akadalyozott gyerekek esetében a betiikihagyas is szdmottevd
nehézségnek bizonyult.

1. tablazat - Az olvasastechnikai hibak eloforduldsa (darab)

Tan.ak. | Kontroll
Rossz kombinaci6 (db) | 142 66
Perszeveracio (db) 140 54
Elévételezés (db) 90 37
Betiibetoldas (db) 69 28
Betlikihagyas (db) 61 19
Reverzio (db) 33 13
Szoroncs (db) 19 0
Szotagkihagyas (db) 18 15
Szotagbetoldas (db) 12 3

Az olvasolap az olvasott szoveghez kapcsolddd o6t kérdéssel vizsgalja a megértést. A
tanulasban akadalyozott gyerekek atlagosan 2,8 kérdésnél hibaztak, a kontrollcsoportban
pedig atlagosan 2 értési hibajuk volt.

Osszefiiggések a beszédfeldolgozas és olvasias mechanizmusa kozott

A GMP2, GMP3, GMP4 ¢és GMPS5 altesztek atlaga adja a percepcios kvocienst (PQ) (2.
abra), amely a célcsoport (71,35%) és a kontrollcsoport (81,5) kozott nem mutat nagy eltérést.
A PQ ¢és az MQ, vagyis a szdveg- és mondatértés atlagat mutatd6 megértési kvociens kozott
Osszefliggés feltételezhetd, igy Osszehasonlitottuk az egyes csoportok eredményeit, ezt
mutatja be a 2. tabldzat, melyben a megértés altesztjeit az észlelés atlagai alapjan
Osszesitettlik. Leolvashatd, hogy a tanuldsban akadalyozottak és a kontrollcsoport atlaga alatt
¢s felett hogyan teljesitettek a tanulok. Az eredmények azt mutatjak, hogy azok a gyermekek,
akiknek alacsonyabb a percepcids kvociensiik, tartozzon akar a célcsoporthoz, akar a
kontrollcsoporthoz, a megértésiik szintje is alacsonyabb.

2. tablazat - A percepcios kvociens és a megertési kvociens kozti osszefiiggések

Tan.ak. Kontroll
MQ atlag MQ atlag
PQ 70% alatt (916) 66% PQ 70% alatt (2 £0) 72,5%
PQ 70-80% (12 f6) 64% PQ 70-80% (11 f6) 81%
PQ 81-100% (5 16) T7% PQ 81-100 (12 f6) 88%

A Pearson-féle korreldcidanalizis a tipikus fejlodésiitemii gyermekek esetében gyenge
kapcsolatot (=.346) eredményezett a beszédészlelés és beszédmegértés kozott 95%-os
szignifikanciaszinten. A tanuldsban akaddlyozott tanuldk esetében a beszédészlelés ¢és
beszédmegértés kozott erdsebb kapcsolatot (7=.451) igazol a vizsgalat.

A kontrollcsoportban 5 f& van, aki egyenlden teljesitett a GMP12 és GMP16-os
altesztekben, és 2 {0, akiknél a szovegértés szintje 10%-kal magasabb, mint a mondatértés.
Ebbdl a 7 f6bdl csupan 3 gyermek PQ-ja volt 80% folotti. A tanuldsban akadalyozottak kozott
2 f6 volt, aki a két megértési altesztben egyenld eredményt produkalt, mindenki masnal a
mondatértés magasabb szintii volt, mint a szovegértés. Az 6 PQ-juk 60% és 80%.
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Az olvasastechnikai Osszefiiggéseket a megértés oldalarol kozelitettiik meg, vagyis, hogy
van-e barmilyen kapcsolat az olvasasi tempd, a hibaszam ¢és a megértés kozott. Egyik
csoportban sem figyelhetd meg egyenletes valtozas az adatok kozott. Tanuladsban
akadalyozottaknal azok a gyerekek olvastak a legtovabb és legtobb hibaval, akiknek 4 értési
hibajuk volt, mig leggyorsabban és legkevesebb hibaval azok, akiknek 2 értési hibajuk volt. A
kontrollcsoport esetében leggyorsabban ¢s legkevesebb hibaval azok olvastak, akik minden
megértést vizsgald kérdésre helyesen valaszoltak, viszont leglassabban ¢€s a legtobb hibaval a
3 kérdésre rosszul valaszolok olvastak. Az olvasastechnikai hibak mennyisége a célcsoportnal
az ¢értési hibakkal parhuzamosan novekszik, am a legtobb helytelen valaszt addoknal
lecsokken. Hasonl6 tendencia figyelheté meg a kontrollcsoportban is, &m ott a hibaszdmok
csokkenése a 2 értési hibaval rendelkezOknél figyelheté meg.

A beszédfeldolgozds és az olvasds mechanizmusa kozotti Osszefiiggések a percepcios
gorbék segitségével hatdrozhatok meg. A tanulasban akadalyozottak percepcios teljesitménye
alapjan a forditott teknd tipusti észlelési elmaradas tapasztalhato (3. abra). Erre a tipusra
jellemzd a gyenge szeridlis és szovegértési teljesitmény, illetve a hatarértéken tali
olvasastechnikai- és olvasott szovegértési hiba. Az akusztikai és a fonoldgiai észlelés
alacsony teljesitménye is nagyobb aranyban jelenhet meg.

A kontrollcsoport percepcios atlaga szerint a hegyvonulat tipusu zavartipus rajzolodik ki
(3. abra). Ennél a zavartipusnal a fonetikai észleléshez képest a tobbi észlelési folyamat
gyengébben miikddik, és tovabbi nehézséget jelenthet a fonoldgiai €s szeridlis €szlelés, a
szovegértés, valamint az olvasasi probléma.

Vizsgaltuk tovabba a szeridlis észlelés és az olvasastechnikdban megjelend reverzids hibak
eléfordulési gyakorisagat, illetve ezek 6sszefliggéseit (3. tablazat). A kontrollcsoportban nincs
jelentds kiilonbség a szeridlis észlelés eredményében attdl fliggden, hogy az olvasisaban
eléfordult-e a gyermeknél a reverzids hibatipus, azonban a tanuldsban akadalyozottak koziil
kozel 10%-kal jobban teljesitettek azok, akiknél nem volt reverzios tévesztés.

3. tablazat - A szeriadlis észlelés és a reverzios olvasdastechnikai hibak kozti osszefiiggések

GMP10 atlageredménye GMP10 atlageredménye
reverzios hibaval reverzios hiba nélkiil
Tan.ak. 47,7% 59%
Kontroll 90% 86%

A tipikusan fejlodo tanulok eredménye alapjan a beszédfeldolgozas és olvasasi készség
kozott a kovetkezd Osszefliggések fogalmazhatok meg: a Pearson-féle korrelacidanalizis 95%-
os szignifikanciaszinten a beszédészlelés ¢és olvasasi készség kozott gyenge (r=.329)
kapcsolatot eredményezett. A beszédészlelés és olvasasi készség, illetve a beszédmegértés és
az olvasasi készség Osszefiiggése nem volt igazolhat6. A tanuldsban akadalyozott tanuldk
esetében a vizsgélat beszédészlelés és olvasasi készség kozott gyenge (r=.367) kapcsolatot
eredményezett. A beszédmegértés €s az olvasasi készség 0sszefiiggése nem volt igazolhato.

A beszédfeldolgozas elemeit €és az olvasasi készség szintjeit vizsgalva a tipikus fejlédésii
gyermekek esetében a Pearson-féle korrelacidanalizis nem igazolt Osszefiiggést. A tanulasban
akadalyozott tanulék esetében a feldolgozds ¢és az olvasas mindségének kapcsolata
kirajzolodik az Osszefliggések feltardsa soran. Az akusztikai észlelés gyenge Osszefliggést
mutat a széolvasas (r=.411) és szovegolvasds (=.398) eredményével, a fonetikai észlelés
szintén gyenge Osszefliggést mutat a szoolvasasi (r=.401) és szovegolvasasi (7=.399)
teljesitménnyel. A fonoldgiai észlelés gyenge kapcsolatot mutat a szotagolvasas készségével
(r=399). A szerialis észlelés a szotagolvasas (r=.431), a szbdolvasds (=.490) és a
szovegolvasds  (=.398) eredményével —mutat gyenge  Osszefiiggést  95%-o0s
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szignifikanciaszinten. A mondat- és szdvegértés Osszefliggését az olvasas kiilonb6zo szintli
készségével a statisztikai proba nem igazolta.

MEGVITATAS

Hipotéziseinknek megfelelden a kovetkezOk fogalmazhatok meg. Jelen kutatas
alatdmasztja azt a feltételezést, miszerint az integralt keretek kozott oktatott, tanuldsban
akadalyozott gyerekek mellett (Macher, 2013) a szegregaltan oktatott, 3-4. évfolyamos
tanulok is sulyos elmaraddsokat mutatnak a beszédfeldolgozas minden vizsgalt szintjén, a
kontrollcsoport eredményéhez viszonyitva szignifikdnsan gyengébben teljesitenek. A
célcsoport tagjai a sztenderd eredményekhez viszonyitva koriilbeliil atlagosan 7 éves
elmaradast mutatnak. A beszédészlelés szintjei kozilil az akusztikai szint mikodése a
legbiztosabb, a fonoldgiai szint a leggyengébben mikodo, a célcsoportnal az elvarhatohoz
képest 8,5 éves elmaradast mutat. A komponensek kozotti dsszefliggések ramutattak arra,
hogy a fonoldgiai szint mitkodése kdzepesen erds egylittjarast mutat az akusztikai és fonetikai
feldolgozassal. Ilyen Osszefliggés a tipikusan fejlodé gyermekek esetében nem volt
igazolhatd. Feltételezésiinknek megfelelden a beszédmegértés két vizsgalt eleme koziil a
mondatok feldolgozasa jelentett kevesebb nehézséget mind a tanulasban akadélyozott, mind a
tipikusan fejlodo tanulok szdmara. A mondatértés magasabb szintli miikodését talalta Macher
(2007, 2013) 7 és 10 éves tanulasban akadalyozott gyerekek korében, illetve Marko (2007) 6-
9 éves tipikus fejlodeésti gyermekeknél is. A tipikusan fejlodd gyermekekétdl eltérden a
feldolgozas kiilonb6z6 szintjei kozott a vizsgalat szamos, jellemzden kozepesen erds
Osszefiiggést igazolt a célcsoportban. A megértésben foként az Osszefliggések megértésére
vonatkozo kérdések jelentettek nehézséget a tanuloknak.

A Dbeszédészlelés és a beszédmegértés miikddésmechanizmusa kozott is egyértelmi
kapcsolat all fenn, amelyet statisztikai vizsgélat igazolt.

Az olvasasi készséggel kapcsolatban megfogalmazhatd, hogy a tanulasi akadalyokkal
kiizd6 tanulok mind a betli-, szotag-, sz0- és szdvegolvasas mindségében jelentds eltérést,
szignifikdnsan gyengébb teljesitményt nyujtanak a tipikusan fejlodé gyermekekhez képest. Az
eredmények megfelelnek a kordbbi empirikus eredményeknek (Papp, 2010; Jozsa és tsai,
2014). A tanulasban akadalyozottak 85%-a nevezhetd gyengén olvasonak az olvasolap
sztenderd eredményei alapjan. Az olvasas kiilonb6z6 szintjei kozott a beszédfeldolgozas
szintjeinek egyiittjarasahoz hasonlé eredmények nem voltak igazolhatok. Az olvasasi temp6 a
betiik szintjén a leggyorsabb, tovabba a legkevesebb hiba €s legjobb hiba javitasi arany is itt
mutatkozott. Ennek tobb oka is lehet. Egyrészt a betiikk ismerete 3-4. évfolyamra mar
bevésddott és az olvasasa készségszintlire fejlodott, illetve az olvasas megszokott irdnya is
pozitivan befolyasolhatta a tempo6t, hiszen a szdtagok €s szavak olvasdsa sordn fliggdleges
oszlopok szerint kellett haladniuk.

Egyfajta feln6tt olvasasi rutinnak a kialakuldsa mindkét csoportnal megfigyelhetd a szavak
¢és a szOveg szintjén. Ezt tAmasztja ala a rossz kombindciok gyakoribb megjelenése a felsorolt
szinteken, mely kovetkezményeként megnovekszik a nem meghatarozhat6d betiitévesztések
mennyisége is. A tanuldsban akaddlyozott gyerekeknél is az ¢életkori sajatossagnak
megfeleléen elkezd kialakulni egy magasabb mindségli olvasasi gyakorlat, am
olvasastechnikdjuk még nem kell6en biztos, igy a kombinéaciokkal térténd kompenzacié hibas
olvasast eredményez, amely a megértést is neheziti.

A tanulasban akadalyozottak korében sokkal nagyobb aranyban talalkozhatunk a vizualis
¢s a fonetikus hasonlosagon alapuld, illetve ezek kombinaci6jabol eredd betiitévesztésekkel,
amely szintén eldrevetiti a stlyosabb olvasasi nehézségeket és azok korrigalasanak
nehézségeit. A vizudlis tévesztések hatterében fdleg a tajékozodasi problémak, az
iranytévesztés nehézsége, vagy akar az oldalisag kialakulatlansaga is allhat, mig a fonetikus
mogott artikulaciés és beszédészlelési nehézségek jelenhetnek meg. Ezek kombinalt
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eléfordulasa rendkiviil makacs €s sok teriiletet érintdé problémat feltételez, melynek javitasa
hosszl id6t vehet igénybe.

Feltételezésiink, miszerint a stilyos beszédpercepcids elmaradas az olvasas mindségében €s
a szOvegértésben is jelentds nehézséget jelent, beigazolodott. A kutatasi eredmények alapjan a
beszédpercepcios és az olvasasi képességek mindsége kozott jellemzoen kozepes erdsségii
Osszefliggés mérhetd. A kontrollcsoportban ilyen egyiittjarasokat nem igazolt a vizsgalat.

Valoészintsitettiilk tovabba, hogy hasonld hibatipusok fordulnak elé a hallott és olvasott
informéciok feldolgozasa esetében.

Ezt igazolja a percepcids gorbék és az olvasolapon eléforduld gyengébb teljesitmények
kozti kapcsolat. A szeridlis észlelés problémdjat jelzi a hegyvonulat, a hazteto, €s a forditott
tekno gorbéje, mig a szovegértését a hegyvonulat, a csokkeno és a forditott tekno. Az olvasas
terliletén a magas hibaszdmmal kapcsolatban allhat a hegyvonulat, a hazteto és a forditott
tekno, a tempodval kapcsolatos elmaraddsokat pedig a hazteté. Az olvasott szoveg
megértésének hibaival a hdzteto €s a forditott tekno tipusu gorbe all kapcsolatban. Horvath
(2007) kutatasaban a szerialis észlelés nehézségeit gyakoribbnak taldlta a csokkend tipust
gorbe esetén, szovegértési problémat vetithet eldre a forditott teknd, a csokkend €s a fiirészfog
tipusu vonulat, illetve az olvasas nehézségeivel kapcsolatban allhat szintén a forditott tekno, a
csokkeno gorbe és a hegyvonulat.

A tanulasban akadalyozottak percepcios atlaga alapjan a forditott tekno tipust észlelési
elmaradas tapasztalhato. Horvath (2007) szerint ez a leggyakoribb tipus, mely a kutatdsaban
résztvevld tipikus fejlodésti gyerekek kozel 30%-ara jellemz6. A gorbe alakja szerint az
akusztikai észlelés jobb, mint a leggyengébbnek mutatkozd fonologiai észlelés, s a legjobb
eredményt a fonetikai észlelés teriiletén érik el a gyerekek. Azok azonban, akiknek a
fonologiai észlelése 20%-o0s, vagy az alatti, nagyon sulyos zavarral kiizdenek.

A beszédfeldolgozas részfolyamatai koziil a szeridlis észlelés kapcsolatban allhat az
olvasasban megjelend reverziés hibakkal, hiszen azok a gyerekek, akik reverzios
tévesztésekkel olvastak, gyengébben teljesitettek a GMP10 altesztben. A vizsgalat
eredményei alapjan a beszédészlelés mindsége kozepesen erdsen Osszefiigg a szdolvaso,
szovegolvaso €s szovegértd képességgel. A beszédmegértés esetében ilyen hatds nem volt
igazolhato.

KORLATOZASOK, KONKLUZIOK

A kutatas tobb szempontbdl is korlatok kozé szorult. A minta elemszamanak bovitésével
az eredmények erételjesebb elhatarolddasa valdsulhatott volna meg, melynek hatranya
leginkabb a beszédfeldolgozas eredményeinek feldolgozéasakor volt érezhet. A mintabdvités
torténhetne tobb orszagrészt feldlelve, vagy akdr mas osztalyfokokra Kkiterjesztve. A
sztenderdizalt tesztek ismertsége és tobb mas teriileten valo alkalmazésa abbol a szempontbdl
jelentett hatranyt, hogy néhany gyermek mar ismerhette a feladatokat, ez azonban kevéssé
kikiiszobdlhetd probléma, ugyanis a gydgypedagogusok a hivatalos kontrollvizsgélatok soran
is ugyanezeket az eszkozoket alkalmazzak. Az itt elemzett készségeket mas vizsgaloeljarasok
eredményeivel 0sszevetni szintén sziikséges lehet késdbbi kutatasokban.

A vizsgalat eredményei felhivjak a figyelmet arra, hogy a beszédfeldolgozas és olvasas
terén tapasztalt elmaraddsokkal a tanuldsban akadalyozott tanulok mellett a tipikus
fejlodésiitemii gyerekek egyarant kiizdenek.

A beszédfeldolgozas stlyos és altalanos elmaraddsa tobbek kozott arra is figyelmeztet,
hogy nem csak a tanulasban akadalyozott gyermekekkel foglalkozo gyogypedagogusok,
hanem minden pedagogus, s6t, a sziilok figyelmét is fel kell hivni a problémara, hiszen a
készség nem megfeleld szintii miikodése nemcsak iskolai életben, hanem a mindennapokban
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is hatrany. Sziikséges lenne nagy hangsulyt helyezni a prevencidra, amely akar mar
ovodaskorban megkezdddhetne, illetve az oktato-neveld6 munkat érinté moddszerek
megvaltoztatasara, igy a frontalis oktatas €s az egyéni munka hattérbe szoritdsara, helyettiik
pedig a kooperativ-, és projektmoddszer, valamint az élménypedagogia eldtérbe helyezésére. A
beszédfeldolgozasban nehézséget mutatok esetében az dsszefliggések meglatdsa problémas, a
gondolkodéas miiveletei is érintettek, feltételezhetd a logikus-, a kovetkeztetd-, az analogids-,
az analitikus és szintetikus gondolkodas alacsonyabb szintje. A mondatértés elmaradasa
konnyen eredményezheti a szoban elhangz6 feladatok- ¢és utasitdsok megértésének
nehezitettségét. A tanuldsban akadalyozott gyerekek megértésének minden vizsgalt szintje
jelentdsen akadalyozott, amely nagymértékben megneheziti az iskolaban valéo megfelelést, igy
nem csak a szobeli utasitasok, de a hosszabb magyarazatok megértése is korlatozott.

A beszédészlelés célzott fejlesztését be kellene épiteni az egyes tantargyakba, és
mindenképpen 1d6t kellene szadnni az erdsitésére, hiszen a befektetett energia tobbszordsen is
megtériilne, s szamos mads teriilet, példaul az olvasasi- €s a szovegértési képesség sulyos
elmaradasat kikiiszobolhetné. A szoros egyiittjarasok bizonyitjak, hogy a fejlédési folyamat
soran erdteljes transzferhatas varhatd a feldolgozas szintjei és az olvasds mindsége kozott.
Mindez a komplex fejlesztést indokolja, magasabb évfolyamokon is.

A szerialis észlelés elsdsorban az olvasastechnika mindségét befolydsolja, igy annak
fejlesztése - nemcsak az olvasas elOkészitd szakaszdban - kellene, hogy kiemelt feladat
legyen. Mivel a sorrendiség megfeleld azonositasanak alapja a ritmus érzékelése és észlelése,
ezért érdemes lenne minél alacsonyabb ¢letkorban elkezdeni a fejlesztését, melynek
mindenképpen a mozgas adna megfeleld teret, amely kiegésziilhetne a zenés foglalkozasok
ritmust fejlesztd tevékenységeivel, amelyek az anyanyelvi fejlesztéshez igen jol kapcsolhatok.

Kiemelendd az olvasottak megértését tamogatd hatékony olvasasi stratégidk tanitasanak
szerepe, amely az olvasas tanitasaval parhuzamosan kellene, hogy minden életkorban szerepet
kapjon.

A tovabbiakban érdemes lehetne mas osztalyfokokon, esetleg felsd tagozaton is elvégezni
a vizsgalatokat, hogy az ¢életkori fejlodés is kimutathatovd valjon, tovabba mas, a
beszédfeldolgozashoz sziikséges részfolyamatok elvégzése is hasznos Osszefiiggésekre
derithetne fényt. A hallott- és olvasott szovegértés kiegésziilhetne a néma olvasas utani
szovegértéssel, €s a megértést még a szoértés vizsgalataval is lehetne bdviteni. Mindezen tal a
helyesiras és a beszédfeldolgozas kozti kapcsolatok felderitése is nagyon érdekes kutatasi
téma lehetne.

Mindezek az eredmények, és felmeriild6 wjabb kutatasi témék azt mutatjdk, hogy a
beszédészlelés és beszédfeldolgozas szamos mas készség €s képesség alapkovét alkotja, vagy
befolyasolja azt, igy a tovabbiakban még szamos vizsgalatra van sziikség ahhoz, hogy ezek az
Osszefliggések pontosan kirajzolddjanak és atlathatova valjanak.
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