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Absztrakt

A tanulmdny a szociokulturalis hattérbdl fakad6 problémakkal él6k gyermekeinek nyelvi problémaival
foglalkozik. A gyermekek a korlatozott nyelvi kédot hasznal6 kérnyezetbdl nagy eséllyel nyelvi hatrannyal,
nyelvi késéssel indulnak, ezen képességbeli deficitek nem, vagy csak mérsékelten csokkenek az intéz-
ményes nevelés-oktatds évei alatt. A bemutatdsra kertlé pilot vizsgalatban n=20 f6 Borsod-Abadj-
Zemplén megye, hirom kozségben él6, hatranyos helyeztl cigany/roma gyermekek és sziileik vizsgalati
eredményeinek elemzésére keriilt sor. A vizsgalatban a Szil6i Bandasmod Kérdo6iv (H-PBI, Gordon, 1979),
a LAPP Aktivszokincs-vizsgalat (L6rik és tsai, 2015), és a Dr. Juhasz Agnes és Bittera Tiborné (1995) éltal
kidolgozott megkésett/akadalyozott beszédfejlédésti gyermekek beszéd- és nyelvi fejlettségének vizs-
galatara kertlt sor. Az eredményeket a kismintanak megfelel6en egyszeri leiré statisztika alapjan értelmez-
tik, s a kovetkeztetések levonasat is mértéktartdan kezeljik.

Kulcsszavak: hatranyos helyzet, nyelvi késés, szakmakézi egytittmkodés

Diszciplina: pedagogia

Abstract

THE STATE OF LANGUAGE DEVELOPMENT OF THE DISADVANTAGED CHILDREN'S

The study addresses the language problems of children with socio-cultural background problems.
Children from the environment using a limited language code are more likely to start with a language
disadvantage or language delay, and these ability deficits do not or only moderately decrease during the
years of institutional education. In the presented pilot study, n = 20 people from Borsod-Abatj-Zemplén
county, disadvantaged Gypsy / Roma children living in three villages and their parents were analyzed. In
the study, the Parental Treatment Questionnaire (H-PBI, Gordon, 1979), the LAPP Active Vocabulary
Survey (Létik et al., 2015), and the speech of children with delayed / impeded speech developed by Dr.
Agnes Juhasz and Tiborné Bittera (1995) and its language development was examined. The results were
interpreted according to the small sample on the basis of simple statistics, and the drawing of conclusions
is also treated sparingly.

Keywords: disadvantage, language delay, interdisciplinary cooperation

Discipline: pedagogy
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A tanulmany a sziilé nevelési attittidjének hatasat
vizsgalja a gyermek nyelvi fejlédésére, annak vizs-
galata, hogy a sziiléi kompetencia-érzés hogyan hat
a beszédfejlédési szakasz alapjaira, az elsé szavak

megjelenésére.

A tipikus nyelvfejlédés jellemzdi

Az 0jszulott sirasa kezdetben még reflexszerd,
majd a masodik hénaptdl kezdédben differencia-
lodik. Ezaltal a gyermek gondozasaban résztvevék
meg tudjak kiilénbéztetni a sirast az 6rémhangok-
tol. A hangadds még sokaig a gyermek egész tes-
tének mozgatasaval, feszitésével jar egyiitt, ami még
nem tekintheté semmiféle szandék kifejezésének.
(Mérei és Binét, 2016). Ez a gbgicsélés, ami torok-
hangbdl és ahhoz csatlakozé maganhangzok (o4,
majd késébb 4,74) kimondasabdl all. Késébb egyre
tobbféle hang képzésére valik alkalmassa a csecse-
mé. (Vajda, 2014). A harmadik honap vége felé
mar kilénbség mutatkozik a siket és hallé babak
hangadasai kozott. A hall6 csecsemé elkezdi uta-
nozni sajat magat. A gagyogas hangjai minden kul-
taraban hasonldak, a csecsemd@k (t6bb mint két-
szaz féle hangot képesek hallatni). Azonban a kor-
nyezetnek nagy szerepe van abban, hogy mely han-
gok maradnak meg és tinnek el. Hallvan a kornye-
zete beszédét és utinozva azokat a hangokat, a
tobbszor hallottak és képzettek megerdsitést kap-
nak és megmaradnak, mig a t6bbi nem hallott hang
lassan kikopik. Azonban, ha a csecsemé nem talal
megfelel ,,beszélgetStarsra” a gagyogasban, féléves
kora kortl abbamarad. Ekkortajt valik a gagyogas
spontan jatékbol tevékenységeé. (Mérei és Binét,
2010)

A csecsemd egyéves kora korll a gagyogas egyre
inkabb hasonlit az anyanyelvére. Szavakra emlékez-
teté6 gagyogas kezd megjelenni. 12-18 hoé kozott
megjelennek az elsé szavak, székezdemények. Ek-
korra mar a csecsemd beszédértése nagyot fejlédik,
egyre intenzivebben kommunikdl kérnyezetével
gesztusok segitségével. Az egész vilagon megfigyel-

het6, hogy az elsé szandékosan formalt massal-
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hangz6k mind ajakhangok, és az elsé szavak ma-
ganhangzéra végzGdnek és azonos szotagok ismét-
16désébdl alakulnak (baba, papa, stb.). A szavak
megjelenése el6tt az értelmi fejlédés bizonyos
szintjeinek teljestilnie kell, ilyen példaul a targyal-
landésag, csak ekkor értheti meg, hogy a szavak tat-
gyak helyén szerepelnek. Az elGszavak, egyszavas
mondatok mindig érzelemtdl vezéreltek, valamilyen
szandékot fejeznek ki. A szavak kezdetben a gyer-
mek kérnyezetében talalhaté dolgok megnevezése.
(Vajda, 2014)

Mastél éves korban felgyorsul a szétanulas és
megjelennek a kétszavas mondatok, a tavirati stilu-
su beszéd, mert a gyermek nem hasznal toldaléko-
kat. Ekkor mar interaktiv a beszéde, de a megértése
csak annak sikeril, aki az adott gyermek kornyeze-
tében éL

A harmadik évig a leglatvanyosabb és legfonto-
sabb Osszetevlje az értelmi fejlédésnek az anya-
nyelv, tObbnyelvi gyermekek esetében az elsé
nyelv elsajatitasa. Ennek a korszaknak a végén ha-
rom és fél éves korra a gyermekek kultdratdl fig-
getlentll megkézelitSleg folyékonyan és a legfonto-
sabb nyelvtani struktirakat alkalmazva beszélik
anyanyelviket/elsé nyelviket. A kommunikécio
legf6bb eszkoze a beszéd, de ezen kivill még infor-
maciot kozvetit, és az Onkifejezés eszkoze is. (Vaj-
da, 2014)

Nyelvi fejlédés késése

A beszédfejlédés késése tobb okra vezethetd
vissza: Oroklés, szulési sérulés, koraszulés, rend-
ellenes fekvés, testi gyengeség, agyagcsere zavar,
allergia, altalanos motoros tgyetlenség, kisgyer-
mekkori agysériilések, egyéb gyermekkori beteg-
ségek, beszédnevelés elhanyagolasa (nincs id6 ra)
megenged6 (meleg-engedékeny), elhanyagolo; (hi-
deg-engedékeny) nevelési stilus. (Németh és Pintye
1995) A beszédkésés tinete lehet a csokkent
beszédkészség, a gyermekek beszédfejlédése hosz-
szu id6re megakad, beszédmegértésiik elmaradott.
(Németh és Pintye 1995; Fehérné, Kas, Sodsné
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2018). ,,A beszéd hianya, a nem beszélés, alalia, 15-
18 hénapos kor kozott fiziologias, 15 hénapos kot-
tol 2,5 éves korig - kimutathat6 szervi ok hianyaban
— még élettaninak tekinthetd, ezen életkor utan mar
minden esetben kéros. Az tjabb, egyre inkabb elfo-
gadott nézet azt a gyermeket tekinti késéi beszéls-
nek, aki kétévesen még nem birtokol 50 szavas ex-
pressziv szokincset. Hianyaban a megkésett be-
szédfejlodés allapota all fenn.” (Hirschberg, 2013,
11/19)

A megkésett beszédfejlédés csak részleges, id6-
szakos elmaradas. Mindez ép kognicié és ép hallas
mellett észlelhet$ allapot, ami 4ltaldban harom-négy
éves kor kozott jelentkezik. Ez esetben a receptiv
beszéd életkori szinten fejlett, biztos a beszéd-
értése. A tinetek négy-hat éves kor k6zott roha-
mosan cs6kkennek, majd megsziinnek.

Kés6bbiekben maradvanytinetek megfigyelhe-
ték, a megkésett beszédfejlédést gyermek a beszéd
meginduldsat kévetéen nagyobb eséllyel kiizd be-
szédhibakkal, grammatikailag helytelen mondat-
alkotas is jellemzG lehet ra, iskolas korban olvasas-

iras tanulds meglassubbodasa, enyhe diszlexia el6-
fordulhat. (Gerebenné, 1995)

Nyelvi szocializacié

A gyermek kognitiv fejlédéséhez és nyelvi fej-
16déséhez is szitkség van a beszélé kornyezetre.
Mivel a fejlédés komplex folyamat, ezért csak a
nyelv izolaltan nem fejlédik, csakis a tObbi teri-
lettel egységben. Ebben a fejlédési folyamatban
fontos szerepet kap a szocidlis tanulas. A gyermek
nyelvelsajatitisa nem iskolarendszerd tanitdson ke-
resztil torténik, hanem tapasztalatok, mintak atjan.
Ezért bir rendkivili jelentéséggel a gyermek nyelvi
szocializacidja, mely kezdetben csak a csaladon be-
liili, sajat kornyezetében valé kommunikaciéra kor-
latozédik, de a késGbbiekben a tigabb koérnyeze-
tében, majd a tarsadalomban is meg kell taldlnia a
helyét, ami megfelel6 nyelvi kéd hijan csak nehéz-
ségek aran valdsulhat meg. A korai beszédmintdk
elsajatitasa, a beszédtanulds a szocialis kommuni-
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kaciéba agyazottan torténik. A gyermeknek meg
kell tanulnia alkalmazkodni a tipikus kozlési hely-
zethez. Minden gyermek szamara meg kell taldlni
azt a format, amellyel a leginkabb ki tudja fejezni
Oonmagat. (Rosta, 2015). A gyermekek azokat a sza-
vakat tanuljdk meg a leggyorsabban, amelyek vala-
mely altaluk jol ismert cselekvésekhez kapcsoléd-
nak. Amikor a gyermek 0j szot tanul, azzal nem
tinnek el a mar ismert régi szavak, hanem a gyer-
mek szokincse atalakul, az ujabb szavak arnyaltabba
teszik kommunikaciojat. A felnbttek szokincsét a
gyermekétSl nem a mérete, hanem gazdagabb kész-
lete killénbozteti meg. A nyelvelsajatitishoz a gyer-
meknek meg kell tapasztalnia a nyelvet, nem elég
pusztin csak hallania, részt kell vennie a csalad te-
vékenységeiben. (Neuberger, 2017). A kornyezet
milyensége befolyasolja a szokincset, a nyelvhasz-
nilat komplexitasat. Osszefliggést fedezhetiink fel
az ember anyanyelv haszndlata és a tarsadalomban
elfoglalt helye ko6zott, ami esetlegesen hatranyos
megkiilénboztetéshez is vezethet. (N. Kollar és
Szabé, 2004).

Basil Berstein 1950-es évek végérdl szarmazo el-
mélete szerint a gyermek kés6bbi tarsadalmi mobi-
litasat befolyasolhatja a csaladban a nyelvi szocia-
lizacié soran elsajatitott kod, mely lehet korlatozott,
vagy kidolgozott nyelvi kod. ,,A két kéd szembe-
allitasanak legfontosabb szempontja a koédok segit-
ségével atadott jelentések természete. Eszerint a
korlatozott kéd szituacidhoz kététt, a beszédhely-
zettdl figgetlentl nem vilagos, implicit jelentések
atadasat teszi csak lehetévé, mig a kidolgozott kéd
univerzalisztikus, a helyzettSl figgetlenil is min-
denki szamara értheté jelentések atadasat szaba-
lyozza.” (Pap 1982 77) Berstein szerint a korlato-
zott nyelvi kéd hasznalata a hierarchikus berendez-
kedést csaladoknal figyelhet6 meg, akik tobbnyire
a munkasosztaly soraibdl kertilnek ki. Ezen nyelvi
kod hasznalata mellett felndvekvs gyermekek hat-
rannyal indulnak a kézoktatasban, ahol a tanar leg-
inkabb a kézéposztalyra jellemz6 kidolgozott kodot

hasznalja.
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Hidba van meg a gyermekben a velesziiletett
képesség az anyanyelv elsajatitasara és alkalmaza-
sara, de a csaladi szocializaci6 nagymér-tékben
befolyasolhatja a gyermek tovabbi nyelvi képessé-
geit és ezaltal az oktatdsban valé elémenetelét. (IN.
Kollar és Szabd, 2004).

Az

tesztjeivel

elmélet biraléi Bereiter és Engelmann

afroamerikai  kézosségeket vizsgalva
»hem sztenderd néger angol” nyelv hasznalataval
érveltek a tesztek kevésbé j6 eredménye ellen, mert
a teszt a ,sztenderd angol” nyelvet vette alapul.
(Pap, 1982) Labov, kritikdjanak egyik érvében, a
tesztkérdés értelmezését, pontosabban annak félre-
értelmezhet6ségét targyalja ,,a beszéld hogyan
értelmezi ezeket a kivansagokat, s hogy milyen
akciét vél megfelel§ valasznak rajuk, tokéletesen
kontrollalatlan. Tekintheti valaki ezeket a stimu-
lusokat informaciokérésnek, cselekvésre valo fel-
szOlitasnak, bilntetéssel valo fenyegetésnek vagy
értelmetlen szohalmaznak.” (Pap, 1982, 83.)

A nyelvelsajatitas kezdetén természetes jelenség,
hogy a gyermek kérnyezetében él6 felnbttek a
csecsemd jelenlétében mondanivaldjukat leegysze-
risitik, érzelmekkel toltik meg, Ez a tanulasi folya-
mat kezdetén praktikus a konnyebb érthetSség,
tanulhatésag miatt, de a késébbiekben a szildk a
dajkanyelvet elhagyva az egyre bonyolultabb kifeje-
zéseket hasznaljak, melyek fontosak a tovabb-
fejlodés lehetéségének szempontjabol. A szilé altal
hasznalt nyelv lesz alapja a gyermek nyelvi
12).

onfejlédésnek és a kdrnyezet hatdsanak, a nevelés-

repertoar A nyelvelsajatitdis  soran  az
nek sajaitos kompromisszuma figyelheté meg. A
gyermek beszédének egy része Onfejlédés sorin jon
létre, de vannak olyan nyelvtani szerkezetek melyek
megjelenése vagy éppen keriilése a kornyezet
kommunikacié-janak kovetésébdl adédik (1. dbra).
»~Anya és gyermeke nyelvezete, szerkezeti
bonyolultsaguk tekintetében 6sszhangban van, ami
a kornyezeti ingerek formalé erejét, s azok
nyelvfejlédésre gyakorolt hatasat mutatja.” (Pan és

mtsai, 2005 idézi Schnell (2016, 83.)
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1. dbra. Az anya és gyermeke nyelveetének osszefiiggése.
Forrds: Pan és mtsai, 2005 idézi Schnell (2016, 83.)
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Hatranyos helyzet és nyelvi hatrany

A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet
torvényi meghatarozasat a 1997. évi XXXI t6rvény
a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol
67/A. § (1) és (2) mondja ki és szabdlyozza. A tot-
vény meghatarozasa szerint a hatranyos helyzet ha-
rom tényez6 kozil egy megléte esetén allapithatod
meg ezek a kévetkezSk: a szilSk alacsony iskolai
végzettsége, alacsony szintli foglalkoztatasa, vala-
mint a lakhatasi koérilmények kedvezétlen volta.
Ha az el6bbiek kozil kettd vagy t6bb tényez6 meg-
léte jellemz6, abban az esetben halmozottan hatra-
nyos helyzetrél beszélink. A hatranyos helyzet
szempontjabol kilénosen sulyos helyzetben van-
nak az ezer lakos alatti kisteleptiléseken, ahol a
gyermekszam nem csékken, és a rendszeres gyer-
mekvédelmi kedvezményben részesilék aranya
eléri az Otven szazalékot, ugyanakkor a hagyo-
manyos, preventiv céli szolgaltatasok nem mikod-
nek. 203 olyan nem cs6kkend gyerekszamu ezer
lakos alatti telepiilés van az orszagban, ahol a rend-
szeres gyermekvédelmi kedvezményben részestlok
aranya 50% felett van. Ezeken a teleptiléseken a
hatranyos helyzetd gyerekek és csaladjuk tarsadalmi
integracidjahoz szikség van specidlis szolgalta-
tasokra. (Rako, 2017.) A pedagodgiai megkozelité-
sében kissé mas a hatranyos helyzet értelmezése,
mint a jog terlletén, de van koz6s pontja a két
fogalomértelmezésnek.
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A pedagbgia szemszogébdl a hatranyos helyzet
azokat a gazdasagi, tarsadalmi és kulturdlis koril-
ményeket jeloli, melyek az iskolai el6rehaladas
szempontjabol a tobbséghez képest kedvezétlen
helyzetet eredményeznek. Az otthon elsajatitott
nyelvhasznalati médok tarsadalmi hatrany, illetve
elény forrasaiva is valhatnak: elGsegithetik vagy
gatolhatjak boldogulasunkat a tarsadalom intéz-
ményeiben, amelyekkel gyermekként vagy felnGtt-
ként kapcsolatba kertiliink.” (Fabianné, 2013, 137.)

A korlatozott nyelvi kédot érté és hasznald gyer-
mek nem tud érvelni, Osszefiiggéslatasa is korla-
tozott. Feladatértési nehézségek is megjelennek
esetében. A hatranyos nyelvi kérnyezetben gyakori
a ramutatds vagy az eg, a3 szoval jelolt tirgymeg-
nevezések - rimutatasok, ezért el6fordulhat, hogy a
gyermek a targyak nevét csak késébb tanulja meg.
Tovabbi jellemzok: jelz8k korlatozott hasznalata,
hatarozok, ok-okozati viszonyok, témondatok,
tulaltalanositas.

Sallay és Minnich (1999) irasiban beszamol
arr6l, hogy a Baumrind 4ltal leirt modell nevel6i
attitddokbol az altala engedékenyként jellemzett
magatartas vonatkozik leginkabb a cigany csala-
dokra. ,,Engedékeny: A sziilé-gyerek kapcsolat ér-
zelemteli, de mindemellett a nevelési modszerek
kovetkezetlenek. A gyerek — hasonléan az autori-
tarianus légkorben nevelkedS tarsihoz — itt sem
sajatitja el a kornyezet megfelel6 kontrollalasanak
képességét, s nem tanulja meg kontrollalni sajat
impulzusait sem.” (Sallay és Miinnich, 1999,157.).

Forray R. Katalin és Hegedts T. Andras (2000) a
kutatasukat kétnyelvi, j6modu, zémmel kereskedd
olahcigany csaladoknal végezték, de lejegyezték a
cigany kultdrara egyetemesen is jellemzé értékeket,
viselkedésmodokat is. A cigany és nem cigany cso-
portok kozott labilis konszenzus alakult ki az
egylttélés fontosabb kérdéseiben. Az iskola rejtett
magatartasi programja merében mas, mint a cigany
csaladok altal elfogadottnak tartott viselkedés.
ellentétekhez vezet.

Ezek kettGssége sokszor

Szembetind a csaladokban a nemek szerinti kettSs
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mérce is. A lanytdl elvart, hogy szép, tiszta és
engedelmes legyen, a fiugyermek értékesnek szami-
té tulajdonsagai, hogy ramendsnek, ravasznak és
tgyesnek kell lennie, hogy feln6tt koraban koény-
nyebben boldoguljon. Ezen preferalt személyiség-
vonasoknak megfelel6en neveli a csalad a gyerme-
keit, még akkor is, ha ez nem kimondottan kedvezé
a gyermekek intézményi és tObbségi beilleszke-
désének. JelentSs kildnbségek vannak egyes cigany
csoportok nevelési gyakorlata és értékrendje kézott
is (Mez6, 2019). Példaul az asszimilaciéra vald to-
rekvés, vagy annak teljes elutasitasa. Mivel ezek
alapvetGen hagyomanyokbdl erednek, igy rendkivil
nehéz Gsszeegyeztetni az iskola altal kévetendének
tartott elvekkel.

A roma kultaraban megfigyelhetS gyermekneve-
lés esetén beszélhetiink elmaradt, vagy tdlzottan
elnyulé gyermekkorrdl. Az ingeraramlas allando, a
gyermek szlkségletei akkor keriilnek kielégitésre,
amikor azok megjelennek. A roma kozosségben
nevel6d6 gyermek esetén szinte esély sincs arra,
hogy kialakuljon egy olyan szemlélet, melyben
létezik az id6nyomas, a tervezés vagy az elGrelatas.
Miutan a gyermek képes lesz ,,bajba kertilni”, mar
elindul és megné a veszélyforrasok szama, ilyenkor
a teljes azonnali kiszolgalas helyét felvaltja a talfélt
magatartas. Az 6vodapedagogusok, tanitok értet-
lentl alltak az el6tt a jelenség elStt, hogy a cigany
gyermekek életébdl kimaradt a dackorszak és a
szeparacios szorongas (Forray, Hegedts 2000). A
szerz6k ,,néma nevelésnek” irjak le azt a jelenséget,
amikor a gyermek beleszokik abba a kettGsségbe,
miszerint 6 cigany, de kilénb, mint a tébbi, de
mégsem magyar.

A masik kettésség, hogy bir 6vodiba/iskoliba
jar, de mégis a csaladon belil ,tanul”. A tanulas
alatt értendS, hogy megtapasztalja, majd interio-
rizalja azokat az értékeket, viselkedésmodokat, amit
a csalad és a szlkebb koz6sség elvar téle. A gyer-
mek praktikus tudasat nem a tudomany adja, ha-
nem a természet és a tarsadalom térvényeinek meg-
figyelése.
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A legfeltlin6bb valtozas az un. latencia korban
jelenik meg. Ebben az idészakban a tulféltést éles
valtassal a kicsinyitett felnSttség valtja fel. A
tradiciondlis hagyomanyok szerint él6 cigany (f6leg
kereskedd) csaladoknal a gyermekek mar tudjak,
hogy ki-kinek a hazastarsa lesz és hol fognak élni,
mert a szil6k mar mindent j6 elére elterveztek.
Ebben tobb

kimarad a személyiségfejlédés soran. Serdilékori

az 1dGszakban ismét lépeséfok
problémak nem jelentkeznek, helyettik felnétt

problémakkal taldljaAk magukat szemben az
altalanos iskolas koru gyermekek. Ez az iskolaban
sokszor lekiizdhetetlen problémakat okoz, mert a
tobbségi tarsadalomra berendezkedett rendszer
nem tud mit kezdeni ezzel a jelenséggel, igy
gyorsan bekovetkezik a lemorzsolddas. Az iskola
tartja magat az altala hasznosnak itélt normakhoz,
de a fiatalok sem engednek az otthonrdl hozott
normakbodl. Féleg a fik esetében jellemzé a nyilt

szembeszegtilés, akar fegyelmi vétség elkbvetéséig

is fokozédhat az ellendllas. Megtfigyelhet6 a
gyermekek személyiségfejlédésében a deprivacio.
A romak gyermeknevelési stilusaban tetten

érhet6 a gyermekcentrikus és a teljesitménycent-
rikus, valamint a versengésre valé nevelés is, csak
éppen mashogyan, mint azt a szakirodalom elvarna.
»-.-a nevelés specialis talélést, specialis mobilitast
szolgal.” (Forray és Hegedas, 2000, 270.). Nem
lehet kétféle mércét alkalmazni etnikum és nevelési
stilus alapjan sem, ezért az iskolai eredményesség
nem egyezik meg a csalaidban eredményesnek tar-
tott gyermekképpel. A cigany csaliddokban model-
lek vannak, amelyeket kévetnek a szil6k. A roma
csaladokban a n6 jobban neveli a lanyt, mint a fiat,
a lanyokbdl hagyomanyhordozot nevelnek. A gyer-
mekek nevelése az egész nagy csaladban torténik,
részt vesz benne a nagymama is. (Forray és Hege-
dis, 2000)

Moédszer
A kutatas célja annak megismerése, hogy a hatra-

nyos helyzetd gyermekeknél és testvéreiknél, akik
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azonos csaladban nevelkednek ¢és nyelvi késést
mutatnak, késébb is kimutathaté-e az atlag alatti
szokines. A Sziiléi Banasmod Kérdéivvel (H-PBI,
Gordon, 1979) vizsgaljuk az édesanyak igényét arra
vonatozdan, hogy gyermekeiket eltéré attitid mel-
lett neveljék, mint ahogyan veliik azt sajat sztleik
tették. Ha ez az igény megfogalmazddik benntk, az
hogyan hat a nevelési stilusukra. Arra kerestik a
valaszt, hogy a megkérdezett anyak milyen nevelési
attitddot  sajatithattak el sajat édesanyjuktol és
ezeket ugyanugy tovabb viszik-e sziil6ként a sajat
csaladjukba, vagy modosul a sajat nevelési magatar-
tasuk. Ha észlelhet6 moédosulas, akkor az melyik
attitd valtozasaban jelenik meg. A vizsgalat kitér
arra, hogy a szeret6-t6r6dS attitGd melyik Szul6i
Banasméd Kérd6iv masik két skalajan mérhetS
iranyba tolodik el.

A minta Borsod-Abatj-Zemplén megye egyik
hatranyos helyzetd kistérségében zajlott, harom
kozség hatranyos helyeztl cigany/roma lakoéinak
bevonasaval (n=20), a korzeti védénd segitségével.
A kutatds az adatvédelmi el6irdsok betartdsa mellett
zajlott. A vizsgalatba olyan kisgyermekes édesanya-
kat vontunk be, akiknek van 18-36 ho kozott kis-
gyermekiik és ezen gyermekeknek van legalabb egy
testvére, aki 5;0 — 7;11 éves. -A vizsgalatokra 2019.
jalius és augusztus hoénapokban kerilt sor 20
édesanya és 22 gyermek (18-36 honap) és testvéreik
(24 £6 5;0-7;11 éves) bevonasaval. A vizsgalatban
akadalyként felmerilt a bevonhaték alacsony sza-
ma, mely necheziti az eredmények értelmezhe-
téségét, azért a vizsgalatot pilot kutatasként értel-
mezziik.
csaladok

(14,70%) mindkét szild részt vesz a nevelési folya-

A vizsgalatba vont tobbségében
matban. Harom csaladban egyedtlallé szilé neveli
a gyermekeket (15%), hiarom csaladra (15%) a

bévitett csaladszerkezet jellemzé.

Eszkozok
A vizsgalat 6 eszkbze a Sziildi Bdndsmid Keérdii
(H-PBI): A Parental Bonding Instrument (PBI),
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melyet Gordon Parker és munkatirsai 1979-ben
dolgoztak ki. A magyar valtozatot 1999-ben
adaptalta T6th 1ldik6 és Gervai Judit.

A szil6i banasmod kérdéivnek harom {6 skalaja
van.

e szeretet-torédés (SZ)

talvédés (T)
korlatozas (K)

Ezeket a skalakat a kérdSiv 12, hét és hat itemben
vizsgalja. Az Onkit6lt6s kérdéivben a vizsgalatban
résztvevl édesanyak kilonboz6 viselkedésmodokat
olvashattak, melyeknél mindegyik allitds esetében
be kellett karikdzniuk azt a szamot, amelyik a leg-
inkabb jellemz6 volt sziileik viselkedésére a gyer-
mekkorukban, életiik els6 16 évében.

Az altalunk atszerkesztett B-jeld kérd6ivben a
viselkedésmodokat  sajat magukra vonatkoztatva
kellett kitoltenitik.

A gyermekek szokincsének vizsgalatahoz a LAPP
Aktivszokines-vizsgalat (Lorik és tsai, 2015) cimd
munkdjanak hasznalatara kertlt sor. A LAPP az
aktiv szokincs mérésére szolgal 5,0 és 7;11 év ko-
z6tti gyermekek esetében. A vizsgalt gyermeknek
meg kell neveznie a képeket, melyek targyakat és
cselekvéseket abrazolnak (a teszt féneveket és igé-
ket vizsgal). A LAPP 29 tesztképet tartalmaz, mely-
bdl 26 f6név és harom ige. Valamint két-két probat
is magaban foglal. A képanyag egyre nehezedd sor-
rendet mutat. Minden jé valasz egy pontot ér, rossz
valasz esetén nulla pontot ad, az elfogadhat6 vila-
szok példatara segiti a kiértékelést. A szamok
Osszegei adjak a nyerspontokat, melyeket életkori
Ovezeteket tekintve, (féléves bontasban) T-értékre
valtunk. A kapott T-értékek alapjan sorolhatjuk az
elért teljesitményt Gvezetekbe, melyek a kovetkezSk
lehetnek: magas, atlag f6l6tti, atlagos, atlag alatti,
kézepes elmaradas és silyos elmaradas. A teszt
lehetSséget ad a fénévi és igei megnevezés skalai
kozotti  killonbség  vizsgalatara. Ertékelhetjik a
tesztfelvétel id6tartamat és modunk van a hibak
mindségi elemzésére is. Emellett a vizsgalatban dr.
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Juhdsz Agnes és Bittera Tiborné (1995) Meg-
késett/akaddlyozott  beszédfejlédést
beszéd- és nyelvi fejlettségének vizsgalatanak fel-

gyermekek

vételére is sor keriilt. A vizsgalat feladatai részben
egymasra épilnek és a részeken belill is egyre nehe-
zed6 sorrend figyelheté meg. A vizsgalatot végez-
hetjiik targyakkal vagy képekkel. A teszt hirom
szintbdl all, ezekbdl a szintekbdl az elsé szint f6ne-
vek 1. és 2. és igék 1; a masodik szintbdl a fénevek
3. és 4. felvételét kiséreltik meg. E tesztnél is a
gyermekeknek a képeket vagy targyakat kellett meg-
neveznilk. Egy képnél harom lehetGséget jelolhe-
tink a vizsgalati lapon: megnevezés, utinmondas
vagy megértés. A jegyz6konyv végén tudjuk Ossze-
sfteni, hogy az adott feladatsorban hany alkalommal
tortént megnevezés, utinmondas vagy megértés.
Mivel ennek a tesztnek nem létezik standard érté-
kel6 tablazata, ezért csak a gyermekek egymashoz

viszonyitott teljesitményét tudjuk Ssszehasonlitani.

Eljaras

A vizsgalatot az édesanyak esetében az 6nkitoltSs
kérdéivek felhasznalasaval végeztiik: a Sz/ildi Bends-
mdd Kérddiy (tovibbiakban: H-PBI), és annak egy
altalunk atalakitott véltozata alapjan. Az atalakitott
kérd6iv ugyanazon kérdéseket tartalmazta, mint az
eredeti esetében, azonban a kérdéseket megfor-
ditva, a kitolté sajat maga altal produkalt sziléi
banasmoédot kellett értékelnie az eredetiben meg-
ismert pontozas alapjan. A két kérddéivet egymas
utan kellett kitSltenitik gy, hogy azok egyszerre,
egy id6ben nem lehettek az édesanyaknal az azonos
valaszok elkeriilése érdekében. Erre azért volt
szitkség, mert igy kénnyebben vizsgalhaté a gyer-

mekként  megtapasztalt  sziilGibanasmod-minta
tovabbvitele, annak a sajat csaladjaban valo

megjelenése.

Eredmények
Mivel a vizsgalati minta olyan alacsony szamd
(n=20), hogy

az eredmények matematikai-



KULONLEGES BANASMOD, VII. EVF. 2021/2.

statisztikai értelmezése nem kivitelezhets, ezért
egyszert leir6 statisztikai elemzésekkel probalunk
meg, egy jovébeli vizsgalatot megalapozé feltéte-
lezéseket levonni.

1. tablizat. A 18-23 honapos korii gyermekek dltal
megnevezett sgavak mennyisége a nyelvi fejlettség teszt 1. és
2. szintjén.Forrds: Szerzd.

18-23 hénzpos | szint 2. spint ¥
kiprermek | PFénévl | Fénév2 | Iogk1 | Fénév) | Fénévd

L 1 1

2 1

3 4 4

4 j 14 7 10 5 3

j 1 il 3 ) il
Oszlop Gszepek 10 Pa] 10 19 5 69

A 18-23 hoénapos kord gyermekeknél harom
kisgyermek esetében, (1-1-4 kép megnevezése),
beszédfejlédési ttembeli eltérés tapasztalhats. A
negyedik és 6t6dik gyermek eredményeit tekintve,
ahol a megnevezett szavak 39 és 24 sz6 volt,
beszédfejlesztésitk szakmai tdmogatast igényelne
(1.tablazat). Ugyanezt elemezve a 24-36 hé kozotti
gyermekek kozott(17£6),
tapasztalhato.

mar némi valtozas

Minden gyermek meg tudott nevezni képeket az
1. szint f6név 1 és f6név 2 csoportjabodl. Az igék 1
megnevezésére 14 gyermek volt képes. A 2. szint-
hez tartozé fonév 3 és fénév 4 képeinek helyes
megnevezése mar kevesebb gyermeknek sikertlt. A
ténév 3 sikeres teljesitése 13, a f6név 4 kép megne-
vezése 11 gyermeknek volt eredményes. Ezekben
az esetekben sem beszélhetink 100%-os feladat-
megolddsokrol. Fénév 1 esetében volt maximalis
megnevezés, ami a feladat konnyliségébdl és a
kevés, négy elemszambdl adodott. A fénév 2
csoportnal elérheté maximalis pontszam 22 volt, a
letébb pontot eléré gyermek 18 képet tudott
megnevezni. Az 1. szint utolsé eleme, az igék 1
teljesitése is problémat okozott, a maximum 12
pontbdl nyolc teljesitése volt megfigyelhets. A 2.
szinten a fénév 3 feladatsor maximalis pontszama
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megegyezik a fénév 2 esetében elérhet6 maxi-
mummal, a legtovabb jut6 kisgyermek 11 megneve-
zéséig jutott. Az egyre nehezed6 képek helyes
megnevezése természetesen egyre nagyobb felada-
tot jelentett a gyermekeknek, akik a 24 képbdl
atlagosan maximum hat képet tudtak azonositani.
Egy kisfid nem mikoédott egyiitt, hanem csak
szemmel kommunikalt; az 6 vizsgalata soran a kar-
tyakat viszonylag tavol helyeztik el egymastdl az
asztallapon és a gyermek arra a kartyara szegezte
tekintetét, amelyik megnevezésre kertilt.

A 2. 4bra a két vizsgalt kisgyermek csoport egy
t6re jutd atlag sz6 megnevezését abrazolja. A f6név
3 megnevezésén kivil, nagyobb mértékben, az 24-
36 hoénapos kisgyermekek értek el jobb eredmé-
nyeket. A fénév 2-nél tapasztalhaté szamottevobb
kilonbség, mely abbdl adédhat, hogy a 24-36 ho
kozti kisgyermekek esetében mar tébben eljutottak
ehhez a szinthez, mint a kisebb gyermekek kozil. A
gyermekek a fiatalabb csoportban, az Osszesitett
szészamot tekintve, atlagosan 13,8 képet tudtak
megnevezni, mig a nagyobb gyermekekbdl 4llé
csoportt tagjai atlagosan 25,24-et. Amikor a gyerme-
kek feladathelyzet utan, a vizsgalatot vezetS sze-
mélyt figyelmen kivil hagyva foglalatoskodtak,
valamivel t6bb olyan sz6t is mondtak, amire a kép-
sorozat nem tért ki és egyértelmlen tapasztalhato
volt naluk a beszédkésztetés.

2.dbra. A nyelvi fejlettségi teszt kategdridiban nydjtort
teljesitmény a két vigsgdlati csoport dsszebasonlitisdban.
Forrds: Szerzo.

A két kisgyermek csoport atlageredményeinek
dsszehasonlitasa

Megnevezett @rgyképek seama (db)
; I
o

Nyelwi fejl et égi tesat kategdridi

§13-23 ho 2436hs
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A LAPP Aktivszokines-vigsgalar (LOtrik és  tsai,
2015) A vizsgalt 24 £6 5;0 — 7;11 éves gyermek ko-
zUl az Osszesitett teljesitmény (T-érték) pontokat
figyelembe véve elmondhaté, hogy 7 gyermek atla-
gos, 7 atlag alatti, 6 kézepes elmaradast, 4 sulyos
elmaradast mutatott (3.abra).

3.dbra. A LAPP Aktivszokines-vizsgalati tesgt  ered-
meényei a vigsgalati csoportokban. Forrds: Szerzd.
LAPP Aktivszokincs-vizsgalati teszttel vizsgalt

gyermekek T-értek szerinti aranyossaganak
megjelenitése

A gyermekek tObbségének, (18 fének) sikertlt a
normal idGkeretben (1-5 perc alatt) teljesitenie a
tesztet. 5 gyermek atlag folotti, (5-8 perc alatt)
adott valaszt, mig egy évodas kord magas id6korlat
alatt (8 percet meghalad6 id6tartam) teljesitette a
megnevezéseket. A fénévi és igei megnevezés
skalai kozti kilonbséget vizsgalva azt a meg-
allapitast tehetjitk, hogy a kilonbség-értékek 13
gyerek esetében atlagosak, 11 f6nél pedig ala-
csonyak voltak. Magas érték egy gyermek esetében
sem kertilt megallapitasra. A hibak minéségi elem-
zése azt az eredményt hozta, hogy a szerz6k (L6rik
és tsai, 2015) altal leirt tizenkét tipushiba kézil a
vizsgalt gyerekek legtobbszOr az alabbiakat vé-
tették: megnevezés helyett funkciémeghatarozas
tortént (hegedi helyett zenél és utinozza a hege-
duilés kézmozdulatait); parafrazis (sator helyett ab-
ban lakunk, ha kiraindulunk); a sz6 helyett a f6fo-
galmat adta meg (sas, helyett madar), azonos fogal-
mi kéron belili tévesztés (kenyér helyett zsemle),

és neologizmusok.
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Osszességében megillapithat, hogy a vizsgalt
gyermekek vegyes képet mutattak a székincs akti-
valasi feladatban. Ehhez képest a megkésett be-
szédfejlédést vizsgalé teszttel mért gyermekek
egységesebb eredményt hoztak. A nagyobb életkor-
ban megfigyelhets teljesitményktlénbségek az 6vo-
daban, gyermekkozosségben eltoltott idének és
egyéb részképességbeli eltérésnek is fligevénye
lehet. Az 5;0-7;11 éves csoport esetében a gyerme-
kek beszédfigyelme beszéddel iranyithat6, kapcso-
latfelvételiik vagy  kissé

bizonytalan, 6vatos. Feladatvallalasuk lelkes, fela-

6nallé, magabiztos
dattartasukat stabil koncentraléképesség jellemezte.
Vizsgalat alatti magatartasuk nyugodt, egylitt-
mikodS volt, szorongas jeleit egyetlen gyermek
sem mutatta. Figyelmik a rovid ideig tarté feladat-
helyzetben kénnyen fenntarthatd, megtartott volt.

A szil6 magatartasat a vizsgalat soran, illetve az
anya-gyermek kapcsolatot a vizsgalat alatt csak a
kisgyermekek vizsgalatakor volt méd megfigyelni.
A szll6k magatartasa a vizsgalat soran lelkes és
egyluttmikods volt. A vizsgalat alatt harmonikus és
megengedS anya-gyerek kapcsolat volt megfigyel-
het6. Az esetlegesen felmeriil6 problémakat az
anyak jol kezelték.

A szul6i attitid vizsgalatban 20 édesanya megkér-
dezésére kerilt sor. A vizsgalatba vont édesanyak
tobbségében (10 £6) 20-30 év kozottiek, hét £6 31-
40 éves, és harom 6 41 év folott volt a meg-
kérdezettek kozil. Legmagasabb iskolai végzett-
ségiiket tekintve 11 £6 8 dltalanost, nyolc f6 szak-
munkds  bizonyitvinyt/szakiskolai  végzettséget
szerzett, mindossze egy £6 érettségizett.

A megkérdezett édesanyak tobbsége a teszt
Osszpontszamait tekintve magasabb pontszammal
értékelte sajat viselkedését, mint a sajat sziileiét.
Egy esetben a sajat sziilére adott tébb pontot az
édesanya, (az A kérdéiv Gsszpontszama 40, a B
kérdo6ivé 37 pontot ért el). Két esetben egyforma
Osszpontszam sziletett, de mas-mas elosztasban a
harom {6 skalat tekintve. Az atlag pontszam 9,86

melyet azon valaszadok pontszam kilénbsége adta,
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akik Osszességében tobb pontot adtak maguknak,

mint sajat szileiknek. Harom esetben volt
megfigyelheté, hogy nagyobb pontkilénbséggel,
(18 ponttal) értékelte magat jobb anyanak a
valaszad6. A 2. tablazat tartalmazza a vélaszadok
Osszesitett pontértékeit A és B kérdSivenként a ha-
rom 6 skalara bontva és az Osszesitett eredményt

tekintve.

2. tablazat. Sziildi Bandsméd Kérdiiy A és B kérddiy
eredmeényer a harom f§ skdlira bontva. Forrds: Gordon
Parker és mtsai 1979, alapjan a s3er36.

Szeretet/tor6dés | Koditozd | Tulveds 5
A kéedéiv kYAl 133 191 463
B kérdéiv 367 185 296 848
B-A kilsnbség 4% 32 105 183

A talvédésben figyelheté meg a legnagyobb
kiilénbség a két kérd6iv kozott, a kiilonbség
Osszesen 105 pont, mely szerint a megkérdezett
édesanyak 6nbevallasuk alapjan sokkal jobban féltik
és védelmezik gyermekeiket, mint ahogyan azt
szerintiik sajat sziileik veliik tették. A pontszamokat
tekintve, a tulvédés nagy félénnyel kerilt az elsé
helyre a pontszamkiilonbségek szerint, melyet
magyaraz, az el6z6ekben kifejtett cigany csaladokra
kezdetben

kényeztetS, minden igényt valogatas és késleltetést

jellemz6 irracionalisan  védelmezd,
nem tdré moédon kielégité anyaképpel. MindSssze
két anyanak volt mar kamasz vagy felnétt gyermeke
is. A szil6k gyermekei nem érték el a fentebb
emlitett 10£1 éves kort amikor a tdalféltés felndtt-
séget elvaré szul6i attitGddé alakul. Az emlitett
eredménynek hatterében 4allhat a mai trendnek
megfelelS, a korabbi id6khoz képest sokkal gyerek-
centrikusabban nevelé viselkedésmod  kultidraba
valé beszivargasa, valamint a sajait magukkal szem-
beni szubjektiv elfogultsag. Viszonylag nagy a (46
pontos) kilonbség a szeretet-torédés skaldban is.
Ez arra enged kévetkeztetni, hogy az elébb emlitett
tulvédés nem kontrollalé és beavatkozd, hanem az
ellenkezd végpont felé mozdul ki, azaz szeretetteli
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torédésrél beszélhetiink. A korlatozé viselkedés-
moéd hozta a legkisebb, (32 pontos kiilonbséget) ez
a skala elnevezése alapjan negativ érzelmekkel tar-
sulhatna és tilzottan kontrolldl6 lenne, de mégsem
az, hiszen racionalis korlatozasrol van sz6. Ebben a
kérdéskorben is a B #eszr érte el a nagyobb pont-
szamot az elézéekben is ismertetett gyermek-
életkori sajatossagok miatt.

Toéth és Gervai (1999), a PBI megalkotoi szerint
ez a kérd6iv a sziil§-gyermek kapcsolatrol mas
képet ad, és mas jellegli informaciét nyernek vele,
mint egyéb, felnétt korban hasznalatos kotédési
elméleten alapuld tesztekkel. A sziil8i banasméd
Osszefiigg a tarsadalmi/kozosségi elvarasokhoz va-
16 alkalmazkodassal is. A PBI tesztet a validitas-
vizsgalat alkalmaval nem csak a gyermekekkel, de a
sziil6kkel is kitoltették, hogy értékeljék sajat gon-
dozéi viselkedésiiket. A gyermekeik és a sziil6k
altal  kitoltott
kiilénbséget, de az nem ért el szignifikans szintet.

tesztek természetesen mutattak
Jelen kismintas vizsgalatban a talvédés jellemzé
leginkabb az anyakra, mely érték a normativ
értéktol szamottevéen nagyobb a B érdiiy esetén.
Az A jelii teszt esetében a két érték szinte meg-
egyezik, a koztlk 1évé killénbség minimalis. A not-
mativ értéket a korlatozas fskala esetén is tallépte
mind az 4, mind a B #es37, a B ismét nagyobb mér-
tékben, bar a tulvédéshez viszonyitva az A is na-
gyobb eltérést mutat. A szeretet-torédés értékei
egyik kérd6iv esetében sem érik el a normatfv érté-
ket, att6l elmarad még a magasabb pontszamd B
teszt értéke is. Ahhoz képest a két kérd6iv kozotti
2,3 pontnyi kiildnbség meglehetésen kevés, hogy ez
a skala 12, amig a masik kett6 7, illetve 6 itemet
tartalmazott. Ha azonban a szorast is figyelembe
vesszlik maris nem feszll ellentmondas a fent tett
megallapitas és ezen adat koézétt, miszerint a sajat
megitélésik szerint a vizsgalt anyak tdlféltése
szeretetteljes, nem csak az 6 sziileikt6l megtapasz-
talthoz képest. A valaszadok mindkét tesztnél 6n-
bevallas alapjan a legtébb pontot a szeretet-t6rédés
skalara adtak.
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Elmondhat6, hogy a vizsgalt édesanyak talféltése
szeretetteljes és nem infantilizalé.

Kovetkezetések/ diszkusszio
Vizsgalatunk kezdetén feltételeztik, hogy a
hatranyos helyzetd, nyelvi késést mutat6 18-36 ho-
napos gyermekek esetében, a velilk egy csaladban
nevelked6 idésebb testvéreknél is kimutathaté az
atlag alatti székincs. A feltételezéstink helytallonak
bizonyult, mert a vizsgalatba vont gyermekek min-
degyikénél legalibb enyhe fokban megfigyelhet a
nyelvi késés. Mivel ezen gyermekek testvérei voltak
a vizsgalat tovabbi alanyai, ezért az édesanyaktol
Osszegyljtétt adatok alapjan elmondhato, hogy egy
csaladban nevelkednek a gyermekek. Ezen gyere-
kek testvéreinek tObbségénél is megfigyelheté a
feltételezheté nyelvi késés utan maradt szokincs
gyengeség.

Tovabbi feltételezésiink volt, hogy az édes-
anyakban felmeril az igény, hogy gyermekeiket el-
tér attitld mellett neveljék, mint ahogyan veliik
azt sajat szileik tették. Az édesanydk tSbbnyire
nem voltak rossz véleménnyel a szileik nevelési
attitdjérdl, de még igy is magasabb pontszamokat
adtak sajat maguknak viselkedésiik értékelése soran.
A legnagyobb kiilonbség a tulvédésben jelentkezett.
Arra is kerestiik a vélaszt, hogy az édesanyak kor-
latoz6bbnak itélik meg sajat sziileik nevelési atti-
tiidjét, mint a sajatjukat. Ezen felvetésiink cafolatat
hoztak a vizsgalati eredmények. Igaz, hogy a korla-
tozé viselkedésmod esetében mutatkozott a leg-
kisebb kilonbség a két teszt kozott, mégis a ki-
tolt6k magukat sajat szileiknél korlatozobbnak
értékelték. Jelen esetben racionalis korlatozastdl
van sz0, minek oka, az altaluk nevelt gyermekek
életkori sajatossaga. Vizsgalatunk targya volt még,
hogy a megkérdezett anyak sajat bevalldsuk szerint
gyermekeikkel szemben tulfélté magatartist tand-
sftanak-e. Feltételezésiink ezesetben is beigazo-
lédott, a pontszamokat tekintve a talvédés kertilt az

els6 helyre a pontszamkilonbségek szerint, ami
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nem volt meglepd a nevelt gyermekek életkorat és a
cigany kulturdlis hagyomanyokra jellemz3 minden
igényt azonnal kielégit6 anya idealt tekintve.

A tradicionalis nevelés modellek kévetésén alapul
(Forray, Hegedds 2000). Fontos a cigany ndkkel,
anyakkal val6 foglalkozas, hiszen a gyermeknevelést
nem szakkonyvekbdl sajatitjak el, hanem a gyerme-
kek nevelése az egész nagy csaladban torténik, részt
vesz benne a nagymama és gyakorlatilag az Gsszes
nérokon. Mivel a né jobban neveli a lanyt, mint a
fiat, és a lanyokbdl mindenképpen hagyomany-
hordozot nevelnek, hiszen 6 a felelés a tovabbi
generaciok kulturalis 6rékségének tovabbviteléért,
ezért ha barmiféle beavatkozas torténik a csaladra
vonatkozoéan elsGsorban a ndéket kell tanacsokkal
ellatni. A tagok ezaltal megerSsitik egymast és ered-
ményesebb munkat végeznek, mint ha a résztvevsk
egyéni munkdjukkal Osszességében elérhetnek.
Ehhez azonban sziikség van egy jol felkészitett
csapatra és teamvezetOre is. Az orvosi, nevelési és
szocialis rehabiliticidban, {gy a szakszolgalatok
szakért6i bizottsagl tevékenységeiben is ez a modell
mikédik. (Kullmann, 2015)

Konkluzidk

Az eredmények azt kézvetitik, hogy a pilot vizs-
galatba vont csaladok gyermekeinek nyelvi hatra-
nyat tekintve segitségre lenne sziiksége a csala-
doknak ennek a problémanak a lektizdésében, igy a
kutatast a késGbbiekben érdemes lenne nagyobb,
reprezentativabb koézegre is kiterjeszteni. A hosszu-
tavon is sikeres megsegités érdekében t6bb teriilet-
t6l érkez6 szakemberek egyiittmikodésére lenne
sziikség. A logopédus jelenlétének ebben a team-
munkdban kiemelten nagy szetep jutna, hiszen a
gyermek korai életszakaszdban mar hasznos tana-
csokkal tudnd ellatni az édesanyat, minek hatdsara
néne a szil6éi kompetencia érzete, ami pozitiv
hatast gyakorolna a gyermekével kialakitott kap-
csolatra és ennek hatdsira a kicsi nyelvi fejlé-
désének egyik alappillére, a kornyezeti hatas mar
Oszt6nz6vé, tudatosan fejlesztévé valhatna.
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