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Absztrakt

Tanulmanyunkban a  kisgyermekkori nyelvtanulas jelenségével foglalkozunk. A
szakirodalom dattekintése soran bemutatjuk, milyen szerepe van az életkornak az idegennyelv-
tanulasban, melyek az alapveto kiilonbségek a nyelvelsajatitas és a nyelvtanulds kozott. A
tovabbiakban ismertetjiik, milyen intézményes lehetoségek (iizleti vallalkozdasként miikodo
nyelviskolak, csaladi bolcsodeék) vannak a kisgyermekkori nyelvtanulasra Nyiregyhdzan 2017-
ben. A kutatasunk kerestiik a valaszt arra is, milyen modszertani szempontbol valtozdsok
figyelhetok meg a rendszervaltas idején zajlo és a jelenlegi nyelvi foglalkozasok kozott.
Kutatasi modszerként az interjut valasztottuk, mert igy képet kaptunk az 1990-es években
zajlo foglalkozasokrol és a kezdeti lépésekrol is. 2017 tavaszan nyolc interjut készitettiink, a
megkérdezettek kozott voltak ovodapedagogusok és nyelvtanarok, aki ovodai angol
tevékenységeket vezettek. Az adatkozIlok elmondasa alapjan megdllapithatjuk, hogy 2017-ben
a Nyiregyhdzan miikodo 34 ovodabol 23-ban van korai angol nyelvi fejlesztés (68%), emellett
jelen van az ovodakban a német és a francia nyelv is. Megallapitottuk tovabba, hogy az 1990-
es eévektol folyamatosan no azoknak az ovoddknak a szama, ahol heti rendszerességgel
szerveznek jatékos idegen nyelvii foglalkozasokat. Az interjualanyok visszaemlékezéseibol az
is kideriilt, hogy a rendszervaltds idején nehézséget jelentett az idegen nyelvi foglalkozasok
szervezésenel a személyi feltételek biztositasa. Napjainkban tobb ovodaban van olyan,
nyelvtudassal rendelkezé ovodapedagogus, aki vallalja, hogy az ovodas gyerekek nyelvi
fejlesztésében részt vesz. A jatékossag, az audiovizualis eszkozok és a szemléltetéeszkozok a
kezdetektol fogva kiemelt fontossaguak az ovodakban, és a pedagogusok igyekeznek minél
valtozatosabb modszerekkel biztositani a 4-7 koru gyerekek idegen nyelvi fejlesztését.

Kulesszavak: korai idegennyelv-tanulés, Nyiregyhdza, jatékossag, modszertan

7




KULONLEGES BANASMOD, IV. EVF. 2018/1.

Diszciplina: pedagogia

Abstract

In our paper we deal with the significance of learning languages at an early age. While
going through the literature of the topic, we draw attention to the importance of age in
learning a language, as well as the basic differences between language learning and
language acquisition. In the following, we present the options outside the family (such as
language schools and family creche 'csaladi bélcsode’) for learning a language at an early
age in Nyiregyhdaza in 2017. In our research, we also wanted to find out what differences can
be seen in terms of methodology of early foreign language activities in
kindergartens/preschools between the activities held during the change of the political regime
in Hungary (1989/1990) and today. We chose the interview as a research method, because in
this way we can get a picture of the foreign language activities in kindergartens/preschools
and their first steps in the 1990s when they were first available to children. We made eight
interviews in spring 2017, asking kindergarten pedagogues/early childhood educators and
language teachers as well who had held English activities in kindergartens/preschools. Based
on the information we received from the informants, we can say that early English activities
were available in 23 kindergartens/preschools out of the 34 kindergartens/preschools (68%)
operating in Nyiregyhdza, Hungary in 2017. In some kindergartens/preschools children can
also take part in early French and German activities. We have also realized that the number
of those kindergartens/preschools which organize playful foreign language activities on a
weekly basis has been increasing since the 1990s. From the recollections of the informants, it
has also been revealed to us that during the change of the political system providing personal
criteria (that is finding qualified teachers) was the most difficult task. Nowadays, several
kindergartens/preschools employ kindergarten pedagogues who are able to take part in the
language development of children in a foreign language as they are competent users of it.
Playfulness, using audiovisual devices and a lot of props has been highly important since the
very beginning in the kindergartens, and pedagogues have also been doing their best to use
and try different methods in order to develop the foreign language competence of children
aged 4-7.

Keywords: language learning at an early age, Nyiregyhaza, playfulness, methodology

Disciplines: pedagogy

Bevezetés

Az Eurépai Unios csatlakozas oOta (2004) Magyarorszagon is fontos szerepet kap a
nyelvtanulds. Manapsag egyre tobb az atmenetileg kiilfoldon €16 csalad és egyre gyakoribbak
a vegyes hazassagok is. ,,Multikulturalis vildgunkban mara a mindennapi é¢let is szamtalan
olyan helyzetet teremt, amelyben nyelvtudas nélkiil nem, vagy csak alig lehet boldogulni,
ezért az idegen nyelvek ismeretének ma igen magas a tarsadalmi értéke, hiszen a hasznossaga
egyértelmii” (Téglas 2017).

Nem csak ahhoz sziikséges a nyelv, hogy utazzunk, vagy kiilfoldi egyetemen tanulhassunk,
hanem az orszagon beliili munkavallaldsnal is elényt €lvez, aki magas szintli nyelvtudassal
rendelkezik. A multinaciondlis cégeknél alapkdvetelmény a nyelvismeret, de mar egyetemi
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diplomat sem szerezhetnek a hallgatok a nyelvvizsga megszerzése nélkiil. A nyelvtanulés
elosegiti a gyerekek esélyegyenlOségét, mobilitdsat és az eldre nem lathatd jovo esetén is
kapaszkodot jelenthet.

A 21. szazad masodik évtizedében is megfigyelhetd, hogy a magyar sziilok jelentOs része

torekszik arra, hogy gyermeke minél korabban idegen nyelvet tanuljon. Az elmult idészakban
megjelentek olyan 6vodak és bolcs6dék, ahol mar egészen fiatal korban elkezdik az idegen
nyelv(ek) oktatasat. A kisgyermekkori nyelvelsajatitas kiilonbozik a tudatos, hagyomanyos
értelemben vett nyelvtanuldstol. A gyerekek életkori sajatossagaira épitett tevékenységekkel,
mondokékkal, énekléssel és mozgassal szinte észrevétleniil tanulnak a gyerekek. Az
anyanyelv elsajatitasdhoz hasonld folyamatok sordn az idegen nyelv szavai mellett bizonyos
mértékig a nyelvtani szabalyai is rogziilnek. A nyelvelsajatitds sordn nem a korrekcio a
fontos, hanem a sok ismétlés és a gyakorlds. Nem az a Iényeg, hogy a gyermek hibatlanul
hasznalja a nyelvet, hanem az, hogy meg merjen szolalni. Ezen kiviil az idegen nyelvi
fejlesztés, az 6voda egyéb tevékenységeihez hasonloan, hozzdjarul a gyermekek éltalanos
kognitiv képességeinek a fejlodéséhez is. ,,Mind a pedagdgusok, mind a pszichologusok azt a
véleményt képviselik, hogy a korai nyelvoktatds elOsegiti a gyermek értelmi, érzelmi
kiteljesedését” (Markus és Trentinné 2014, 104).
A korai nyelvtanulds megvalosulhat intézményes keretek kozott, de szamos mas lehetdség is
kinalkozik a korosztaly szaméra. Magyarorszagon is miitkddnek nyelviskola-halozatok, lizleti
vallalkozédsok, ahol mar akar néhany honapos kortdl varjak a gyerekeket. A csaladon beliili
nyelvatadasra is egyre tobben vallalkoznak, az érdekl6dd sziilok internetes blogokrol,
csoportokbdl tajékozodhatnak a mindennapi 6rdmokrol és nehézségekrél'.

A tanulmany célja

Tanulmanyunkban a korai nyelvtanulds rendszervaltds utdni torténetét és jelenlegi
lehetdségeit vizsgaljuk Nyiregyhdzan, kiilonods figyelemmel arra, hogy csaladon kiviil milyen
lehetdségek vannak a gyerekek szamara. Azért esett a valasztdsunk Nyiregyhdzara, mert
természeti adottsagai €s foldrajzi elhelyezkedése miatt Szabolcs-Szatmar-Bereg megye
kulturdlis és gazdasagi kozpontja, az orszdg hetedik legnagyobb varosa (Kasza—Bacsa—
Bunovacz 1998). A 120.000 lakosu varos oktatasat tekintve rendelkezik alapfoku, kozépfoku
¢s felséfoku intézményekkel egyarant, itt taldlhatdé a nagy multtal rendelkezd Nyiregyhazi
Egyetem, mely tobb teriileten képez hallgatokat. A folyamatos beruhazasoknak,
korszertsitéseknek koszonhetéen Nyiregyhdza modern ¢€s baratsagos varos az orszag
legkeletibb megy¢€jében. A varos kelléen nagy ahhoz, hogy tobb lehetdséget kinaljon a korai
nyelvtanuldsra, de nem tal nagy ahhoz, hogy egy dolgozat keretein beliil ne lehetne kelld
részletességgel attekinteni a fobb jellegzetességeket. Ugy véljiik, ha egy varost alaposan
feltérképeziink a korai idegennyelv-tanulas szempontjabol, abbdl kovetkeztethetiink a tobbi
telepiilés helyzetére is. Az altalunk bemutatott zarokép a 2017 tavaszi allapotokat tiikrozi
majd.

Vizsgalatunk két f6 cél mentén szervezddik: egyrészt célunk az, hogy megtudjuk, 2017-ben
milyen sajatossagokkal bir a nyiregyhazi, onkormanyzati fenntartasu 6vodakban van a jatékos
idegen nyelvi (angol, német, francia) tevékenység. Ehhez a székhelyovodak vezetdivel vettiik
fel a kapcsolatot, akik elmondtdk, az o6vodakban ¢és tagévodakban milyen idegen nyelvi
tevékenységeket tartanak.

1A csalddon belili nyelvatadast, a mesterséges kétnyelvliséget nem targyaljuk, ehhez lasd Nemes 2016 és
Nemes—Révészné Nagy 2017.
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A kutatasunk masik célja, hogy feltarja, a rendszervaltas (1990) idején hogyan indultak az
elsd jatékos angol nyelvi foglalkozasok, miért indultak el a csoportok €s hogyan miikddtek,
illetve a késObbiekben miként fejlodtek tovabb. Azért a rendszervaltast valasztottuk
kezddpontnak, mert ekkortdl volt lehet6ség idegen nyelvi foglalkozdsok szervezésére az
ovodakban, minden esetben a fenntart6 engedélyével.

Nyelviskolak Nyiregyhazan 2017-ben
Eloszor tekintsiik at, hogy milyen korai idegennyelv-tanitadssal foglalkozo nyelviskoldkkal
talalkozhatunk Nyiregyhazan.

Helen Doron Early English nyelviskola

Nyiregyhdzan is, mint az orszagban szamos helyen, miikddik Helen Doron oktatokdzpont,
ahol 3 honapos kortol 19 éves korig angol nyelven tanulhatnak a gyerekek. A nyelvtanulas a
Helen Doron modszer alapjan, azonos elvek mentén torténik a vildg Osszes
oktatokdzpontjadban. A moddszer 30 éves multra tekint vissza, és tobb mint 35 orszdgban
miikdédnek Helen Doron Early English oktatokézpontok. Vilagszerte kozel két-millio gyerek
tanul vagy tanult angolul a Helen Doron modszerének koszonhetéen. Magyarorszagon a
modszer 2002 6ta van jelen. ,,A Helen Doron English tanfolyamokban kiemelten fontosnak
tartjuk, hogy a gyermekek minél tobb érzékszerviikkel szivjdk magukba az angolt,
gyakoroljak els6 szavaikat és minél nagyobb szdkészletet halmozzanak fel (1. kép). Ennek
zaloga a zene, a mozgas, a jaték ¢és a pozitiv megerdsités.” (http://helendoron.hu/kids)

1. kép: Helen Doron Early English — augmented reality. Nemes Magdolna felvételei

A heti rendszerességgel tartott foglalkozasok mellett szdmos mas lehetdséget kinal a
HDEE. A nyelviskolaban az egyes linnepekhez kapcsolodd rendezvényeket tartanak, példaul
Halloween, karacsony, farsang vagy a husvét kozds megilinneplése. Minden nyaron
szerveznek a nyelvi fejlesztés érdekében taborokat, ahol nagyon sok élményhez juthatnak a
résztvevo gyerekek. Ezen kiviil a nyelviskola didkjai szamara elérhetd online jatszofeliilet a
Kangi Club, ahol oktatoprogramokat hasznalhatnak. Miikodik még a Helen Doron radio, a
tankonyvekhez kapcsolddo ,,vardzslat” (augmented reality — 1.kép) és okostelefon applikacio
is (Nemes—Hirzics 2016).

BubblEnglish Angol Gyermek Nyelvstudio

A BubblEnglish, a Kreativ Angol Gyermek Nyelvstidié nyelvstadio Nyiregyhdzan, a Nad
utcdban talalhat6. A tobb mint 10 éve miikddé vallalkozas kiscsoportos és egyéni
foglalkozasokat kindl az 1-14 koru gyerekek szaméra. A nagy tapasztalattal rendelkezo
nyelvtanarok az életkorhoz igazitott tevékenységekkel, tanccal, dalokkal, versekkel,
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mesékkel, kézmiives foglalkozasokkal, és szituacids jatékokkal 6tvozik a nyelvtanulast. A
nyelvtanuldson kiviil nagy hangstlyt kap a kognitiv képességek ¢€s a kreativitas fejlesztése is.
A foglalkozasok id6tartama 45—60 perc. A bolcs6dés és ovodas korosztalyon kiviil iskolas
gyermekekkel is foglalkozik a nyelvstidio, 6tféle csoportban (baba-mama angol, bdlcsis
angol, ovis angol, kisiskolas angol, nagyiskolas angol) (http://www.bubblenglish.hu/).

Little School Gyereknyelviskola

A nyelviskola 2017 februdrjdban nyitotta meg kapuit és 2017 decemberéig miikodott.
Eletkoronként bontott csoportokban vartak hetente hdrom alkalommal (hétfs, szerda, péntek)
a 4-10 éves koru gyerekeket. Anyanyelvi tanarokkal napi 4 csoporttal mikodott az
intézmény. Nyiregyhazan egyediilalldan csak ebben a nyelviskoldban miikodott az English
School program, aminek érdekessége, hogy minden szombaton 9 6ratdl 13 6raig intenziven
két pedagogus intenziven, négy blokkban foglalkozott a gyerekekkel (jatékos foglalkozas,
feladatlapok, angol mesek €s végiil kreativ foglalkozas)
(http://www littleschoolgyereknyelviskola.hu).

Kicsik Vidam Haza

Nyiregyhazan taldlhato a Kicsik Vidam Haza, azaz a KIVIHAZ angol-magyar csaladi
bolesdde és gyermekcentrum. Nyiregyhazan a KIVIHAZ volt az elsé intézmény ahol
bevezették a korai idegen nyelvi fejlesztést (2010). A csaladi bolcsédében két csoportban, két
nyelven folyik a gyerekek nevelése. Az angol nyelvii neveld egész déleldtt a gyerekekkel
foglalkozik, a szabad jaték ideje alatt is angol nyelven beszél a gyerekekkel. A
nyelvelsajatitast eldsegitd gazdag anyanyelvi kornyezetet biztositja a gyerekek nyelvi
fejlédését. Az angol nyelv jelen van az egész nap folyamdn, angolul beszélnek tizoraizas,
0ltozkodes, tisztdlkodas €s az udvari jaték kozben is. A szakemberek 7 fos csoportokkal
dolgoznak, igy tobb lehetdség nyilik az egyéni fejlesztésekre. Az intézményben 2017-ig
miikodott bolcsddés és ovodas csoport is,am 2017-t6l jogszabalyi valtozas miatt erre nincs
lehetdség. Az intézményben lehetdség volt délutani ,,oviangol” foglalkozasra is, ahol jatékos
formaban tanulhattak angolul a gyerekek, legfeljebb 7 éves korig. A KIVIHAZ-ban kiemelt
helyen van az idegen nyelvi fejlesztés, de nagy hangstlyt fektetnek a kognitiv képességek, a
kreativitas és a mozgas fejlesztésére is (http://kivihaz.hu).

Az oral history, mint kutatasi médszer

A rendszervaltds idejétdl napjainkig tartd idoszak eseményeinek Osszegylijtésére az oral
history, mint kutatasi modszer tiint a legalkalmasabbnak. Amikor a visszaemlékezéseket
rogzitjiik és elemezziik, a kutatdshoz oral history moédszert hasznalunk (Vargané Nagy 2010).
Az oral history modszert elsdsorban torténészek, szociologusok, néprajzkutatok, hasznaljak
kutatasaik soran, de az oral history szdmos tudomanyagban alkalmazhat6é. A kutatési forma
segitségével sajatos tarsadalmi helyzetli csoportokat is vizsgalhatnak. ,,Céljuk, hogy az oral
history mobdszer alkalmazasaval tarjanak fel multbéli eseményeket, keressenek fel a
torténelmet tanusitd szemtanukat, illetve ,,konzervaljanak” egy-egy szdmukra fontosnak itélt
hagyomanyt” (Vargané Nagy 2010, 33).

»Az oral history szoban elbeszélt torténelem. A torténelem dokumentdldsanak olyan
modszere, amely a vizsgdlando torténelmi korszak él6 szemtanuival készitett interjukon
alapszik” (Vargané Nagy 2010, 292). A modern értelemben vett oral history moddszer
nagyjabol a magnetofon elterjedésével azonos idejli, de gyokerei a torténelem kezdetéig
nyulnak vissza, hiszen az irasbeliség elterjedéséig az emberi tapasztalatok a szobeliségen
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keresztiil maradtak fent (Vértesi, 2004). Az oral history modszert mindig is hasznaltak,
példaul az idések a szobeli visszaemlékezéssel adtdk 4t a tapasztalatokat a kovetkezd
generacionak.

Az oral history kapcsdn nagy jelentésége van a szobeliségnek, nem mindegy, hogy ki
emlékszik vissza, mert a visszaemlékezok nyelvhaszndlata, stilusa, hangsulya eltérd lehet,
ugyanakkor sok dologra enged kovetkeztetni is. Az interjualanyok segitségével jobban
megértjiik a multban tortént eseményeket €s az interjuk segitségével olyan informaciok
birtokaba juthatunk, melyek semmilyen mas forrasbol nem lennének biztosithatéak. A mai
digitalizalt vilagban a blogoké, az e-maileké, a kiilonbozé elektronikus tartalmaké a vezetd
szerep, de iigyeljink arra is (ez az oral history egyik kiildetése), hogy a szobeli
torténetmondas is maradjon fent, ne vesszen el, mert gyakran potolhatatlan forrast jelenthet
szdmunkra egyes folyamatok rekonstrualasaban ¢s megértésében. ,,Az oral history a
torténelem egy kis szeletének megdrzését szolgalja” (Vargané Nagy, 2010, 296).

Szamunkra az oral history azért is fontos forrds témdank szempontjabol, mert a
rendszervaltas utdn nem késziilt az Ovodaskori nyelvtanuldsrél semmilyen irdsos anyag
Nyiregyhazan, tehat a korai nyelvtanulds akkori helyzetérdl, torténetérdl kizarolag ezzel a
modszerrel kaphatunk informécidt. A oral history modszert alkalmazva 6vodapedagdgusokkal
¢s nyelvtandrokkal készitett interjuk elemzésével igyekeztiink megtudni, hogy a
rendszervaltas idején milyen lehetdségek kindlkoztak az Ovodaskori nyelvtanulasra. A
visszaemlékezéseken keresztliil az adatkozlok sajat emlékeiket idézték fel, multbéli
élményeikrdl szamoltak be.

A kutatas koriilményei

Az interjuk elkészitése soran nyolc (részben volt) 6vodapedagogussal beszéltiink 2016 dsze
¢s 2017 tavasza kozott. A beszélgetéseket egy elore 6sszeallitott kérdéssor mentén vettiik fel,
de nem ragaszkodtunk mereven a leirt kérdésekhez. A beszélgetések soran elhangzott nyitott
¢és részben nyitott kérdések altal megteremtettiik a lehetOséget a sajat tapasztalatokra épiild
valaszadasra. Az interji  adatkdzléi  egyrészt Nyiregyhdza o6vodaiban  dolgozo
ovodapedagdgusok €s nyelvtanarok voltak, akik megfeleld informaciokkal rendelkeznek az
ovodai nyelvi foglalkozasokkal kapcsolatban. Az adatk6zlok egy masik csoportja az 1990-es
években Nyiregyhdza 6vodaiban dolgozott €s idegen nyelvi foglalkozasokat szervezett. Az
interjualanyokat elézetes ajanlasok alapjan a ,,holabda” modszer segitségével kerestiik fel. A
helyszinek kiilonb6zoek voltak, legtobbszor egy O6vodaban késziilt az interji, a nyugdijas
adatkozlokkel az otthonukban vagy eldre egyeztetett helyszinen beszélgettiink.
Tapasztalataink szerint a megkérdezettek szivesen valaszoltak a kérdéseinkre, €s probaltak
minél részletesebben felidézni a korabbi eseményeket. Azonban volt olyan adatk6zI6 is, aki
szlikszavuan, egy-két mondatban valaszolt kérdéseinkre, az 6 esetében igyekeztiink direkt és
mélyitd kérdésekkel tovabbvinni az interjut. (Az adatkozlOkrdl bovebb informéciéo a
mellékletben olvashato.)

Az 6vodak szamanak alakulasa a rendszervaltastol napjainkig

Az adatkozlok elmondédsa alapjan a rendszervaltds utdn 28 06nallé 6voda miikodott
Nyiregyhdzan. Az 6nallé 6vodakban legalabb 2-3 csoport miikddott, de gyakori volt a 8-9
csoportos 0voda is. Azokat az intézményeket, melyekben egy csoport miikodott, csatoltdk a
nagyobb 6vodékhoz, igy a 28 6nalléo 6vodahoz 6 tagintézményt csatoltak. Kozel 20 évig ez a
rendszer miikodott Nyiregyhazan. A 2000-es években csokkentették az Onalldan miikodo
ovodak szamat, ¢s a kisebb ovodakat tagintézményként csatoltdk a nagyobbakhoz. Ennek
eredményeképpen 18 onalléan miikddé dvoda jott 1étre, hozzajuk csatolva 16 tagintézmény.
Az intézményrendszer 2011-ben érte el jelenlegi formdjat. Az d6vodak elnevezése a négy égtaj
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szerint torténik. Az Eszaki, Keleti, Nyugati és Déli székhelyintézményekbe integraltik a
tagintézményeket. Nyiregyhdzan 2017-ben 34 6nkorményzati fenntartasit 6voda mitkddik. Az
Eszaki székhelyintézményhez 9 6voda, a Délihez 12 6voda, a Nyugatihoz 5 6voda és a keleti
székhelyintézményhez 8 6voda tartozik.

A felsorolt 34 Onkormanyzati 6vodabol 23-ban tartanak idegen nyelvi foglalkozasokat
(68%), azaz az Ovodai tevékenységek megszervezésekor az idegen nyelvi fejlesztést
beillesztik a hetirendbe. Mind a 23 intézményben jelen van az angol nyelv, de két helyen
szerepel a német mint idegen nyelv és egy helyen a francia nyelv is. Muszka Gabriella 2013-
ban egy masik kelet-magyarorszagi nagyvaros, Debrecen 0sszes évodajaval (46) felvette a
kapcsolatot, és azt tapasztalta, hogy 25 6vodaban (54%) folyik angolnyelv-tanulds (Muszka,
2013, 12.).

Kisgyermekkori nyelvtanulas a 90-es években nyiregyhazan

Az 1990-es években egyre nagyobb teret kaptak a nyugati nyelvek, az angol és a német
nyelv szerepe felerdsodott. Talan ez volt az els6 olyan sziiléi generacid, amely felismerte az
idegennyelv-tudas értékét. A sziilok kérésére mar 1990-ben volt olyan 6voda Nyiregyhazan,
ahol szerveztek jatékos nyelvi foglalkozasokat. ,,Azok a sziilok is szerették volna, hogy a
gyerekiik idegen nyelven tanuljon mar 6vodaban, akik jol beszéltek valamilyen nyelvet habar
ez elég ritka volt, de leginkabb azok vélték fontosnak a nyelvismeretet, akiknek nem volt
lehetdségiik nyelvet tanulni, de mindenképpen meg szerették volna adni ezt a lehetdséget a
gyerekiiknek” (H.P. 66 O) — mondja egy volt 6vodavezets.

Az 0Onkoltséges foglalkozdsokat a napirenden kiviil, a délutani oOrdkban tartottdk. Az
adatk6zIok elmondasa szerint eldszor a német nyelv volt a népszertibb, majd késdbb az angol
nyelv valtotta fel: ,Nem vart sikere volt a német nyelvi foglalkozasoknak, tomegesen
jelentkeztek. A 200 fos 6vodaban 80-90 gyerek is jelentkezett...... Eldszor a német nyelvet
tudtuk beilleszteni a kommunikacios képességfejlesztés programunkba, majd évek multan egy
ovodapedagdgus angol nyelvvizsgat szerzett és elkezdett angol foglalkozasokat tartani, igy
parhuzamosan két nyelv is volt az 6vodankban, de néhany honap alatt a német foglalkozasok
elnéptelenedtek” (H.P. 66 O) — emlékezik vissza a Buzaszem 6voda korabbi vezetdje. Az
o6vodavezetd azt is elmondta, hogy a rendszervaltds kornyékén a sziildk a német nyelvet
részesitették eldnyben, és az 6voda is a német nyelvii foglalkozasok vezetésére talalt a
feladatra vallalkoz6 pedagogust.

Az idegen nyelvi tevékenységek helyszinéiil altaldban valamelyik csoportszoba szolgalt,
masutt kiilon helyiségben vartak a gyerekeket. ,,A mi 6vodankban kiilon helyiséget tudtunk
biztositani a délutani tevékenységeknek. Mar akkor is volt egy nagy terem, ahol kézmiives
foglalkozast, néptancot ¢€s a nyelvi foglalkozasokat tartottuk”— emlékszik vissza az egyik
ovoda vezetdje (H.P. 66 O).

A korai nyelvtanulds soran a pedagogiai tényezok kozott kozponti szerepe van az idegen
nyelvet tanité pedagogusnak. A pedagdgus nem csak a sajat személyisége révén, hanem mint
az oktatasi folyamat irdnyitdja, szervezdje is részt vesz a folyamatban. A pedagdgus valasztja
ki a tananyagot ¢s szervezi meg a kiilonbozo tevékenységeket. A rendszervaltds idején az volt
az egyik legsulyosabb probléma, hogy nem volt szakember, aki az 6vodas gyerekek idegen
nyelvi fejlesztését végezze. Ez a magyardzata annak, hogy a rendszervaltds utdn csak
megkozelitdleg 2-3 dvoda tudta biztositani a sziikséges személyi €s targyi feltételeit, erre utal
az egyik Ovodavezetd: ,,Nagyon nehezen lehetett nyelvtanart talalni, még az 4altalanos
iskoldkban is hiany volt nyelvtanarokbol. Természetesen orosztanar az volt, de ragaszkodtunk
a német vagy az angol nyelvhez. Ismerdsok ajanlasaval taldltunk egy 4altalanos iskolai
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némettanart, aki segitett elkezdeni a nyelvi fejlesztést. Késobb egy foiskolai némettanar is
tartott foglalkozasokat, akinek a gyerekei az 6vodankba jartak” (H.P. 66 O).

A rendszervaltas utan kezdodott a nyelvtanarok atképzése, hiszen a kotelezd orosznyelv-
oktatas megsziinésével az orosztanarok allas nélkiil maradtak. A nyelvtanarok koziil sokan
egy ujabb nyelvszakot végeztek, igy a 90-es évek végére mar az angol és némettanarok szama
megndtt. A nyelvtanarok szdmanak novekedésével az iskolai nyelvoktatashoz kdnnyebben
talaltak szakembert, de nyelvtudéssal rendelkezd 6vodapedagdgus még tovabbra is nagyon
kevés volt a megyében. Egyre jobban elterjedt az a szokas, hogy az 6vodéakba altalanos iskolai
nyelvtanarok jartak foglalkozasokat tartani. Ez azonban az 6vodapedagogusok véleménye
szerint nem volt szerencsés, hiszen az dvodas korosztalynal nem ugyanazokat a modszereket
kell alkalmazni az idegen nyelv tanitasa soran, mint az iskolasoknal: ,,Angol szakos tanar jart
az 6vodaba angol nyelvre hangolni a gyerekeket, de még nem volt kidolgozott médszertana az
ovodas gyerekek életkordhoz igazitott nyelvtanulasnak” (E.G. 59 O). Az 6vodasokkal
foglalkoz6 nyelvtanarok nehezen tudtak alkalmazkodni a gyerekek életkori sajatossagaihoz,
de a tevékenységekben mindig fontos szempont volt a jatékossag. Az ¢€letkori sajatossagok
kapcsan figyelembe kell venni a gyermeki emlékezet sajatossagait, a gyermek
koncentracioképességét €és motivacigjat, jaték- és mozgasigényét, és még hosszan lehetne
folytatni a sort.

Mar az 1990-es években is torekedtek arra, hogy jatékba agyazott tanulassal valosuljon meg
az idegen nyelvi fejlesztés, a pedagdgusok felismerték a jatékossag, a jatékeszkozok,
jatékszerek fontossagat az idegen nyelvi foglalkozasokon. A tevékenységek anyagat a
nyelvtanarok valasztottak ki az 6vodapedagdgusok utmutatdsai alapjan. A rendszervaltas
utani években és napjainkban is fontos a jatékba agyazott tanulds. Amelyik 6vodaban volt
lehetdség arra, hogy egy ovodapedagdgus sajat csoportjdban nyelvi fejlesztést végezzen, ott
igyekeztek a mindennapi kommunikécios helyzetekben is idegen nyelvet hasznalni: ,,Amikor
mar volt egy ovodapedagogus, aki beszElt angolul, akkor mar a sajat csoportjdban 6 a
mindennapos tevékenységekben, angol szavakat, utasitdsokat hasznalt” (H.P. 66 O).

A hatéves gyermek figyelme kétszer-haromszor hosszabb, mint 2-4 ¢éves tarsaié.
Feltehetdleg ez a felismerés allhat a mogott, hogy a minden 6vodaban 4-5 éves kortol
vehettek részt az 6vodas gyerekek a foglalkozasokon. Az interjukbol az is kirajzolodott, hogy
a 4-7 éves gyerekek hetente 1-2 alkalommal, maximum 15 f6s csoportokban vettek részt az
idegen nyelvi foglalkozasokon.

A gyermeki emlékezet teljesitoképessége alacsonyabb, mint a felnétté. A gyermekeknek
elegendd 1dot is kell adni ahhoz, hogy az Gjonnan hallott nyelvi informacidkat feldolgozzak.
A nyiregyhéazi 6vodakban az idegen nyelvi foglalkozasok hossza atlagosan 30 perc volt, a
pedagogusok figyelembe vették a gyermekek érdeklodését és é€letkori sajatossagait. Az is
eléfordult, hogy a foglalkozasok 15-20 percig tartottak, a pedagdgusok a sajat belatasuk
szerint dontottek a foglalkozasok hosszisagarol. A sokféle jatékos feladat és tevékenység
segiti az idegen nyelv jatékos gyakorlasat, és az idokeret a gyermekek igényeihez ma is
rugalmasan illeszkedik.

Ahogyan tobb adatkdzlOnk is elmondta, az 6vodakban a 2000-es évek elején elkészitették az
idegen nyelvi fejlesztés éves tervezetét. ,,Régen is és most is a tevékenység anyagat az
aktualitdsok, linnepek, évszakok, allatok és a gyermekek életkori sajatossagaihoz f{iz6do
ismeretanyagok alkottak” (E.G. 59 O). A tervezetben megjelentek az aktualis nevelési évben
tervezett tartalmak, témék, nevelési célok. A Buzaszem Ovodéban az angol és német nyelvi
fejlesztés megjelent a Helyi Nevelési Programban (2008/2009), a Pedagogiai munkatervben
¢s a nevelémunka értékelésénél is kiemelt helyet kapott. A neveldmunka értékelése soran
nyoman kovették a gyermekek fejlodését, és azt is, hogyan tudjak jobba tenni a korai
nyelvoktatast, milyen modszertani vagy egyéb valtoztatasokra van sziikség.
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Az interjuk elkészitése soran ugy tapasztaltuk, az adatkozlok legszivesebben az idegen
nyelvi foglalkozdsokon alkalmazott szemléltetdeszkozokrdl, auditiv és audiovizudlis
eszk6zokrol meséltek. A szemléltetd eszkozok segitik az asszociaciok kialakuldsat, valamint
az 0 szavak, kifejezések megjegyzését is tovabb ndveli, ha a gyermek kezébe veheti és/vagy
kiprobalhatja az eszkozoket. A mimika, a testbeszéd is nagy mértékben erdsiti a szoban
elhangzott informaciokat. Mar az 1990-es években is az dvoda targyi feltételeit kihasznalva
szervezték a tevékenységeket, az Ovodai csoportban taldlhatd jatékokat, tarsasjatékokat,
konyveket, babokat hasznaltak az idegen nyelvi foglalkozdsokon is: ,,Mivel nem volt internet
€s nyomtato, igy a csoportszobaban hasznalt tdrgyakat alkalmaztuk, sokszor készitettiink kis
kartydkat, amikre rajzoltunk, festettiink, gyakran a gyerekeket is bevontuk a kartydk
elkészitésébe” (E.G. 59 O). Az auditiv eszkozok alkalmazasara mar az 1990-es években is
volt lehetdség. A nyelvi foglalkozasok elmaradhatatlan eleme volt a magnohallgatés, melynek
segitségével gyorsabban ¢€s hatékonyabban tanultak meg a gyerekek egy mondokat vagy egy
dalt. A hanganyagokat a nyelvtanarok biztositottdk, de ahol dvodapedagogus vezette az
idegen nyelvi foglalkozasokat, ott az ¢ feladata volt a hanganyag beszerzése is. Erre igy
emlékszik vissza az egylk pedagbgus: ,,Nehezen lehetett modszertanilag elfogadott kazettakat
szerezni, én a Soproni Ovoképzé Intézet nyelvi hanganyagat hasznaltam 1995-96-t61” (E.G.
59 O).

A gyerekek motivalashoz hasznaltak kiilonféle kellékeket, példaul babokat is: ,,Régen is
hasznaltunk béabokat minden foglalkozdson. Velem volt Zozo majom, akivel minden
humorosabb volt” (E.G. 59 O).

A korai idegennyelv-tanulds soran a nyelvi fejlddés mellett a célnyelvi orszag kultarajanak

megismerésére is lehetdség nyilik. Fontos, hogy a gyermekekben a tanult nyelv, az
anyanyelvi beszélok és kulturdjuk iranti érdeklddés alakuljon ki. Ez a szempont mar a
rendszervaltas idején is fontos volt a pedagogusoknak, és igyekeztek a gyerekekkel — jatékos
formaban — az angol nyelvli orszdgok, szokasait, iinnepeit megismertetni. Az angol
foglalkozasokon példaul gyakran bemutattak az emeletes buszt vagy a zaszlot.
Amint mar emlitettilk, az idegen nyelvi foglalkozasok oOnkoltségesek voltak. Minden
ovodaban biztositottak lehetdséget arra, hogy a sziilék nyomon kovethessék gyermekiik
fejlodését: ,,Barmikor érdeklddhettek a sziilok, barmikor meglatogathattdk a foglalkozasokat,
de minden nagyobb téma lezardsa utan tartottunk egy nyilt foglalkozast, ahol a tanult dalokat
és mondokakat mutattuk be" (E.G. 59 O).

Osszegzés

Tanulményunk bevezetd részében ismertettiik, hogy milyen lehetdségek vannak a
kisgyermekkori nyelvtanulasra Nyiregyhdza varosaban. Az oral history modszernek
koszonhetden az is kideriilt, hogy az 1990-es évektdl van jatékos nyelvi tevékenység
Nyiregyhdza 6vodaiban ¢és folyamatosan ndé azoknak az 6voddknak a szama, ahol heti
rendszerességgel szerveznek jatékos idegen nyelvii foglalkozésokat. A rendelkezésre 4llo
adatok alapjan azt latjuk, a Nyiregyhdzdn miik6do 34 6vodabol jelenleg 23-ban van korai
idegen nyelvi fejlesztés (67%). 1990 ota, visszaesések nélkiil folyamatosan nd azoknak az
ovodaknak a szédma, ahol a korai idegen nyelvi fejlesztés mellett dontenek az
ovodapedagogusok.

Az 6vodapedagdgusokkal és a nyelvtanarokkal készitett interjukbol kidertilt, hogy milyenek
voltak régen a tevékenységek. A rendszervaltas idején (1990-es évek) és a jelenleg zajlod
idegen nyelvi tevékenységek kozott szamos kiilonbséget fedezhetiink fel. Egyrészt
megvaltozott a torvényi hattér, a fenntartd engedélyével szervezhetnek idegen nyelvi
tevékenységeket az 6vodak, és megjelentek az {izleti célu vallalkozasok is a korai angolnyelv-
oktatas tertiletén. Az 1990-es években gyakran nem Ovodapedagdgusok tartottdk a
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nyelvtanuldsi tevékenységeket, még 2017-ben egyre tobb Ovodaban mddszertanilag is
felkésziilt pedagogusok tartjdk azokat. A tovabbi kiilonbségek a technika fejlodésébol
erednek, és a szemléltetéeszkozokre, auditiv és audiovizualis eszkozokre vonatkoznak. A
modszertani szempontbol vizsgalt idegen nyelvi foglalkozasok kozponti kérdése a jatékossag,
ami régen is jelen volt minden idegen nyelvi tevékenységben. Az is vilagossa valt szamunkra,
hogy az 1990-es években kevés oOvodapedagdgus beszélt idegen nyelvet, ezért tobb
intézményben altalanos iskolai nyelvtanarok tartottdk a foglalkozasokat. Az interjualanyok
visszaemlékezéseibdl az is kideriilt, hogy nehéz volt az idegen nyelvi foglalkozasokhoz a
személyi feltételek biztositdsa. A 2000-¢s évektdl kezdve tobb 6vodaban van nyelvtudéssal
rendelkezd 6vodapedagogus, aki vallalja, hogy az 6vodés gyerekek nyelvi fejlesztésében rész
vesz, de még most is vannak olyan intézmények, ahol altalanos iskolai nyelvtanart biznak
meg a feladat elvégzésével. A rendelkezésiinkre 4116 adatok alapjan megallapithatjuk, hogy az
ovodakban az angol nyelv mellett jelenik meg a német €s a francia mint idegen nyelv. Az
Eszterlanc Eszaki Ovodaban a Nyiregyhazi Egyetem E6tvos Jozsef Gyakorld Altalanos Iskola
¢s Gimnaziummal kozosen indult 2016-ban egy kozos, francia nyelvii program. Az évodasok
hetente két alkalommal vesznek részt jatékos francia nyelvili tevékenységeken. A vizsgalatunk
arra is kiterjedt, hogy feltérképezzem, hogy milyen alternativak vannak Nyiregyhdzan
ovodaskori nyelvtanulasra. Sorra vettiik a varosban iizleti vallalkozasként miikodo
nyelviskoldkat, igy a Helen Doron Early English nyiregyhdzi nyelvoktatdé kozpontjat, a
BubblEnglisht, a Little School Nyelviskolat és a Kicsik Vidam Héza csaladi bolcsédét, ahol
kétnyelvii neveléssel segitik a gyermekek fejlodését. A kutatas eredményei igazoljak, hogy
2017-ben a Nyiregyhazan miikodd ovodak tobbségében, a sziilok novekvd érdeklodésével
Osszhangban, felismerték a korai nyelvtanulds fontossagat, ezért egyre tobb intézmény
szervez idegen nyelvi foglalkozasokat. Az ott dolgozd 6vodapedagdgusok és nyelvtanarok
igyekeznek minél valtozatosabb moddszerekkel biztositani a 3—7 éves koru gyerekek idegen
nyelvi fejlesztését. A korai nyelvtanulds elsddleges célja a pozitiv attitlid és a motivacid
felébresztése ¢s megorzése, hiszen ezekkel alapozhaté meg a késdbbi sikeres nyelvtanulds. A
gyermek szdmara nem okoz szorongdst az idegen nyelven valdé megszolalds a korai
idegennyelv-tanulas keretei kozott, mivel a keretek, a kdvetelmények illeszkednek a kordhoz
¢s kommunikacios képességeihez. Gyermekkorban alakul ki a nyelvtanulés iranti érzékenység
¢s a nyelvi fogékonysag is. A nyelvtanulds egész ¢€leten at tartd folyamat, ami kezdddhet
bolcsddében vagy az 6vodaban, de még az kdzépiskola vagy az egyetem befejezése utan is
tart. A korai nyelvtanitasnak jelentds szerepe van a késébbi idegennyelv-tanulas folyamatanak
optimalizéldsdban, a kiilonbozd hatékony tanuldsi stratégidk kialakitdsdban is. A stressz
nélkiili, élményalapt tanulds atvivodik a késobbi tudatos nyelvtanuldsra is, ami a korai
nyelvtanulas egyik legfobb elonye.
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1. H.P. 2016.12.16. 66 év Ovoda
2. EG. 2017.01.25. 59 &y Ovoda
3. B-B.A. 2017.02.10. 36 év Ovoda
4, KH. 2017.02.14. 34 Oraadé
5. E.H. 2017.02.27. 40 Ovoda
6. H.F. 2017.01.27. 26 Nyelviskola
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INTERJU KERDESEK

—

w N

11.

12.
13.
14.
15.

16.
17.
18.

19.

20.
21.

Bemutatkozas: Hogy hivjak? Mi a foglalkozasa? Milyen képzettséggel/ iskolai
végzettséggel rendelkezik?
Hany éve dolgozik 6vodas koru gyerekekkel?

. Mikor kezdett korai idegen nyelvi foglalkozasokat tartani? Milyen indittatasb6l?

Mikor kezdték el az idegen nyelvi foglalkozasokat? Milyen helyszinen, hol tartjdk a
foglalkozasokat?

Hany f6s csoportok vannak?

Milyen korosztalyt gyerekekkel foglalkoznak? Hany éves kortol jarhatnak 6ndkhoz
gyerekek?

Milyen gyakran tartjdk a foglalkozasokat? Korosztaly szerint bontott csoportokkal
dolgoznak?

Kik tartjak a foglalkozasokat? Milyen szempontok szerint valasztottak a nyelvtanarokat?
Milyen modszertani alapelveket vesznek figyelembe az o6vodai idegen nyelvi
foglalkozasokon?

Milyen tervezet alapjan dolgoznak? (iitemterv, éves terv, stb.)

. Milyen szempontok alapjan valasztjdk ki a tevékenységek anyagat? Haszniljak-e a

klasszikus évszakokhoz igazitott tevékenységszervezést?

Milyen eszkozoket illetve szemléltetdeszkdzoket hasznalnak? Babok, Képek, fotok?
Térsas jatékok? Fejdiszek?

Hasznalnak-e auditiv eszkozoket?

A hanganyagokat honnan szerzik be?

Hasznalnak-e audiovizudlis eszkozoket?

A jatékossag, a mozgas és a kiilonbozé moddszertanok (vizudlis nevelés, kiilsé vilag
megismerése, ének, zene, irodalmi nevelés) hogyan jelennek meg a foglalkozasokon?
Olvasnak-e idegen nyelven meséket?

Milyen munkaformaékat részesitenek elonyben?

Milyen médon tudjak a leghatékonyabban a gyerekek szokincsét gyarapitani?
Probaljak-e megismertetni a gyerekekkel a célnyelvi orszagok kultarajat? (példaul angol
nyelvhez zaszlo, emeletes busz stb.)

Milyen motivacios eszkozoket alkalmaznak a gyerekek érdeklodésének felkeltésére és
fenntartasara?

Hény perces egy foglalkozéas? Az idokeret korosztalyonként valtozik-e?

Milyen sziil6i elvardsok vannak?
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Absztrakt

Jelen elméleti jellegii tanulmanyunk célkitizése, hogy felderitse és bemutassa a magyar
sporton és a labdarugason beliil végbemend sportpolitikai intézkedéseket és piacositasi
folyamatokat, amely a neoliberdlis gondolkodds egyik eredményeképpen indult be és ment
végbe hazankban a rendszervaltastol kezdodoen. A dolgozatunkban ezeket a lehetséges
kivalto okokat vessziik gorcso ala az ebben a témaban sziiletett kutatdsi eredmények és
tanulmanyok alapjan. Célunk, hogy 1945-t6] kezdddoen keressiik azokat a kivalto
eseményeket,  amelyek a  sportpolitikai  folyamatok  valtozdasaihoz,  esetleges
paradigmavaltasahoz vezethettek. Célunk még, hogy kiemelten a labdarugas sportagat
sportpolitikai vizsgalodas ala vessiik és kapcsolodasi pontokat keressiink a labdarugo
akadémiakkal osszefiiggésben.

A tanulmanyunk tobb fejezetbol épiil fel. Az elso fo részben a magyar sport helyzetét
tekintettiik at a sportpolitikai  valtozasok tiikrében 1945-t6l kezddodoen egészen a
rendszervaltozasig, illetve az azt koveto évekig. A masodik fo fejezetben a labdarugdssal
kapcsolatos legfobb sportpolitikai intézkedéseket és az ezzel jaro valtozasokat tekintettiik at
ugyanezen korszakot vizsgalva. Ennek a fejezetnek a harmadik alegységében, kiilon
alfejezetben targyaltuk a labdarugo akadémiakkal kapcsolatos legfobb politikai valtozasokat.

Kutatasunk eredményeképpen kideriilt, hogy a szocialista rendszert befejezé rendszervaltas
jelensége markans politikai valtozasokat hozott mind a sport, mind pedig sziikebb értelemben
a labdarugas sportagan beliil. A legfobb valtozasként a piacosodasi folyamat emelhetod ki,
amellyel hazank labdarugdasa a nyugati mintdik kévetésének iranyaba indult. A labdarugo
akadémiak széleskorii elterjedése politikai dontések eredményeként hatarozhato meg,
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azonban hiaba miikédnek kozel mar 17 éve hazankban, mégsem tudjak hatarozottan igazolni
a létjogosultsagukat.

Kulesszavak: szocializmus, rendszervaltozas, politika, labdarigo akadémidk

Diszciplina: sportpolitika, sportszociologia, sportpedagdgia

Abstract

The aim of our present theoretical study is to explore and present the sport policy measures
and marketization processes within the Hungarian sport and football that started and has
been going on as a result of neoliberal thinking in our country since the change of the
political regime (1989/90). In our paper, we are looking at these potential causes based on
the research findings and studies that have emerged in this topic. Our goal is to find the
events that triggered changes from the 1945 onwards, which could have led to changes in the
sport policy processes and possible paradigm shift. Our goal is to focus on the sport of
football in sports politics and to look for links in connection with the football academies.

Our study has several chapters. In the first major part, we review the situation of the
Hungarian sport in the light of sport policy changes from 1945 until the change of the
political regime and the following years. In the second major chapter, we survey the major
sports policy measures and related changes in football during the same era. In the third
subsection of this chapter, we discussed the major political changes in football academies in
a separate subchapter.

As a result of our research, it has turned out that the change of the political regime brought
up significant political changes both in sports, and properly in the field of football. The major
change could be the marketization process with which our country's football started to follow
western patterns. The widespread dissemination of football academies can be explained with
a set of political decisions. Even though they have been working for almost 17 years in
Hungary they can not fully justify their legitimacy.

Keywords: socialism, political tranformation, policy, football academies

Disciplines: sports policy, sport sociology, sport pedagogy

Bevezetés

Ami bizonyos, hogy a futball rendkiviil demokratikus jaték volt a régi idékben: amikor a
szurkolok a stadionba jutottak, gyakorlatilag megsziintek azok az elvi kérdések, miszerint ki
mivel foglalkozik, milyen koriilmények kozott €1, hol éli a mindennapjait. Egy-egy
mérkézéskor az imadott csapatuk goljainal egymas nyakdba ugorva iinnepeltek, nem térédve
semmilyen esetleges hierarchisztikus okokbol fakadd elditélettel. Krausz (2008) szerint
azonban mara ez mar nem tobb egy pozitiv toltetli nosztalgikus élménynél: szerinte ugyanis a
futballt totalisan ellendrzés ala helyezé tdkerendszer kiterjesztette a futballipart az
ujrakapitalizalas utjara terelve, megsziintetve ezzel a régebbi korokra jellemz0, leggyakrabban
a stadionokban tapasztalhatd kiilonds egységet a szurkolotarsadalom kozott (Krausz, 2008).
Ennek a részeként a szerzd tobb lényegi valtozast is hoz példaként: szerinte napjainkban a
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stadionokban a pénz alapjan strukturdlodnak az emberek, €ppen ezért a legszegényebbek
egyszeriien alig jutnak be egy-egy mérkdzésre elsdsorban a horribilis jegydrak miatt.
Altalaban a leggazdagabbak keriilnek a legjobb helyekre, elzarjak a tobbiektdl és kiilonbozd
privilégiumokkal (étel, ital, jobb iildhely, stb.) illetik meg 6ket. Nem beszélve a stadionokba
érkezd vendégszurkolok ,,fogadtatasarol” sem, akiket szinte kirekesztenek a tobbiektdl, 6rzott
gettot 1étrehozva ezzel, melynek ereddjeként a rasszizmus €s a tdmeges erdszak kiszoritasat,
megfékezését lehet emliteni legfobb okként (Krausz, 2008).

Ami azonban kijelenthetd, hogy a labdarigasban megjelend iizleti elemek két ,,siker”
fogalmat alkottak, amely altal kétféle sikermércét tudunk megkiilonboztetni egymastol
(Andrés, 2004). Az egyik ,,sikerféle” a sportspecifikus, amely egy adott versenysorozatban
elérhetd sportszakmai sikert jelenti, a masik ,,sikerféle” pedig a gazdasagi siker, amely
leirhaté eredménykategdriaval és szamvitelileg elszamolhat6d (Andras, 2004).

Erdekes kérdésként jelenik meg a tehetséggondozas kérdéskore is a labdariigas sportagan és
a sportpolitikan beliil (Orosz & Mez0, 2015). Koztudott, hogy minden sportag jovojét éppen a
magas szintli utanpotlas-nevelés hivatott eléidézni, ezért is elengedhetetlen kérdés az, hogy
milyen szintli az adott sportdg utanpotlasneveld képzése, illetve milyen infrastruktura van
jelen egy-egy ilyen bazisban. Vincze (2008) szerint az 1980-as években végbemend politikai
¢és gazdasagi valtozasok az utanpotlas-nevelésre és azon beliil a labdarugé-tehetséggondozasra
egyarant rendkiviil negativ hatdssal voltak elsdsorban az abban az id6ben jellemzd
pénzelvonasok, illetve a fejlodési és fejlesztési lehetdségek erdteljes lecsokkentése miatt. A
labdaragé akadémidk kapcséan 1étrejott korabbi (Rébai, 2016) eredményekbdl tudhatjuk, hogy
a vizsgalt labdaragd akadémiak kiilonbozo infrastrukturalis hattérrel rendelkeznek, amely
nem biztos, hogy az elitképzésre enged elsOsorban kovetkeztetni (Rébai, 2016). Mindezt
azonban érdemes lesz majd nagyobb mintan is megvizsgalni a jovoben, amely azonban nem a
jelen tanulmény feladataként jelenik meg.

A bevezetést koveto elso fO részben attekintésre keriilnek a magyar sportpolitikara jellemzé
legfébb valtozasok 1945 utani évektdl kezdddden egészen a rendszervaltozasig és az azutani
1dokre terjedéen. Lathatjuk majd, hogy melyek voltak azok a Iényegi valtozasok, események,
amelyek megalapoztak a rendszervaltas eldtti és utani sportpolitika fontosabb elemeit.

A magyar sport és politika kapcsolata az 1945 utani években

A II. vilaghaborat kovetden a szocialista sportvezetés tobb teriileten is szakitani akart az
addig leginkabb militaristaként és hazafiasként ismert sportpolitikdval. Az volt a legfébb
céljuk, hogy a széles tomegek sportjat hangsulyozzak (Doczi, 2011). Emellett a rendszernek
legitimaciora is sziiksége volt, amelyet viszont az é€lsport segitségével igyekeztek elérni az
akkori sportvezeték (Ujhegyi, 1949; Déczi, 2011). Az 50’-es, 60’-as évekre jellemz6 volt,
hogy rengeteg sportegyesiilet alakult meg és mivel a politika ezeket szervezetileg nem tudta
allamositani, igy az egyes agazatokat, allami vallalatokat kotelezte a megalakuld klubok
finanszirozadsara, mindezt pedig szovjet mintara alapozva. Ennek a Iényegi
kovetkezményeként jelentkezett, hogy a politikai vezetés korlatlan befolyast szerzett az
elvileg civil szervezetként mikodd sportszervezetek dontéshozataldban (Doczi, 2011). Az
1950-es évek jellemzdje volt, hogy az 0j rendszerként miikodé kommunista rezsim igyekezett
atfogalmazni a kiilonboz6 sportegyesiiletekhez kothetd tarsadalmi identitasokat. Erre relevans
példaként jelentkezett, hogy atszervezés €s atnevezés ala keriiltek bizonyos labdaragéklubok
is. Igy johetett létre az, hogy a futballpalydkon a kiilonbozé szakmak vagy szakszervezetek
csapatai estek egymadsnak, mint példaul a banyaszok, vasutasok vagy éppen a honvédség,
rendOrség csapatai (Hadas és Karady, 1995; Doéczi, 2011). 1956 utan némi enyhiilés volt
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megfigyelhetd, amelynek ékes példajaként jelentkezett, hogy a sportegyesiiletek visszakaptak
a korabban elvett jelvényeik és klubszineik hasznalati, miikodési jogait (Doczi, 2011). Ez azt
akarta sugallni, hogy hidba volt jelen keményen a sportban a vasmarku rendszer, ettdl
fiiggetleniil a szurkolok kulturdlis 0Orokségébdl fakadd identitdsat mégsem lehetett
intézményes eszkozokkel megvaltoztatni vagy feliilirni (Déczi, 2011). A 70’-es évekre mar
egyértelmiien megmutatkoztak azok a valsagjelenségek, amelyek gyakorlatilag az ezutani
1d6szak honi sportjat nagyban befolyasoltak. Ennek a legfobb jeleiként a tomegsport €és az
utanpotlas-nevelés is egyre inkabb a hazai sportélet peremére szorult, mig az élsport tomege
mindinkdbb redukalddott. A korményzat ezt a sport tarsadalmi iranyitasanak a csédjével
magyardzta, ezért 1973. aprilis elsején megalkotta az (1j kozponti sportvezetést, az OTSH?-t.
Mindez azonban az elsdsorban egyre nagyobb mértékii finanszirozasi gondok miatt 1ényegi
valtoztatasokat mar nem tudott eszk6zdlni, igy az 0 szervezet csupan még erdteljesebb
ellendrzés ald tudta vonni az allami és partszervezeteket (Doczi, 2011). Ez az intézkedés tehat
nem tudta megakadalyozni azt a mar uton 1évé folyamatot, hogy az élsport tarsadalmi bazisa
egyre inkabb zsugorodjon. Ezek az eredmények a kiilonféle statisztikai kimutatasokban nem
keltettek kiillonosebb feltinést, hiszen a hivatalos eredményekben mindig nagy 1étszamrol
beszéltek és ezeket is tekintették mérvadonak. A valosagban azonban teljesen masképp volt:
koriilbeliil 350-400 ezer sportold véltogatta folyamatosan egymast, igy Ok jelentették a
sportolok akkori egyediili krémjét. Még mindig az 1970-es évekre tehetd valtozas, hogy a
sportegyesiiletek és a benne 1évé szakosztalyok is lassti leépiilésnek, Iétszambeli
csokkenésnek indultak. Mindez az allami vallalatok egyre inkdbb romlé gazdasagi
helyzetének eredményeképpen kovetkezett be. A legnagyobb godorbe éppen a rendszervaltas
idejére kertiltek, 1990-ben ugyanis Osszesen 2716 egyesiiletet szamlaltak 5887 szakosztaly
kiséretében (Doéczi, 2011). A sport tovabbi veszteségeihez sorolanddak tovabba azok a
korantsem elhanyagolhat6 tényezOk is, mint a sportegyesiileti tagok és az igazolt versenyzok
szdmanak jelentds csokkenése, illetve a sportban dolgozd sportvezetdk, szakemberek
foglalkoztatottsaganak erdteljes leépitése (Doczi, 2011).

Az 1980-ban Moszkvaban megrendezett olimpiai jatékok csak mérsékeltebb sikereket
hoztak a magyar sportolok szdmara, igy a 84’-es bojkottot kdvetden ismételten Iényeges
legitimacios forrasoktdl esett el a magyar (sport)politika. Az 1986-os mexikoi labdarago
vilagbajnoksag kudarca® azonban végképp betette a kaput: a sportrendszer miikddését
immaron a nyilvanos forumokon keresztiil kezdték el kritizalni. Ezzel szemben azonban
mégis érdekes, hogy mégsem voltak forradalmi jellegli megmozdulésok, viszonylagos csend
Ovezte a rendszervaltozast megel6z0 éveket. Ezek mellett 1) torekvések indultak be
hazankban, amelyek leginkdbb nemzetk6zi versenyek szervezésében mutatkoztak meg.
Ilyennek szamit példaul a Budapesti Atlétikai Verseny vagy a Mogyorédon a mai napig
otthont ad6 Forma 1-es Magyar Nagydij szervezése ¢&s lebonyolitasa, amelyek nem
mellékesen az orszag arculat épitésének is a szerves részét képezték (Laki és Nyerges, 2006;
Doczi, 2011). A 80’-as, 90’-es évek fordulojan végbement forradalmak eredményeképpen
felszamolasra keriiltek a totalis rendszerek szerte Kelet-Kozép-Eurdpaban, minekutin egy
olyan jellegli paradigmavaltas indult el ezekben a térségekben, amely kulturélis, politikai és
gazdasagi alapokon nyugodott. Takacs (1996) szerint ez a jelenség nemcsak a tarsadalmi
szférak rendszereire, hanem a sportra is nagy hatéssal birt (Vincze, 2008).

2 OTSH=O0rsz4gos Testnevelési és Sport Hivatal

3 Az 1986-0s Mexikoi vilagbajnoksdgon a magyar futballvalogatott csalodast keltéen nem jutott tovabb a
csoportjabol, csak a harmadik helyen végzett az utolsé Kanadat megelézve. Egyetlen gyézelmét a
vilagbajnoksagon éppen Kanada ellen érte el a Mezey Gyodrgy-féle valogatott.
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Ebben a fejezetben attekintésre keriiltek a magyar sportpolitikdra jellemzd legfébb
valtozasok, események a II. vilaghadborit kovetden egészen a rendszervaltozasig. A dolgozat
ezt kovetd fejezetében a rendszervaltozas és az azt kovetd éveket jarjuk korbe ugyanezen
kérdéskor mentén.

A magyar sport és politika kapcsolata a rendszervaltozas idejében és az azt kovetd
években

Viszonylag kevés azon empirikus kutatdsok szama, amely a rendszervaltas oOra
bekovetkezett sportbéli valtozasokkal foglalkozna. Ez azonban nem csak hazankkal
kapcsolatban van igy, hanem minden olyan posztszocialista orszag esetében, ahol a sport és a
politika a miénkkel hasonlé utakon ment keresztiil. Ennek a legfébb oka abban keresendd,
hogy a tarsadalomtudosok szaméra kutathatova valtak olyan sporton kiviili teriiletek is,
amelyek eredményei a tudoméanyos koézvéleménynek jobban felkeltették a figyelmét, hiszen
latvanyosabb lehetséges eredményeket hordoztak magukban (Doczi, 2011).

Vincze (2008) szerint a rendszervaltds kezdete Ota a sportot érintd és meghatdrozo
folyamatok, valtozasok a gazdasagi, tarsadalmi és a politikai dontések, torténések
kovetkezményeiként hatarozhatok meg, tehat semmiképpen sem az atgondolt cselekedetek
voltak a jellemzdek rajuk (Vincze, 2008). Ahogyan az el6zd fejezet végén olvashattuk, Uj
indittatast torekvések indultak be hazdnkban, amelynek részeként nemzetkdzi versenyek
lebonyolitasat vallaltdk a magyar sport vezetdi. A magyar sportot azonban az 1989/90-ben
végbemend rendszervaltozas kapcsan egyfajta transzformacios veszteség érte (Vaczi, 2010).
A 90’-es ¢évek forduldjan bekovetkezett politikai ¢és gazdasagi rendszervaltas a
sportegyesiiletek gazdasagi helyzetére volt rendkiviil negativ hatdssal. Ezaltal tobb
sportszervezet sajat bazisszervezetének az elvesztése végett a megsziinésre kényszeriilt,
mindemellett az utdnpotlas-nevelést, illetve a magyar didk-és egyetemi sportot szintén
rendkiviili veszteségek érték ebben az iddszakban (Vaczi, 2010). Ezeken tal fontos
tényezOoként jelentkezett a kronikus forrashiany, a jovedelmek belathatatlan aramlasa, illetve a
sportsikerek nagyfokt elmaradésa is (Berkes, 2008). Az biztosnak tlint, hogy a joléti
tarsadalmakban alkalmatos modell alkalmazhatatlan a posztszocialista orszdgok rendszerében.
A kelet-koz¢ép eurdpai orszdgoknak a piacgazdasagok felé kellett orientalodniuk, amely
erdsen megterheld volt mind az allamhaztartasra, mind pedig az allampolgéarokra nézve. Az
ezzel jard finanszirozéasi takarékoskodas elsésorban a szocidlpolitikai szolgéltatasokat
érintette, mint példaul az egészségiligy, a kultira-és testkultlra, illetve az oktatas. Takacs
(1996) szerint ez azoéta is visszafordithatatlan és javithatatlan kérokat okozott ezeken az elébb
felsorolt teriileteken (Vincze, 2008).

A rendszervaltas utani években a sportban bekovetkezé markans valtozasok rendre sporton
kiviili tarsadalmi nyomas eredményeképpen kovetkeztek be. A gazdasagi és jogi szférak
megvaltozasanak egyik eredményeképpen az 1989. évi II. torvény keriilt megalkotasra,
amelyben tobbek kozott az 0j adotorvények, a maganositasrol szolo torvények, illetve a régiek
atalakitdsa miatt a sportban is valtoztatdsokra volt sziikség. A sportpolitikdban a legnagyobb
hangsuly a folyamatossdgra harult, ezzel igyekezték elkeriilni a vészesen fenyegetd
Osszeomlast (Doéczi, 2011). Ezek a tarsadalmi-gazdasagi miikddésbeli valtozasok negativ
hatassal birtak mind a latvanysportok, mind pedig a szabadidds sportpiac iranti kereslet
majdnem minden tényezdjére. Ez az atmeneti idOszak azt eredményezte, hogy a
piacgazdasdgra vald atallas részeként a honi tarsadalom javarésze stlyos redljovedelem
csokkenést kényszeriilt elkonyvelni, igy egyre kevesebb volt azoknak a szdma, akik
megengedhették maguknak a sportoldst. Ezzel szoros 0sszefiiggésbe hozhatd az is, hogy ez a
tényezd nagyban hatraltatta a sportszolgaltatdsok piacan megjelend fizetOképes kereslet
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megjelenését, felfutasat. A sportban az imént emlitett tényezdk tiikrében igy nem
rendszervaltasrol, hanem inkabb leépiilésrdl beszélhetiink (Vaczi, 2010). A mar emlitett
tarsadalmi és gazdasagi valtozasok a sportélet résztvevOinek korében alig éreztették a
hatasukat, mivel autonomiat €élveztek a kiillonb6z6 sportegyesiiletek és sportszervezetek, ezért
egyfajta szabadsagérzet 4rasztotta el a sportolokat ezekben az idékben. Igy az
»ujkapitalizmus” rohamos keletkezését ¢és az ehhez sziikséges gazdasagi viszonyulas
sziikségességét alig érzékelték (Sarkozy, 2009; Doczi, 2011). A gazdasagban nagyobb
tajékozottsaggal rendelkezok tudhattak, hogy ha Magyarorszagon egyfajta erdltetett titemii és
id6tartamu privatizacios folyamat indul be, akkor az 0j tulajdonosok drasztikusan le fogjak
¢épiteni azokat a sportlétesitményeket és a veliik jard sportfeladatokat, amelyek korabban az
allami vallalatokba lettek mesterségesen beépitve (Doczi, 2011). A sportvezetok nem vették
észre azt, hogy ezek a privatizacids folyamatok gyakorlatilag elveszik tdliik az anyagi javakat,
éppen azért, mert a profitorientdlt tulajdonosok nem akartdk atvenni a szocializmusbol
orokolt, mesterségesen beépitett sportfeladatokat (Vaczi, 2010). Szintén sokan sejtették a
gazdasagban jaratos személyek koziil, hogy a multinacionalis vallalatok mindaddig nem
fognak a magyar sportban jelentésen szponzoralni, amig vissza nem nyerik a befektetéseiket.
Mindezt az elgondolast az akkor sokszor atlathatatlan tulajdonosi viszonyok és a gazdasagi
dekadencia kovetkezményei még inkdbb erdsitették. A sportfinanszirozas teriiletén, azon beliil
is az értelmezés terén igy sokkal kevesebb elérehaladas tortént, mint amit josoltak az 1990-es
évekre (Doczi, 2011).

A honi civil tarsadalomban a szervezetek szamat tekintve nagyméretii fejlédésrol
beszélhetiink az 1989-1995 kozotti periddusban, de a sportra inkabb egyfajta kettds folyamat
volt ekkoriban a jellemzé. A 70’-es, 80’-as évekre tehetd leépiilési folyamat az allami
vallalatok valsagaval vette kezdetét, a rendszervaltozas utdn pedig ez még erdteljesebben
azoknal a sportegyesiileteknél jelentkezett, amelyek 1989 el6tt alakultak meg. (Ddczi, 2011).
Bukta (2003) szerint az egyesiilési torvény hatasara 1étszamban tobb 1j, kisebb egyesiilet is
megalakult, amelyekre az alulrdl szervezddés volt a legjellemzobb (Doczi, 2011). Az uj
torvénynek az életbe 1€pése azonban felkésziiletleniil érte a sportszférat, emiatt a sportban —
nem Ugy, mint a politikai, gazdasagi szférdkban — egyértelmiien lassabban és szlikebben ment
végbe az atalakulds (Vincze, 2008). Az allami sportvezetés — szemben a szocialista
korszakban tapasztaltakkal — nem tilthatta meg az ijonnan megalakuld és beindulo, sajat erén
alapuld sportagak és szovetségeik miikodését (Doczi, 2011). Vaczi (2010) szerint a
piacosodas egyik kovetkezményeként a 80’-as évektdl kezdddden hazankban tobb sportag
(pl.: labdarugas, kosarlabda, tenisz, atlétika, stb.) kapcsan nagyfoku sikertelenség mutatkozott
éppen amiatt, mert ezekben az eliizletiesedett sportagakban egyre nagyobb befektetésekre volt
szlikség a sikerek elérése érdekében. Ehhez hozzatevédik az, hogy maga a befektetdi toke is
tizletet latott ezekben a sportagakban (Vaczi, 2010). Ez a fokozatos piacosodas azonban a mai
sportéletre szintén nagy hatdssal birt: azokban a sportdgokban, amelyekben hazank
hagyomanyosan sikeresnek tekinthetd olyan erés nemzetkozi verseny alakult ki, hogy a
nemzetkozileg elismert eredmények és sikerek elérése is egyre nehezebbé valt a sportolok
szamara (Vaczi, 2010). Vaczi (2010) szerint az allami sportfinanszirozds nem megfeleld
mikodésében, az elavult magyar sportszerkezetben és az abban tevékenykeddk
fundamentalista szemléletében sziikséges keresni a legfobb kivaltd okokat. Szerinte sziikséges
lenne néhdny olyan tényezOt megvaltoztatni, amely nagy befolyassal lehetne erre a
folyamatra. Ezek kozott emliti tobbek kozott a stratégiai koncepciot, a menedzsment-
szemléletet és a gyakorlati megvaldsitasra vald hajlamot. A modern sportipar sikerességét a
sportszakmaban ¢s a gazdasagban valo sportiparagi €let-és versenyképességben latja (Vaczi,
2010).
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Erdemes éttekinteni a sport tarsadalmi kornyezetében végbemend fobb valtozasokat is. A
fogyaszt6i kapitalizmusban két réteget tudunk megkiilonboztetni Sarkozy (2009) szerint: az
egyik rétegben a ,,gazdagok” sportjai, a masikban pedig a ,,szegények” népszerli sportjai
jelennek meg. A f6 kiilonbség a két réteg kozott, hogy mig a ,,szegények™ csoportjanak
legnépszeriibb sportagaiban a teljes leépités figyelhetd meg, addig a masik oldalon tenisz-és
golfpalydk szaporodnak sorra, teret nyernek a lovasp6ld és a squash sportagak, illetve
bowlingkdzpontok is egyre gyakrabban létesililnek (Sarkozy, 2009; Doczi, 2011). Az allami
tdmogatasok rendszerében a felépités markansan nem valtozott a rendszervaltozas Ota, még
mindig az ¢élsport-és nyari olimpia centrikussdg maradt a kozéppontban a szervezet-
centrikussdg mellett. Ha az allami koltségvetés radikdlis modon valtoztatna és atalakitana,
akkor annak minden bizonnyal az élsport lenne az elsddleges aldozata, amely azonban minden
erejével és a mar meglévo, erds kapcsolatrendszerének a segitségével igyekezne védeni az
eddig megszerzett pozicidit (Doczi, 2011). Hidba volt tehat jelentds szemléletbeli valtozas a
rendszervaltozas utani kormanyok szemléletmoddjaiban, a sportpolitika szférajaban mégis tobb
azonossagot is fel tudunk fedezni a szocialista idészakra jellemzd sportpolitikaval. Doczi
(2011) szerint a rendszervaltozas utani kormanyok deklaralt céljai kozott jelentek meg a sport
egységének, egyenloségének megteremtése €s fenntartasa, a sporttehetségek felkarolasa és
tamogatdsa, valamint a sport altali egészségfejlesztés, ezek azonban korantsem valosultak
meg kovetkezetes modon. Az 1990 és 2008 kozott kormanyon 1évo partok tilzott mértékben
is priorizaltak az élsportot a nem élsportnak szamitd sportdgakkal szemben, mindemellett az
¢lsportolok sikereibdl igyekeztek politikai eldnyoket megszerezni. Tehat hidba volt
gyokeresen mas az ideoldgiai, politikai kulturdlis és a stilusbeli meghatarozottsag, mindkét
korszak politikaja egyezik abban a tekintetben, hogy a legitimitdsukat a magyar
sportsikerekkel igyekezték megerdsiteni (Bakonyi, 2007; Déczi, 2011).

Osszegzésként kivancsiak voltunk az elébb attekintett szakirodalmak tiikrében, hogy a
sportipar miikodési modellje miként valtozott az allamszocializmus idejébdl kiindulva
egészen a rendszervaltas utani idoszakba kitekintve. Andras (2004) eredményeként a sportipar
miikodési modellje esetében két f6 dgens kiilonithetd el egymastol: az egyik az allami, a
masik az lizleti modell (1. tablazat).

1. tdblazat: Az dllami és az iizleti alapu sportmodell 6sszehasonlitasa (forras: Andras, 2004,
10. 0.)

Jellemzok Allami modell Uzleti modell
Finanszirozas forrasa Allami bevételek Uzleti bevételek
Koltségvetési korlat Puha koltségvetési korlat Kemény koltségvetési korlat
szerepe
Tulajdonos jellemzdje Nincs valds tulajdonos Val6s tulajdonos megléte
Miikodési kerete Non-profit: Uzleti:
tarsadalmi, egyesiileti forma gazdasagi tarsasagi forma
A sport jellemzo szerepe | Politikai rendszer legitimalasa, Szolgaltatas a szorakoztatd
kozhangulat javitasa iparag részteriileteként

Az allamszocializmus idején az allami sportmodell a kelet-europai orszagok esetében volt
a leginkabb jellemzd, igy hazank is ebbe tartozott. A legfobb ismérveként az emlithetd, hogy
az allam komoly hatdssal és befolyassal birt a kiillonb6zé sportagak irdnyitaséaba,
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finanszirozasaba ¢s miikkodésébe egyarant, ezaltal a bevételek allami forrasbol valok voltak
(Véczi, 2010). Uzleti alapti miikddésrdl akkor tudunk beszélni, ha a sportdgak miikddésében
keletkez6 kiaddsok fedezetét azok a bevételek biztositjak, amelyeket a piacrol szereznek meg.
Tehat ez a modell mindenképpen piaci meglétet és fogyasztoi jelenlétet is feltételez egyben
(Andras, 2004).

Ha megvizsgaljuk az allami €s az iizleti alapt sportmodell miikodési elemeit, akkor 1ényegi
kiilonbségeket fedezhetiink fel benniik. Példaul a tulajdonos kérdésében lathato, hogy mig az
allami modellben nincs valos tulajdonos (ami maga az allam), addig a rendszervaltozas utani
években eldtérbe kertilt tizleti modellben mar van. A markéans kiilonbség még tetten érhetd a
miikddési keretekben is, ugyanis az allami modellben non-profit, tarsadalmi egyesiileti forma
volt a jellemzd, az iizleti modellben pedig gazdasagi tarsasdgi formaként miikodtek és
miikddnek az egyesiiletek. Ami még jelentds kiilonbség, hogy mig a korabbi modellben a
sport a politikai rendszer legitimaldsaként volt jelen elsdsorban, addig az iizleti modellben
egyfajta szolgaltatasként funkcional a szérakoztatd ipardg részteriileteként (Andras, 2004).
Erdemes még attekinteni emellett az iizleti alapn modell miikodésének feltételeit is a
labdarugas példdjan keresztiil vizsgalodva: nagyon fontos, hogy a labdarugas eladhatova
valjon a sportfogyasztd részére, ami azt jelenti, hogy a jegy-és bérletbevétel feltételeit a
fizetOképes kereslet alapjan hatarozzak meg. Mindemellett szintén Iényeges, hogy a
labdarigasba anyagi forrast fektetett szponzorok szamara a futball altal elérendd
célcsoportjuk gazdasagilag minél inkabb értékes legyen szamukra. A futballvallalatok tovabbi
bevételeket tudnak szerezni a jatékoseladasokbol, de ezeknek a nagysagat egyarant a kiilsd
(pl.: az adott bajnoksdg szinvonala, valogatottjdnak eredményei, stb.) és a belsd (a
futballvallalatnal 1étrejové utanpotlas-nevelési munka milyensége, a jatékos-kivalasztasi
részleg eredményes miikodése, a klub foldrajzi elhelyezkedése, mérete, stb.) tényezok
egylittesei adjak (Andras, 2004).

Ebben a fejezetben attekintésre keriiltek azok a lényegi elemek és torténések, amelyek
nagyban befolyasoltdk a rendszervaltas kornyeki és az azutani idészak sportpolitikai nézeteit,
fobb valtozéasait. A kovetkezd szerkezeti egységben szeretnénk a sport egyik sziikebb
rétegeként a labdartigds sportagaval kapcsolatos fobb sportpolitikai valtozasait is attekinteni
1945-t61 kezdédden egészen a napjainkig. Célunk még, hogy a labdarugason beliil a
labdarugd akadémidk jelenségére is ramutassunk, milkodésiiket a sportpolitikai
folyamatokban elhelyezziik.

A labdarugas sportpolitikival kapcsolatos helyzete, allaspontja 1945-t6l a
rendszervaltasig terjedéen

A II. vilaghabort utani években a tobbpartrendszer idején viszonylag nyugodtan, dnalléan
miikddhettek a kiilonbozd labdartigd-szakosztalyok, azonban a szocialistdk hatalomra
keriilésiik utan teljesen atszervezték a sport rendszerét (Vincze, 2008). Kezdetben a
labdartgas elsdsorban a tarsadalmi hasznossaga miatt kaphatott politikai figyelmet, leginkabb
jellem-és kozosségformald szereploként, illetve az egészségre gyakorolt kedvezd hatasként
tekintettek rd a politikai gondolkodasban (Berkes, 2008; Kozma-Nagy 2002). A szocialista
rendszerben a labdartgas altal igyekeztek a politikai vezetok a politikai legitimacidjukat, a
kézhangulatot és az akkor megtdrt nemzeti hovatartozasukat egyarant erdsiteni. A gazdasagi
miikodés tartopilléreként a sportegyesiiletek funkcionaltak, amelyeknek az elsddleges céljuk a
minél tobb sportsiker elérése volt. Mivel ezek a sikerek kozcélt szolgaltak, ezért allami
finanszirozasba részesiilhettek (Berkes 2008; Kozma-Nagy, 2002). Ekkoriban a legnagyobb
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futballkluboknak szdmité hazai egyesiiletek finanszirozasat tekintve jelentds szereppel egy-
egy allami véllalat vagy minisztérium birt. Igy torténhetett meg az is, hogy példaul a
Ferencvaros esetében a mezdgazdasigi minisztérium, az Ujpesti Doézsa mogott a
belliigyminisztérium, mig a Gydéri ETO miikodésének hatterében a Raba allt (Kozma-Nagy,
2002). A hatalomnak ezzel a legfébb célja az volt, hogy megfosztjdk a klubokat a
szurkoloiktol, anyagi bazisuktol és legfobb tamogatoiktol. Ebben az iddszakban kezdddtek el
a stadionépitések is hazankban, ennek egyik f6 allomasaként 1953-ban felavatasra keriilt a
Népstadion, amely 100 000-es befogadoképességgel birt. Emellett szamos els6 osztalyu klub
labdarugdpalyaja szintén felgjitasra kertilt (Vincze, 2008). Ezekkel 6sszefliggésben egyre tobb
¢s tobb ember tekintette igy, hogy a sport sikere és tdmogatasa egyarant a ,,nép érdeke”,
ebben a sportszervezetek és a sportolok feladataként a sportsikerek elérése jelent meg,
azonban a gazdasagi hattérmikodés egyértelmiien az allam kezében volt. Ennek talan a
legékesebb példaja maga az Aranycsapatként? elhiresiilt nemzeti labdarigé tizenegyiink volt,
amely az 6tvenes években vildgraszolo sikereket aratott a nemzetkdzi szintereken, ismertséget
¢és elismertséget is szerezvén ezzel Magyarorszagnak. A nép szinte egy emberként allt be a
csapat, illetve a sportdg mogeé, 6k pedig sorra szallitottdk a nagyobbndl nagyobb dicsdséges
diadalokat a nemzetnek (Kozma-Nagy, 2002). Az Aranycsapat ezaltal a politikai belso
vezetés egyik kedvencévé és biiszkeségévé nétte ki magat, egytttal hivatkozasi alappa valva
ezzel. A sportba ettdl kezdve rendkiviil komoly allami pénzt invesztaltak, az €lsportolok pedig
egyfajta kivaltsagos szerepkorrel birtak (Vincze, 2008). Mivel azonban a honi labdartigas elsé
jelentdsebb sikerei klub-és valogatott szinten is a tervgazdalkodasi idOszakra estek, igy a
sportag konnyen a regnal6 gazdasagi-tarsadalmi rendszer ideoldgiai csapdajaba tudott keriilni
(Berkes, 2008). A sport, ezen beliil pedig a labdarugas a politikai rendszer adujava valt, éppen
ezért mindent megtettek annak érdekében, hogy tovabbra is fenntartsdk a sportoloik ezt a
sikerességet. Ennek érdekében a politikai vezetés minden tdmogatast megadott, viszont a
dontések jogat sajat maguknak tartottdk fent. Ennek a korszaknak a sportvezetdi igy a politika
altal kivalasztott és megnevezett személyek voltak, akik teljes mértékben azonosultak a
rendszerrel ¢és megfeleltek az eldirt elvarasoknak (Vincze, 2008). 1956-ban ujabb
mérfoldkéhoz érkezett a honi futballrendszeriink, ekkor ugyanis a forradalom hatasara
szétesett az Aranycsapat, sokan disszidalni kényszeriiltek, a labdaragas rendszerét pedig teljes
atalakitas ald vetették. Elérkezett a szocializmus Kdédar-korszaka, amelyben elindult a
labdartgas onallosodasi folyamata. A Puskds-korszak megsziinését feledtetve a hatalom
visszaadta a klubok eredeti szineit és neveit, emellett a rendszer mar csak kozvetve avatkozott
bele a labdartigasba, amennyiben nagy sziikségességét érezte. A Kadar-korszak tovabbi
jellemzojeként a vidéki egyesiiletek térnyerése emlitheté meg, amely soran a Raba ETO
megnyerte az 1982-83-as magyar bajnoksagot, a Videoton pedig 1980-ban a masodik helyet
szerezte meg az UEFA Kupa kiizdelmei soran. Mindezen eredmények azt jelentették, hogy a
helyi szervezetek is elindultak a megerdsodés utjan (Vincze, 2008).

Ebben a fejezetben attekintésre keriiltek azok legfontosabb sportpolitikai megmozdulasok,
valtozasok, amelyek a szocializmus koraban jellemezték a honi labdaragast a II. vildgégéstol
kezdédden egészen a rendszervaltozasig. De vajon a rendszervaltozas milyen hatassal volt a
magyar labdarigas politikajara? Beszélhetiink-e a labdarugas sportpolitikai aspektusaban
paradigmavaltasrol? Ha igen, akkor ez milyen hatdssal volt ez a rendszervaltozas utani
évekre? A kovetkez0 alfejezetben ezekre a kérdésekre keressiik a valaszt.

4 Az Aranycsapat nemzetiink 50’-es évekbeli sikervalogatottja volt, amely az 1954-es vildgbajnoksag dontéjében
elszenvedett veresége eldtt minddsszesen egy vereséget szamlalhatott az 6t év alatt. A legnagyobb jatékosok
kozott kell emliteni példaul Puskas Ferenc, Hidegkiti Nandor, Kocsis Sandor és Czibor Zoltan nevét is. Az
Aranycsapat egyik legnagyobb diadalaként elsé izben gydzte le hazai palyan az angol valogatottat 1953-ban, a
Wembley-stadionban (Vincze, 2008)
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A rendszervaltas és az azt kovet6 évek labdaragaspolitikaja

Ennek az emlitett lehetséges paradigmavaltasnak az egyik meghataroz6 eldzményének
tekinthetd, hogy a szocialista rendszerrel kapcsolatos problémak hossza ideig
megvalaszolatlanok maradtak a sportban érdekeltek korében. Ennek a f6 okaiként az allami
tamogatas és a sportsikerek nagyfokt megrendiilése emlithetd, amelyek szinte egymassal
egyidejlileg kovetkeztek be (Kozma-Nagy, 2002). Egészen 2016-ig 1986-ban volt utoljara
nagy labdartgo vilagesemény résztvevdje nemzetiink valogatottja, akkor is csupa negativ
¢lménnyel térhettek haza labdartigoink. Sokak szerint a mexiko6i vilagbajnoksagon a
Szovjetuniotol elszenvedett 6-0-s vereség szintén a hanyatlas egyik els6 komoly allomésaként
tekinthetd (Kozma-Nagy, 2002). A politikai rendszervéaltozas dnmagaban rendkiviil éles
valtozasokat hozott a tarsadalom életének legtobb teriiletén. A sportban — mint egyfajta
tarsadalmi alrendszerben — csak iddvel kezdddtek el ezek a rendszervaltozas altal kivaltott
atalakulasok. A rendszervaltaskor a tarsadalom, a politika és a sportszakma is ugy tekintette,
hogy a sporttarsadalom képes lesz megteremteni a mitkddoképes demokraciat (Bakonyi,
2004; Berkes, 2008). Viszont felmertiltek ezzel kapcsolatban olyan kérdések is, amelyek
nagyfoku bizonytalansagérzetet hordoztak magukban. Kérdésként meriiltek fel tobbek kozott,
hogy vajon az allam magéara hagyhatja-e a sportszférat és ezen beliil a labdaragast a
kialakuloban 1év6 piacgazdasagi feltételekben? Vajon Iépést tudnak-e tartani az éppen
végbemend politika-gazdasagi és egyuttal tarsadalmi atalakulassal? A valaszok elég sok
bizonytalansagot, kétkedést hordoztak magukban, abban viszont biztosak voltak, hogy az
el6z6 rendszer maradvanyait, megmaradt szegmenseit nem lehet egyik pillanatrol a mésikra
megvaltoztatni, a sportszféra pedig dnmagaban nem lett volna képes megfelelni a koriilotte
nagyban megvaltozott koriilményeknek (Kozma-Nagy, 2002).

A valtast kovetden hazank sportja — és egyuttal a labdarGigasa is — a nyugati mintak
kovetésének irdnyaba indult. Emellett 1ényeges valtozas volt még, hogy kényszeriiségbdl a
finanszirozasi €s az iranyitasi szerkezete is megvaltozott a futballnak. Az ennek a hatterében
meghtzodd piacgazdasdgnak a sportra vald hatdsa teljesen mas megkozelitési modokat
igényelt, mint az el6z6 rendszeré. Ez Gjabb kérdéseket vetett fel, és egyuttal a paradigmatikus
alapok ujraértelmezése is elkezd6dott. A megsziiletében 1évé 1j paradigma kdzéppontjaban
immaron az tizleti hasznossag motivuma keriilt, amely a szocializmusban ismeretes
tarsadalmi hasznossdg paradigmdjanak az utddjaként tekinthetd (Kozma-Nagy, 2002). A
szakemberek a problémak tudataban afelé¢ a megoldasi lehetdség iranyaba hajlottak, hogy egy
teljesen mas, az eddigiektdl kiilonbozd logika alapjan mukodtethetd rendszert sziikséges
kiépiteni. Ez olyan atértelmezéseket tett sziikségessé¢, mint példaul a futball tarsadalmi-
gazdasagi létjogosultsaganak a kérdése. Ez azonban a meglévd paradigma mélyrehatdbb
atalakitasat vonta maga utan (Kozma-Nagy, 2002). Az egyik legfobb valtozasként 1989 utan a
labdarugasnak valtania kellett az allami tamogatasrol a piaci alapu tamogatasra, amely
folyamat nagyon lassan és rendkiviil sok ellentmonddssal tarkitva telt (Vincze, 2008). Ez
azzal is jart, hogy az inkabb puha koltségvetési korlatokat ismert sportvezetok eleinte nehezen
talaltak magukat a piacgazdasagi viszonyok rengetegében (Berkes, 2008). Krausz (2008)
szerint a magyar futball a piacra nyitas utan oOriasi veszteségeket szenvedett. A legtdbb
magyar labdaragoklub azzal probalta meg fenntartani magat, hogy a sajat szempontjukbol
kedvezotlen feltételek mellett is eladtak a legjobb jatékosaikat kiilfoldre ugy, hogy nekik nem
volt lehetdségiik kiilfoldrdl jatékosokat csabitaniuk a csapataikba. Ennek a kovetkezménye
mara az lett, hogy rengeteg honi labdartgonk jatszik jelenleg a kiilonbozo kiilfoldi
bajnoksagokban, amely nagy vérveszteséggel jar manapsag is a magyar élvonal szdmara
(Krausz, 2008).
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Az iizleti paradigma el6térbe keriilése és hatalomatvétele 1997 és 1998 kozé illeszthetd a
honi labdarGgasunkat tekintve. Ehhez kiindulépont volt a Jugoszlavia ellen elszenvedett
kettds vereség is, amely utdn a felallitott munkabizottsdg javaslatdra térvénymodositasra
keriilt sor. Az akkor hatalyban 1évd 1996. évi LXIV torvény keriilt mddositasra gy, hogy
csak gazdasagi tarsasagként indulhattak a csapatok a hivatdsos bajnoksagokban (Kozma-
Nagy, 2002). Az 1998-as évben a futball tisztan {izleti alapon kezd6édé miikddése 1)
lehetdségként jelent meg a sportkdzvéleményben. Ha a korméanypartokat vessziik gorcso ala,
akkor elmondhatjuk, hogy az lizleti paradigma térnyerése és tulsulyba keriilése a FIDESZ
1998-as valasztasi programjaban, majd az aztan megalakul6 koalicios korméany programjaban
¢s szakmai anyagaiban jelentek meg elsd izben. A programalkotok legfobb elképzelései
szerint a labdarugasnak latvanysportként volt sziikséges mitkddnie a jovore tekintve, olyan
szolgaltatasként funkcionalva, amelyben a labdartigas iranti keresletet kiegészitve profitot is
biztosit az iparag részére. A program szerint az allam szdméra a labdartigds hossza tavon
tekintve a bevételi oldalon jelenne meg a kiadasival oldallal szemben (Kozma-Nagy, 2002).
Ugyanakkor ez a fajta vélekedés szintén erds Ovatossagra intett, hiszen az effajta modell még
a legjobban és a legbiztosabban miik6dd nyugat-eurdpai orszdgokban sem volt mindenhol
tizemképes. A kisebb, kevésbé ismert vagy elismert csapatok nem mindig tudjak
megteremteni maguknak azt a nyereséget, amely a hosszii tdvi mikodésiik alapjaul
szolgalhatna. Raadéasul — cseppet sem mellékesen — a futball-iparag miikodését a médiapiaci
bizonytalansagok is erdteljesen kétségbe vonjak (Kozma-Nagy, 2002).

Ami tehat 6sszegzésként megallapithatd, hogy a paradigmavaltas nem ment végbe teljesen
abban az ¢értelemben, hogy a szocialista rendszerre jellemzd tdrsadalmi hasznossag
paradigmajat felvaltotta volna teljes egészében az iizleti hasznossag paradigmaja. Ahogyan ez
lathatd, mindkettd paradigma jelen van a sportpolitikai koncepciokban, igy lényegében
egymas mellett miikodnek szorosan (Kozma-Nagy, 2002).

A jelen vizsgalata: a labdarugoé akadémiak megjelenése, térnyerése és politikaja

Ebben az alfejezetben kitekintést tesziink a magyar labdaragas utanpotlasnevelésén beliil
miikodo labdarigo akadémidk sportpolitikai helyzetére.

Andras (2003) esettanulmdnyon alapuld kutatasa szerint hidba tortént meg honi
futballunkban a piacositas, a futballtarsasagok jelenlegi miikodését mégsem az iizleti alapon
nyugvd lizletmenet hatarozza meg, hanem a tulajdonosok altal mashol kitermelt pénzek
folyamatos futballba val6 forgatasa, a torvényi kiskapuk kihasznalasa vagy éppen a
koztartozasok magantartozasként vald atkonvertalasa (Andrés, 2003; Berkes, 2008). Szegedi
(2003) szerint szintén alapvetd probléma, hogy a labdartugas berkein beliil eleddig nem jelent
még meg az a maganszféra, amely hosszu tdvon is képes iizletet és befektetés latni a
sportagon beliil. Eppen ezért az allami tamogatdsoknak rendkiviil kiemelt szerepiik van,
olyannyira, hogy tobb egyesiilet esetében egyediili bevételnek szamitanak (Vincze, 2008).
Vincze (2008) szerint a sport egyszerien képtelen allami segitség nélkiil miikddni, amelyre
jol ramutat az is, hogy manapsidg mely sportdgakban szamitunk a legsikeresebbeknek.
Azokban a klasszikus sportagakban, latvanysportokban, ahol a nagyobb pénzek forognak (pl.:
kosarlabda, tenisz vagy labdarigas) kevésbé vagyunk eredményesek és kevesebbszer jutunk
az ¢lmezony kozelébe. Azokban a sportagakban azonban, amelyek kevésbé preferaltak (pl.:
kajak-kenu, Ottusa) folyamatosan szallitjuk a nemzetkdzi sikereket, emellett a nagyobb
sportrendezvényeken, mint példaul az olimpidkon vagy a kiilonb6z6 vilag-és Eurdpa-
bajnoksagokon rendre a vildg élmezdnyébe végeznek sportoloink (Vincze, 2008). Ami
manapsag tovabbi problémat okoz, hogy a honi labdartgas alacsony szinvonala,
eredménytelensége miatt a néz6k mas sportagak €s szoérakozasi lehetéségek felé kezdtek el
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nyitni és orientalodni. Ennek kovetkezményeként a labdarugas népszertisége ¢és gazdasagi
ereje egyarant erésen lecsokkent (Vincze, 2008).

Talan ennek a labdarugassal kapcsolatos kiabrandultsagnak és népszerliségvesztésnek
koszonhetden indulhatott be Magyarorszdgon az elsésorban utdnpotlas-nevelés elémozditasat
megcélzod labdarigd akadémiai rendszer egyre nagyobb ardnya térnyerése hazankban. A
nyugat-europai mintdkon szervezddd akadémiai rendszer azonban nem volt teljesen
ismeretlen sem a magyar, sem pedig a kelet-eurdpai sporttorténetben. Az NDK-tipusu
sportiskolak kisértetiesen hasonlé metédusokkal mitkddtek, mint a mai futballakadémiak. Ott
ugyanis szintén megjelent a bentlakédsos rendszer, illetve a munkaerd-szakképzés is. Ezek a
tervgazdasag éveiben aktivan miikodtek hazankban (Dénes, 2015). 2001-ben Agardon,
Varszegi Gabor indittatasabol ¢€s finanszirozasdbol megalakult az elsé honi labdarigo
akadémia, amely a mai napig az Aranycsapat egykori kivalo szélsdjének a nevét, Sandor
Kérolyét viseli.

Ezek utan szinte gombaszamra alakultak meg az ijabb és Gjabb labdartigd akadémidk, igy
manapsag mar kozel 15-6t szamlalhatunk. Ugyanakkor — ami a labdartigé akadémiai rendszer
egyfajta kritikdjaként is felfoghaté — az egyes objektiv mércékkel mérhetd mutatdk és a
kiilonb6zé klub vagy nemzeti rangsorok (mint példdul a magyar labdarigod valogatott
sorozatos elmaraddsa az egyes vildgtornaktol vagy éppen a honi klubcsapataink javarészt
eredménytelen szereplése a nemzetkdzi futballban) mind azt mutatjak, hogy korantsem talalt
még magara nemzetiink futballja (Orosz, 2009). Ezen problémék alapjaul szolgél tovabba az
i1s, hogy az utdnpotlas-nevelés kérdéskore eddig még nem teljesen megoldott hazank
labdaragasaban, mindemellett ez hianyossagként mutatkozik a sporttudomanyos élet szférain
beliil is (Cséaki és mtsai, 2013). Dénes (2015) szerint a labdartigé akadémiak megjelenésének
a legfobb céljai kozé sorolhatok a hivatasos, profi labdarugok nevelése, emellett a futballipar
utanpotlasanak szakképzése, biztositasa. Az akadémiak iizleti modelljének az alapja, hogy a
nyugat-eurdpai orszdgok dijaihoz képest olcsobbak a fiatalok képzésének a koltségei, azonban
ezzel szemben a nemzetkozi futballpiac jatékosainak az ara sokkalta magasabbak, mint a
magyar arszint (Dénes, 2015). A szamitdsok szerint egy-egy labdarugd akadémia éves
miikédési koltsége 80-130 millid forint koze esik, amely kiadast akar egy-egy nagyobb értéki
jatékos eladasaval kényelmesen kompenzalhatnak és megtermelhetnek az utanpotlas bazisok
(Dénes, 2015). Szabados (2008) megjegyzi tanulméanyaban, hogy a transzferstratégia minden
magyar klub esetében megjelenik, amelynek Iényege, hogy a klubok minél tobb jatékosukat
igyekeznek minél magasabb aron eladni kiilfoldi egyesiiletekbe. Ezt segiti az is, hogy a
nemzetkozi arak sokkal magasabbak a magyar viszonylatokhoz képest, igy egy-egy jatékos
eladasa egy klub esetében akar a teljes éves koltségvetést is fedezheti (Szabados, 2008). A
labdarugd akadémidk széleskorii elterjedése egyértelmiien kontextusba hozhatd a jelenleg
regnald kormany egyik politikai célzati intézkedésével, hiszen az akadémidk sorozatos
megalakuldsa és bazisuk bdviilése éppen erre az idészakra tehetd. A politikai célzat azonban
nem teljesen ismert, viszont éppen a hatalmas infrastrukturélis fejlesztések és az ebbe fektetett
tokék okan egyre tobb sportban és sporton kiviil tevékenykedo ellenszenvét valtja ki. Mindez
azzal is parosul, hogy hidba rendelkezik immaron kozel 17 éves multtal a magyar labdaragéd
akadémiai rendszer, szamottevé eredményt nem sikerilt elérni azdta sem, igy Iényegi
elérelépésrél nem tudunk beszélni a jelenségiiket illeten.

A magyar labdarigd akadémiai rendszer kialakitisa tehat egyfelél mindenképpen
lehetdség arra, hogy mar gyermekkortol kezdve a fiatal labdarugdk professziondlis sportagi
szakképzésben részesiilhessenek, ezaltal olyan alapokra tegyenek szert az akadémia képzésen
beliil, amely valoban mindségi és eredménybeli javulast hozhat a labdartigasunkban. Masfeldl
azonban tobb kérdés is felvetddik a laikusok és a sportban jaratosak kozott egyarant veliik
kapcsolatban, éppen ezért a labdarigé akadémiakkal kapcsolatban a hazai kézvélemény
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erdsen megosztottnak tekinthetd. Ez a megosztottsag részint annak készonhetd, hogy mind a
sportszakmabeliek, mind pedig a laikusok erdsen hidnyoljak azokat a szakmai sikereket,
eredményeket, amelyeket a magyar labdarugasnak kellene folyamatosan produkélnia ilyen
szintll hattér mellett. Ennek az elvart eredményességnek nélkiilozhetetlen elemei a kozel 17
éves multtal rendelkez6, a magyar labdarugas utanpoétlas-fejlesztésének érdekében létrehozott
labdarugd akadémidk is. Tovabbi kérdéseket vetnek fel az ezen intézményekkel erdsen
kapcsolatba hozhatd, nagy volument infrastrukturalis fejlesztések és a komoly pénzek,
melyek koz- és maganforrasokbol egyarant megjelennek a mitkddésben. Amig azonban
elmaradnak a sikerek, addig mindig lesznek kétkedok az akadémidkat és az akadémiai
rendszert illetden. Talan a 2016-os Eurdpa-bajnoksagra vald kijutas és eredményes helytallas
enyhitett valamelyest a negativ hangokon, de mint utébb kideriilt, ez az eredmény is inkabb
iddszakos tlizoltasként volt jelen, mintsem ténylegesen is a futballunk magara talalasarol szolt
volna.

Konklaziok

Jelen elméleti jellegi publikacionkban attekintésre keriiltek a sportpolitika legfobb
intézkedései, jellemz6éi a II. vilaghdboritol kezdddden egészen a rendszervaltasig ¢és
napjainkig terjedden.

A tanulmany els6 f6 egységében a magyar sport helyzetét tekintettiik at altalanossagban a
sportpolitika vetiiletében, ezen beliil két alegységben targyaltuk a rendszervaltasig, illetve a
rendszervaltas és az azt kdvetd idoszakok fobb jellemzdit. A dolgozat masodik f6 egységében
mar a sport egyik sziikebb teriileteként a labdarugassal kapcsolatos legfontosabb sportpolitikai
valtozasokat, intézkedéseket tekintettiik at. Ezen f6 fejezet elsd alegységében a II.
vilaghaboratol kezdddden egészen a rendszervaltozasig vizsgaltuk meg a labdarugas
sportpolitikai helyzetét, a masodik alegységben a rendszervaltozés és az azt kovetd éveket
elemeztiik, majd a harmadik alegységben a jelen idok ¢és a labdarugd akadémiak jelenségeit
vizsgaltuk ugyanezen aspektusbol.

Eredményeink alapjan elmondhato6, hogy a magyar sportrendszert altalanossagban tekintve
a szocialista korszakban inkdbb a széles tomegek megmozgatasa volt a legfobb cél a politikai
vezetés részérdl. Ezek mellett fontos céljuk volt még a legitimacio megszerzése és megtartasa,
ezért az ¢élsportot helyezték eldtérbe, amely miatt a tomegsport indult hanyatldsnak. A rezsim
ugyan minden tamogatast megadott az altaluk preferalt sportagaknak, a hattérben mégis
minden intézkedés mogott a politikai vezetés allt. A rendszervaltds a sport teriiletén
vontatottabban ment végbe, a beindult piacosodasi folyamat miatt pedig tobb sportag is
eredménytelenné valt. Vaczi (2010) szerint igy inkabb leépiilésrdl, mintsem rendszervaltasrol
beszélhetlink a magyar sportrendszert tekintve (Vaczi, 2010).

A labdarugas kapcsan a szocializmus egyik {6 sportbéli bastydja az Aranycsapat lett, amely
moge teljes mellszélességgel allt a politikai vezetés, nyilvan ezzel a rendszer hivatkozasi
alapjava is téve a valogatottat. Az 1956-os forradalom utdn némileg puhult az addig kemény
kézzel band szocialista rezsim, az Aranycsapat elvesztését pedig azzal igyekezték
kompenzalni, hogy a labdaragoéegyesiiletek részére visszaadtdk az elvett klubszineket és
neveket. A rendszervaltast kovetéen hazank labdartigdsa a nyugati mintdk kovetésének
iranyaba indult. Mindekdzben megsziiletdben volt az 1) paradigma, amely az addigi
tarsadalmi hasznossag paradigmajat igyekezett levaltani és az iizleti hasznossag utjara terelni.
Mint ahogyan azonban a szakirodalmak alapjan kidertilt: ténylegesen mégsem ment végbe a
teljes paradigmavaltas, hiszen a mostani miikodésben tovabbra is megfigyelhetok a
szocializmusra jellemzd sportpolitikai jellemzok.

A labdartgd akadémidk kapcsan erdsen megosztott kdzvéleményrdl beszélhetiink. A
rendszer kozel 17 éves multra tekint vissza és lathatdéan a regndldé korményvezetés egyik
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politikai dontésének eredményeképpen szaporodik folyamatosan a l1étszdmuk. Az akadémiai
rendszer a sok hasznossdga mellett veszélyeket is rejt magiban, de ami a legégetobb
probléma, hogy a kozel 17 éves miitkodésiik utan sem tudtak még teljes mértékben igazolni a
1étjogosultsdgukat éppen azért, mert nagyfoku bizonytalansdg dvezi egyarant a mitkddésiiket
¢s az eredményességiiket.
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Absztrakt

Jelen tanulmany az augmentativ és alternativ kommunikdcio megjelenésére fokuszal az
ertelmileg akaddlyozott gyermekeket ellato ovodakban. Az augmentativ és alternativ
kommunikacio (AAK) lehetové teszi, hogy a hangzo beszéd seriilése vagy hianya
kovetkezteben az egyén képes legyen a kommunikdcios szandékat valamilyen modon kifejezni
(Kalman, 2006).

A vizsgadlat soran értelmileg akadalyozott gyermekeket ellato ovoddkban dolgozo
gyogypedagogusok véleményét és személyes tapasztalatainak a felmérésere keriilt sor
kérdoives formaban az AAK hasznalatdaval kapcsolatban. A kérdoivet N=21 gyogypedagogus
végzettsegii no toltotte ki, akik mind fovarosi ovodakban dolgoznak. Az eredmények azt
mutatjak, hogy az értelmileg akadalyozott gyermekek tobbségének sziiksége van AAK-ra. A
megkerdezett gyogypedagogusok mindegyike alkalmazza az AAK-t a pedagogiai munkdja
soran, és legtobbjiik fejlesztési helyzetekben teszik azt. Mivel egy fiatal tudomanyagrol van
§z0, ezert még szamos nehézség adodik a haszndlataval kapcsolatban, tovabbi kutatasra
érdemes teriiletek meriilhetnek fel a temaval kapcsolatban.

Kulesszavak: AAK, kommunikacid, értelmileg akadéalyozottak, 6voda, gyogypedagogus
Diszciplina: pedagogia

Abstract

Present study focuses on the appearance of the augmentative and alternative
communication in kindergartens, which are supplying children with intellectual disability.
The augmentative and alternative communication (AAC) makes it possible, that as a result of
the injury of the sounding speech or its deficiency the individual be able to express his
communicational itention on a some kind of manner (Kalman, 2006).
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In my research i examine the opinions and personal experiences about the use of AAC of
special education teachers. 21 special education teachers filled out the questionnaire. All of
the special education teachers are women and they work in metropolitan kindergartens. The
results indicate that the majority of children with intellectual disability need AAC. All of the
asked special education teachers use the AAC in their work. The most of them use AAC in the
course of development. It’s a young discipline, so there are many difficulties about its use.

Keywords: AAC, communication, intellectual disabilities, kindergarten, special education
teacher

Disciplines: education

Az augmentativ és alternativ kommunikacio (AAK) még kevésbé kutatott, hiszen a
kommunikéaciotudomany legfiatalabb aga (Erdélyi, 2008). Jelen publikacioban sor keriil az
anyanyelv-elsajatitas tipikus fejlédési menetének bemutatdsara, az értelmileg akadalyozott
személyek kommunikécios sajatossdgainak ismertetésére, illetve az augmentativ és alternativ
kommunikicié 1ényeges elemeinek megjelenitésére ¢€s végll egy sajat vizsgalat
eredményeinek kozlése is megvaldsul.

Az anyanyelv elsajatitasa tipikus fejlodésmenet esetén

Az anyanyelv elsajatitdsa egymast kovetd, megfordithatatlan fejlodési szakaszokhoz kotott,
amelyek univerzalisak, tehat minden gyermekre jellemzdek, de a kezdetiik, a tartalmuk, a
modosulasuk egyénenként valtozo lehet (Kenesei, 2004).

Az Ujsziilott szamos olyan készséggel (pl. érzékenyen reagdl az anya mentalis allapotéra)
rendelkezik mar, amelyek bizonyitottan nem a sziiletést kovetd tapasztalatok eredménye
(Dornes, 2002). A sziiletés és az elsd életév kozott harom teriileten fejlédik jelentdsen a
gyermek nyelvi képessége: a hangadasban, a beszédészlelésben, és az interakcioban (Crystal,
1998). A beszéd kialakulasa eldtti preverbalis korszaknak tobb olyan jelzérendszere (pl.
sirds, hangadas) van, mely kifejezi a csecsemo testi és pszichés allapotat. A 4-6. hét tajan
megjelenik a szocialis mosoly, amellyel kibdviil az iizenetvaltds. Ugyanebben az
¢letszakaszban kezdenek a babak spontan gdgicsélni. Erre a korai iddszakra jellemz6 még az
emberi hang és emberi arc preferencidja, a mimika utanzasa, a gondozoval folytatott diadikus
strukturalt parbeszéd és a szinkronicitas elemi forméi (Tomasselo és mitsai., 2007). 7-10
hoénapos kor kortil jelenik meg a gagyogas, amely az elsé szavak ejtését josolja be (Lengyel,
1981).

Az els6 év vége felé a gyermekek olyan szdtagsorozatokat alkalmaznak, melyek
intonécidja, hangsulyozasa anyanyelviikk mondataira emlékeztetnek, de ezek jelentéssel nem
birnak vagy csak egy-két értelmes, ismert szot tartalmaznak. Ezt nevezziik expressziv
zsargonnak, vagy szituativ beszédnek, mivel ebben az id0szakban a beszéd dnmagaban nem,
csak a helyzet ismeretében érhetdé meg (Gosy, 2000). A 12—16. honapos kor a passziv beszéd
1d6szaka, melyet kovet az elsd szo6 megjelenése. Valamikor masfél-kétéves kor kornyékén
latvanyosan megvaltozik a gyermek beszédprodukcidja, gazdagodni és bonyolddni kezd
nyelvhaszndlata. Ekkorra tehetd a szotari robbanas ¢€s az aktiv és passziv szokincs
novekedése. Fokozatosan eljut a gyermek a szomondatoktol az un. telegrafikus beszédhez,
amely soran a gyermek szavakat (morfémakat) illeszt ugy 0ssze, hogy kézben nem hasznal
ragokat és mas toldalékokat, illetve kimondottan nyelvtani funkciokat szolgald szavakat pl.
apabu — ’apa haragszik’ (Bloom 1994). A grammatikai forméak intenziv elsajatitasaval
kialakul az n. flexiés beszéd, illetve sorban jelennek meg a kiilonb6zd nyelvtani elemek pl.
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toldalékok, néveldk, igekotok. A gyermek egyre bonyolultabb szerkezetli és jelentésu
viszonyokat kifejezd mondatokat képes megérteni, illetve maga is hasznalni (Gosy, 2005).

A gyermek nyelvhasznalataban 6vodas korban folyamatos mindségi és mennyiségi fejlodés
tapasztalhaté a nyelv szintjein. Ebben a korban a gyermekek tobbsége sokat és szivesen
beszél, illetve szokincsiik lényegesen gazdagodik, csokkennek a talaltalanositasok. A
kommunikéciot az igék hasznélatanak tulsulya jellemzi (Gosy, 2005). Haroméves kor koriil
megjelennek a gyermeki beszédben az els Osszetett mondatok, €s gyakoriakka valnak
mondatfiizésben az és, hogy, mert kotészavak (Gosy, 2005). Az 6évodas kor jellemzdje az
egocentrikus beszéd, amely soran a gyermekek hosszii monologokat, énmaguknak sz6lo
hangos vagy motyogott kisérd, kommentirokat hasznilnak tevékenykedés kozben. Az
egocentrikus beszéd kiilonleges atmeneti szakasz a kommunikacié és a gondolkodas kozott
(Vigotszkij, 2000). Az 6vodas koru gyermek kommunikacids stratégidi differencialdédnak,
tehat mar sok tarsalgasi fordulatot, tarsalgast szabdlyozé tényezdt ismer és ezeket hasonld
helyzetekben, egyre biztosabban alkalmazza, illetve tudja, hogyan kell a hallgato figyelmét
felkelteni és fenntartani és igy tovabb. Ugyanakkor a stilusmindsitésekkel, tehat, hogy kinek
mikor mit illik mondani, még nincs mindig tisztdban (Lengyel, 1996).

Az értelmileg akadalyozott személyek kommunikacios sajatossagai

A beszédfejlodés menete az értelmileg akadélyozott személyek esetében eltér az ép
fejlédésmenet soran tapasztaltakéhoz képest (Hatos, 2000). Hatos (2008) kés6bbi
tanulmanyaban mar azt irja, hogy bar az ép értelmi €s az értelmileg akadalyozott személyek
beszédének ¢és kommunikacidjanak fejlédésmenete megegyezik, mégis az értelmileg
akadalyozott gyermekek a kognitiv hidnyossagaik miatt gyakran kommunikacios
nehézségekbe iitkoznek. Hasonldan vélekedett Lurija (1975), aki szerint a fejlédés folyaman
az értelmi fogyatékos is elsajatitja a beszédet, de a beszéd alapjat képezd idegrendszeri
folyamatok koros elvaltozasokat mutatnak és nem elégségesek ahhoz, hogy kialakuljanak a
beszéd normalis miikodéséhez sziikséges Osszetett és mozgékony kapcsolatok. Szamos
esetben megfigyelhetd, hogy mar csecsemdkorban kevesebbet gagyognak az értelmileg
akadalyozott gyermekek.

Radvanyi (2005) az értelmileg akadalyozott gyerekek beszédében megjelend sajatossagokat
nyolc nagyobb teriiletre osztotta, amelyek a kovetkezdek: lelassult fejlodés, gyenge
kommunikécios szandék, beszédészlelés és beszédmegértés zavara, hangok képzési torzitasa,
a tartalmi kifejezés szegénysége, sziikds szokincs, diszgrammatizmus €és megrekedés az
alacsony kozlési formaknal.

Az értelmi fogyatékos gyermekek fejlédésbeli elmaradasai kozvetleniil és erdteljesen
megnehezitik a kommunikéciojat és a vele valo kommunikéciot (Hatos, 1996). Az értelmileg
akadalyozott gyermekek ezért gyakran visszavonulnak mindenféle kapcsolattdl, ¢és
kommunikécids negativizmusba keriilnek, amelynek a legszélsdségesebb kifejezddése az
autoagresszié (Speck, 1993). A kommunikacios képesség fejlodésének szempontjabol
meghatarozo a kornyezet (Hatos, 1996). Az értelmileg akadalyozott személyek szamara a
vildg azért is sivarabb ¢és egyhangibb, mert a beszéd segitségével nehezen tudja azt
megismerni (Hatos, 1996).

A fejlédésbeli elmaradasok ovodaskorban egyre nyilvanvalobba vélnak, miszerint a
kornyezet torténéseire kifejezésteleniil reagalnak, ¢és nehezen teremtenek kapcsolatot.
Eszlelésiik hianyos, ami a beszédmegértést hatraltatja (Hatos, 2000).
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Augmentativ és alternativ kommunikacio (aak)

Az augmentativ és alternativ kommunikaci6é (AAK) szdmos meghatarozasa napvilagot latott
mar, amelyek koziil némelyik tagabban, némelyik pedig sziikebben értelmezi ezt a fogalmat
(Erdélyi, 2008). Wilken (2002, idézi Erdélyi, 2008) AAK-nak tekint minden pedagogiai
terapids segitséget, amelyeket a hangzo nyelvet nem, vagy jelentdsen korlatozottan bird
egyéneknek kinalnak a kdlcsonds megértetéshez. Von Tetzchner és Martinsen (2000) szerint
AAK-rol akkor beszélhetiink, amikor a hangz6 nyelvet mas modszerekkel egészitik ki vagy
helyettesitik. Gordosné (2004) az AAK-t kiegészitd és a beszédtdl eltérd, nonverbalis tipust
kommunikécioként emliti. Kalméan Zsofia (2006) nevéhez kothetd a kiegészitd, segitd
kommunikéci6é fogalménak bevezetése. Az alternativ jellés itt is a massagra utal, tehat arra a
tényre, hogy a beszéd és a tobbi megszokott, hagyomanyos kifejezési mod helyett a sériiltség
sulyos volta miatt a beszédtdl eltérd, szokatlan, 0j utakat kell keresniink (Kélman, 2006).

Az AAK rendszerezéséhez minimum harom szempontot kell figyelembe venniink: az
tizenethordoz6 természetét, az iizenet kivalasztdsdnak modjat, illetve az {izenet
tovabbitasanak/kozvetitésének modjat (Lloyd és mtsai.,, 1990). Az egyik legegyszeriibb
beosztas f6 szempontja az, hogy a kommunikacios rendszer mitkddtetése soran van-e sziikség
segédeszkozre vagy nincs (Kéalman, 1989). Ez alapjan két csoportra oszthatjuk az AAK
modszereit: segédeszkdzt igényld rendszerek (képtabla, szamitégép, stb.), illetve
segédeszkodzt nem igényld rendszerek (kézjelek, gesztusjelek, stb.). Az iizenetkivalasztas és a
tovabbitas/ kozvetités modja szerint az AAK-nak két alcsoportja kiilonboztethetd meg,
melyek a kovetkezdek: dinamikus és statikus (Fuller és mtsai., 1992). A statikus rendszerek
allandoak és tartésak, tehat megfeleltethetdek az el6zdekben emlitett segédeszkdzigényes
rendszereknek (Kalman, 2006). Vannak azért kivételek, mint példaul az ujjabécé elemei,
hiszen ezekhez nincs sziikség semmiféle segédeszkozre. A dinamikus rendszerek esetében a
jelentést maga a valtozas, az atalakulds, a mozdulat, a mozgas hordozza, tehat ez a rendszer
megfeleltethetd a fentebb emlitett segédeszkdzt nem igényld rendszereknek, de itt is vannak
kivételek, mint példdul a szintetikus beszéd, hiszen ebben az esetben sziikség van
segédeszkozre (Kéalman, 2006).

Segédeszkdz nélkiili dinamikus rendszerekhez tartoznak a gesztusok, gesztusnyelvek, egyéb
manualis rendszerek; a természetes jelnyelvek; a Gestuno; a kézjelekkel kodolt anyanyelvek;
a modositott hagyomanyos jelek és idioszinkretikus jelek; az ujjabécék és egyéb manualis
abécék; gesztusokkal, szemhunyoritdssal és/vagy hangjellel kozvetitett abécékodok;
gesztusokkal, szemhunyoritassal és/vagy hangjellel kozvetitett iizenetkddok; a természetes
beszéd; a szajrol olvasas, kézjelekkel vagy egyéb jelzésekkel érthetdvé tett beszéd; a Tadoma
és egyéb dinamikus vibrotaktilis kdédok (Kéalméan, 2006). A segédeszkozt igényld, flleg
statikus rendszerekhez tartoznak az iizenetkozvetités kiilonbozé moddjai; a targyak mint
tizenethordozok; az egyszerii képek mint iizenethordozok (példaul logdk, fotok, PCS); a
bonyolultabb kép-¢és jelképrendszerek (példaul PIC, Bliss-nyelv) (Kalman, 2006).

Az AAK-t hasznalok sok szempontbdl vizsgalhatdak, ezért tobb felosztasuk is létezik. A
kommunikécids zavarok csoportositasa torténhet: az allapotot kivaltd, illetve el6idézo
betegségek alapjan, a beszédképtelenség megjelenésének iddpontja szerint, életkori
kategoriak alapjan, a beszédképtelenség varhatd iddtartama szerint, az értelmi képességek
alapjan, Osszetett rendellenesség részeként jelentkezik-e vagy ez az egyetlen tiinet, az AAK
leend6 funkcidja szerint, az allapot valtozéasa alapjan, tarsul-e a beszédzavar nyelvi zavarral,
egyéb kozvetlen kornyezeti és szocidlis tényezOk jelenléte vagy hianya alapjan, a
nyelvelsajatitas szintjei szerint; az irdsképesség mindsége szerint (Kalman, 2006). Az AAK-t
hasznalokkal kapcsolatos gyakorisdgi adatok vizsgéalata nehézséget jelent, hiszen a
diagnozisok valtozatosak, hidnyoznak a kategorizalasi szempontok és a statisztikak, illetve
szlikosek az anyagi forrasok. Blackstone (1990) egész vildgra vonatkozo kutatidsa soran azt
talalta, hogy az iskolaskorti gyermekek 0,2-0,6 %-a tartozik a stlyos beszédzavarral €16k
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korébe, és a népesség 0,4 %-a jobban tudna kommunikalni AAK-moédszerek segitségével.
Egy tanulméanyban (Simpson €s mtsai., 1998) azt vizsgaltak, hogy az 1991/1992-es tanévben
az altalanos iskolai logopédusok hany szazaléka dolgozott AAK-t hasznaldé gyermekkel. Az
eredmény 47% lett, ami nagyon magasnak mondhato.

Amikor egy felmérés, vagy vizsgalat eredménye azt mutatja, hogy valakinek egyértelmiien
AAK-intervenciora van sziiksége, az els6 nehéz feladat, a rendszer kivalasztisa (von
Tetzchner és Martinsen, 1992). A dontés soran a kovetkezd szempontokat kell figyelembe
venni (Kalman 2006):

e segédeszkozt igényld vagy segédeszkoz nélkiili rendszert ajanljunk fel,

e manualis vagy inkdbb grafikus rendszerrel, esetleg a ketté kombinacidjaval kezdjiink,

e ezeken beliil melyik manualis, illetve grafikus rendszer lenne a legcélravezetébb,

e a rendelkezésre allo technikai tarhazbol mit, mennyit, milyen intenzitast hasznalatra
ajanlhatunk fel.

A kommunikaci6 multikomponensli, azaz tobb elembdl all, és multimodalis, mert
egyidejiileg tobb modot és tobb csatornat hasznal a kommunikacios célok eléréséért. Az AAK
oktatas célja, hogy multimodalis, multikomponensli rendszereket ajanljon fel, amelyek koziil
mindig rugalmasan valaszthatd ki az az elem, amely az adott élethelyzetben a legnagyobb
hatékonysagti lehet (Kalman, 2006). Nem valdszinii, hogy egy személy multikomponensi,
multimodalis rendszere minden elvarasnak megfelel, és a jo rendszer Osszes jellemz6éjével rendelkezik,
de egy idealis rendszer a kdvetkez6 tulajdonsagokkal rendelkezik (Kalman, 2006):

¢ minden kommunikacids funkciot kielégit

idegenek szamara jol elérhetd

egyértelmi igen-nem valaszokat ad

eldsegiti a szemkontaktus felvételét

nem sziikiti le a kommunikacio témajat

a lehet6 legnagyobb sebességet biztositja

biztositja a teljes jogl partnerséget

a kivalasztott rendszer elérhetd, megfizethetd, karbantarthatd, javittathato, tartos
motival6é a maganéletben, a tanuldsban, a munkéaban

megfelel a jelennek-serkent a jovore

a rendszer egyarant elfogadhat6 az egyén és a partnerek szamara.

Az augmentativ és alternativ kommunikacio megjelenésének vizsgalata az értelmileg
akadalyozott gyermekeket ellaté 6vodakban

A Kkutatas célja

A kutatdas soran ¢értelmileg akadalyozott gyermekeket ellatdé oOvodakban dolgozo
gyogypedagogusok véleményének és személyes tapasztalatainak felmérésére keriilt sor az
AAK hasznalataval kapcsolatban.

Hipotézisek
1. Feltételezziik, hogy az értelmileg akadéalyozott gyermekek tobbsége a kornyezetével

valo kommunikacidja soran nem hasznal hangz6 beszédet, hanem a kommunikacio
valamely mas formdjat alkalmazza.
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2. Véleménylink szerint azok az értelmileg akadalyozott gyermekeket ellatdé dvodakban
dolgoz6d gybdgypedagdgusok, akik alkalmazzak az AAK-t, leginkdbb fejlesztési
helyzetekben teszik azt.

3. Ugy véljiik, hogy azok az értelmileg akadalyozott gyermekeket ellaté 6vodakban
dolgoz6 gyogypedagogusok, akik alkalmazzak az AAK-t, tobbségiikben tapasztaltak
valamilyen nehezité koriilményt az AAK hasznalata soran.

4. Feltételezziik, hogy az értelmileg akadalyozott gyermekeket ellatdo 6vodakban dolgozo
gyogypedagogusok tobbsége igényelné az intézmény keretén beliil szervezett szakmai
tovabbképzés lehetdségét.

Minta

A vizsgalatban hasznalt kérdoivet 21 {6 toltotte ki. A kitoltdk mind 30-55 év kozotti ndk,
gyogypedagogusi végzettséggel rendelkeznek, illetve fOvarosi 6vodakban dolgoznak. A
megkérdezett gyogypedagogusok Osszesen 143 gyermeket latnak el. A valaszadok kozil 9 £6
2010 elott, 12 f6 pedig 2010-ben vagy azutan szerezte meg a diplomajat. A valaszadok
tobbsége, 14 f6 hallott az AAK-rdl felséfoka tanulményai sordn. 7 f6 erre a kérdésre nem-mel
valaszolt. Az eredmények alapjan 15 f6 10 évnél kevesebb ideje, 6 6 pedig 10 éve vagy annal
régebb ota hallott az AAK-rol. 17 gyogypedagogus 10 évnél kevesebb ideje, 4 f6 pedig 10
éve vagy annal régebb ota alkalmazza az AAK-t.

Modszer

A kutatashoz tobb korabbi kérd6iv alapjan egy 0j kérddiv osszeallitisa mellett dontottiink
(Varga, 2017). Felhasznalasra keriilt Krafcsik Erika 2014-es szakdolgozataban alkalmazott
kérdbive, amelynek segitségével egy intézmény AAK hasznalatat tarta fel. Tovabba ennek a
kérdéivnek a Kaszads Dora altali 2016-os atdolgozott valtozatabol is felhasznaltunk
kérdéseket. Ezek mellett 1-1 kérdés miatt a Kommunikaciés Matrix (Rowland, 2004) és a
Burger-Gangkofer (Burger és Gangkofer, 1994; idézi Erdélyi, 2005) kérddiv alkalmazasara is
sor kertilt.

A Kommunikaciés Matrix (Rowland, 2004) célja, hogy pontosan meghatarozza, jelenleg
hogyan kommunikdl egy gyermek, valamint hogy egy olyan vazat biztositson, amellyel
ésszerti kommunikacios célokat lehet meghatarozni specifikus viselkedések €¢s kommunikativ
funkciok vagy szandékok elérésének érdekében. A Matrix olyan gyermekeknél alkalmazhato,
akiknek stlyos kommunikacids zavaraik vannak, beleértve sulyos szenzoros, motoros ¢&s
kognitiv zavarokat (Rowland, 2004).

A Burger-Gangkofer kérddiv célja, hogy felmérje, hogyan kommunikal egy személy a
kornyezetével. A kérd6iv tobb kiilonbozd helyzetre (pl. ,,Hogyan viselkedik a vizsgalt
személy, ha azt szeretné, hogy egy segitd vele foglalkozzon?”) kérdez ra, ¢s minden esetben 9
kommunikécids forma koziil valaszthatunk (Burger és Gangkofer, 1994; idézi Erdélyi, 2005).

A fent emlitett kérddivek alapjan keriilt sor egy sajat kérddiv Osszeallitdsara, amely 19
kérdést tartalmaz.

A vizsgalat menete

A vizsgalati személyeket kétféleképpen értiikk el, online és papir-ceruza moédszerrel. Az
online mddszer esetében az aktivitds alacsony volt, a személyes megkeresés soran viszont a
gyogypedagogusok szivesen kozremikodtek. A vizsgélati csoport kis 1étszamu, aminek az
oka, hogy csak fovarosi és csak ovodaskoruakkal foglalkozd gydgypedagdgusok valaszaira
voltunk kivéancsiak. A kérddiv anonim volt, és kb. 15 percet vett igénybe.
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Eredmények

A gyermekek kommunikécidos formainak felméréséhez a Burger-Gangkofer kérddivet
alkalmaztuk. A gyogypedagogusoknak egy tdblazatban kellett jeldlnilik, hogy az dévodai
csoportjukban a gyermekek hogyan kommunikédlnak a kornyezetiikkel. Minden gyermeket
kiilon-kiilon sorszam jelolt. A valaszadas sordn 9 kommunikéacios forma koziil lehetett
valasztani. Egy gyermek esetében tobb valaszt is adhattak a kitoltok, ezért az eredmények
soran lehetnek atfedések. Osszesen 143 gyermek kommunikéciéjarél kaptunk informdaciot. A
legtobb gyermeknél (39 f6) az artikuldlatlan hangnyilatkozatokkal kommunikal. 14 gyermek
kommunikécidja soran nincs felismerhetd reakcio. A tovabbi kommunikacids formak koziil a
hangzo6 beszéd a gyermekek esetében 28 fonél, a nehezen értheté hangzo beszéd 29 fonél, a
gesztikulacio/mutogatas 27 fénél, a kéz vezetése/vezérlése 36 fonél, a pillantas/szemkontaktus
21 fonél, a tovabbi magatartas/viselkedés 24 fonél, a térkozszabalyozas pedig 22 f6nél jelenik
meg.

Arra is kerestiik a valaszt, hogy milyen kontextusban kommunikélnak a gyermekek az AAK
segitségével. Ennél a kérdésnél lehetdség volt arra, hogy a kitdlték tobb valaszt adjanak. A
valaszadok koziil mindenki (21 f6) bejelolte az egyéni fejlesztési helyzeteket. Tarsas
fejlesztési helyzetekben/foglalkozasokon 20 f6; 6vodan beliil, valtozatos helyzetekben 11 6;
ovoda altal szervezett, de azon kiviil megvalosuldé programokon 3 f0; csaladi, sziikebb
kornyezetben 5 f6; kozosségi élet valtozatos szinterein 2 f0 szerint kommunikalnak a
gyermekek az AAK segitségével.

Az AAK fajtai koziil majdnem az Gsszes gyogypedagdgus (20 f6) alkalmaz fényképeket és
képeket. A legkevesebb valasz (1 f0) a kommunikatorok és hangadd gépek esetében érkezett,
illetve 1 f6 az egyéb valaszokhoz beirta az élmény-és eseményfiizetet. A megkérdezettek
koziil targyakat 17 f6, a PCS-t 4 0, gesztusjeleket 16 f0, testjelzéseket 15 6, IKT
segédeszkozoket pedig 12 f6 alkalmaz a munkdaja soran. Fényképeket és képeket azért
alkalmaznak ilyen sokan, hiszen ez a moddszer a leginkdbb koltséghatékony és a
legegyszeriibb is, és emellett az értelmileg akadéalyozott gyermekek esetében a vizudlis
megerdsités nagyon fontos. Az IKT segédeszkdzok megjelenése is egyre inkdbb elterjedtebb,
hiszen a mai vilagban mar szdmos applikacio letdlthetd a tabletekre, szdmitdgépekre, azonban
tobb probléma is felmeriil ezek alkalmazasanal.

Az AAK hasznalataval kapcsolatban sok nehézség felmeriil. A 21 valaszado koziil 15-en
igen, 6-an pedig nem valaszt adtak arra a kérdésre, miszerint tapasztaltak-e nehezitd
tényezOket az AAK hasznalata sordn. Arra a kérdésre, hogy mely tényezdk voltak ezek,
sokféle valasz érkezett. A valaszokat csoportositasa utdn 7 csoport alakult ki. A 15 valaszado
koziil a legtobben (8 f6) ugy gondoljak, hogy az eszkdzhiany a legfobb probléma az AAK
alkalmazésa soran. Emellett nehezité koriilményként jelent meg az, hogy az eszkdzok
koltségesek (6 f0), csoportszinten nehéz megvaldsitani az AAK-t (4 £0), a gyermekek nem
szivesen alkalmaznak egy-egy modszert (2 f6), a sziilok passzivak (2 f6), a megfeleld
eszk6zok kivalasztasa (2 f6) €és a gyermekek allapota (3 16).

A gyogypedagogusok igényének felmérésének eredményei: a vdlaszadok koziil 20-an
igényelnének, és csak 1 f6 nem igényelne AAK-s tanfolyamon valo részvételi lehetdséget.
Esetleges miihelyfoglalkozdsok keretében legtobben (20 f6) ugy érzik, hogy az AAK-s
eszk6zok kivalasztasaban lenne sziikségiik segitségre. Ezt az eredményt jol mutatja az is,
hogy egy korabban nehezité koriilményként mar megjelent a megfeleld eszkdzok
kivalasztasa. Az esettanulmanyok bemutatisa ¢és megbeszélése 17 f6t, az AAK
alkalmazéasanak bemutatasa 16 fot, az eszkdzok készitése 17 fot, AAK-s online kapcsolati
halozat 1étrehozasa 6 fot, a témaval kapcsolatos szakirodalmak gytijtése szintén 6 fot
érdekelne a miihelyfoglalkozasok soran.
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Megyvitatas

Az els6 hipotézis soran azt feltételeztilk, hogy az értelmileg akadalyozott gyermekek
tobbsége a kornyezetével valé kommunikacidja soran nem hasznal hangz6 beszédet, hanem a
kommunikécié valamely més formdjat alkalmazza. Az eredmények alapjan ez a hipotézis
beigazolddott, hiszen a gyermekek kozil 28 f6 kommunikal hangzd beszéddel, a tobbiek
pedig a kommunikécié valamely mas form4jat alkalmazzak. Tehdt ez is mutatja, hogy az
értelmileg akadalyozott gyermekek tobbségének sziiksége van az AAK valamilyen formajara,
hogy kommunikélni tudjon a kornyezetével, és ezzel kapcsolatban nagyon pozitiv eredmény,
hogy a megkérdezett gydgypedagdgusok mindegyike alkalmazza az AAK-t a munkdja soran.

A kovetkezd hipotézisben az AAK haszndlatdnak kontextuséra helyeztiik a hangsulyt, és azt
feltételeztiik, hogy az értelmileg akadalyozott gyermekeket ellato 6vodakban dolgozo
gyogypedagogusok, akik alkalmazzidk az AAK-t, leginkabb fejlesztési helyzetekben teszik
azt. Ez a hipotézis is beigazolddott az eredmények alapjan, hiszen a valaszadok koziil az
egyéni fejlesztési helyzeteket mindenki, a tarsas fejlesztési helyzetekben, foglalkozasokon
valo hasznalatot pedig 20 6 jelolte meg. Fontos lenne, hogy a gyermekek ne csak ezekben a
helyzetekben alkalmazzdk az AAK-t, hanem akar a csalddi kornyezetben ¢és egyéb
kontextusokban is, hiszen fontos, hogy a gyermekeknek mindig lehetdségiik legyen a
kommunikéciora a kornyezetiikkel.

A harmadik hipotézis szerint azok az értelmileg akadalyozott gyermekeket ellatdé 6vodakban
dolgoz6 gyogypedagogusok, akik alkalmazzdk az AAK-t, tobbségiikben tapasztaltak
valamilyen nehezité koriilményt az AAK hasznalata sordn. Ez a hipotézis is beigazolddott az
eredmények alapjan, hiszen a valaszadok koziil 15 {6 tapasztalt valamilyen nehezitd
koriilményt az AAK alkalmazasa soran. Bar lathatd, hogy mennyire sziikség van az AAK-ra,
mégis szamos probléma felmeriil a hasznélata soran, amelyeket fontos lenne kikiiszobolni. A
gyogypedagogusok szerint az egyik legnagyobb probléma az eszkdzhiany, illetve hogy
nagyon dragak a kiilonféle eszkozok. Eppen ezért nagy segitség lenne a gyogypedagdgusok
szamara, ha ehhez valamilyen tdimogatast kapnanak.

Az utolséd hipotézis soran azt feltételeztiik, hogy az értelmileg akadalyozott gyermekeket
ellaté dvodakban dolgozéd gyodgypedagdgusok tobbsége igényelné az intézmény keretén beliil
szervezett szakmai tovabbképzés lehetdségét. Az eredmények alapjan ez a hipotézis is
beigazolddott, hiszen a kutatdsban résztvevo személyek koziil 20 6 igényelne ilyen szakmai
tovabbképzést. Sokan megjegyezték, hogy nagyon jo lenne, ha lennének ilyen
tovabbképzések az intézményiikon beliil, mégis ugy érzik, hogy nem teremtik meg szdmukra
ezeket a lehetOségeket.

Korlatozasok

A moddszer megvalasztdsa nehézséget okozott, de az online moddszer helyett végiil az
intézmények személyes felkeresése mellett dontottiink. A témaval kapcsolatban nehézséget
jelent az, hogy ez egy fiatal tudomanyag, és nehéz meghatarozni, hogy pontosan mit is értiink
AAK alatt. A minta alacsony szama miatt a kutatds eredményei inkabb figyelemre méltok,
nem alkalmas a jelentds érvényi altalanositdsok megfogalmazéasara, azonban hasznos lenne
vidéken talalhaté értelmileg akadalyozott 6vodakban dolgozd gyogypedagogusokat is
felkeresni.

Konkluziok

A tovabbiakban érdemes lenne egy nagyobb kutatds keretén beliil a gyermekeket is
megfigyelni, illetve még részletesebben kikérdezni a gyogypedagogusokat az AAK-rol.
Hasznos lenne megfigyelni egy longitudinalis kutatds keretében, hogy az AAK hasznalata
hogyan segiti egy-egy gyermek fejlodését a kiillonbozo tertileteken.
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A kutatds is meger0siti azt a tényt, miszerint nagy sziikség van az AAK-ra az értelmileg
akadalyozott gyermekek esetében, és a gyodgypedagdgusok ugy érzik, nem kapnak elég
informaciot ezzel a témaval kapcsolatban, ezért érdemes lenne a jovOben hangsulyt fektetni
ezzel kapcsolatos képzésekre, tuddsmegosztasokra.
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Absztrakt

A forditasban Kathy Brodie (2014) kora gyermekkori neveléssel foglalkozo tanacsado dltal
irt, a gyermekek pedagogiai megfigyelésére vonatkozo tanulmanya jelenik meg. A tanulmany
a megfigyelés sokszinii modszereit mutatjia be, valamint kitér a modszerek kivilasztasanak
szempontjaira is.

Kulesszavak: megfigyelés, modszertan, kora gyermekkor

Diszciplina: pedagdgia, neveléstudomany

Abstract

The text is the translation from Kathy Brodie’s, an early years consultant’s, paper (2014)
about observing children. The paper lists several ways of observing children and also
discusses choosing the right method.

Keywords: observation, methodology, early childhood

Disciplines: pedagogy, education

5> A forditas a szerzd irasbeli hozzajarulasaval jelent meg.
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., Legfontosabb szerepiink, hogy hatradoljiink és figyeljiink”

A kisgyermekekkel foglalkozé pedagogusok egyik legfontosabb teenddje a gondjukra bizott
gyermekek jatékdnak megfigyelése, tamogatisa. A jaték megfigyelése lehetdvé teszik a
gyermek mélyebb megismerését, hogy tapasztalatait a gyermek javara fordithassa. Sokféle
hatékony megfigyelési modszer 1étezik, &m mindenekeldtt érdemes alaposan atgondolni a
megfigyelés céljat annak érdekében, hogy a leghaszndlhatobb adatokhoz jussunk hozza.
Példaul egy gyermekek tarsas kapcsolatainak feltérképezése mas modszert igényel, mint a
szamok teriiletén valo jartassaguk megfigyelése.

A most kovetkezd modszerek segitséget nytjtanak a gyermekre vald rahangolddasban,
fejlodési sziikségleteinek megértésében. Ne felejtsiik el, hogy minden megfigyelés esetében
rendelkezniink kell a szlilé vagy torvényes gondviseld engedélyével, és tiszteletben kell
tartanunk a gyermekek akaratat is.

Alkalmazhato modszerek

Varazslatos pillanatok

Ez a megfigyelés legtomorebb formaja. A megfigyelések leggyakrabban egy kis
jegyzettomb lapjaira kerililnek, melyeket a gyermeki tanulasi folyamat emlékeként
megfigyelés lejegyzésének, egyben a legkényelmesebb a pedagdgusok szdmara, akik amigy
is mindenfelé jegyzetekkel maszkalnak.

A pedagoégusnak minden ,,elsét” érdemes feljegyezni, példaul az elsdé alkalmat, mikor egy
gyermek segitség nélkiil megy fel a Iépcsdn, vagy barmilyen — a gyerekre vonatkozo —
sajatossagot, mint példaul ha a gyermek a vastti kocsik 0sszekapcsoldsaban leli 6romét. A
gyermekeiket jol ismerd pedagdgusok észrevesznek és feljegyeznek minden pillanatnyi
szokatlansagot, kivételes eseményt. Az efféle megfigyelés célja, hogy téredékinformaciokbol
épitsiik fel a gyermek érdeklodésének, fejlodésének képét.

Narrativ megfigyelés

A narrativ megfigyelés — mds néven hosszabb tava megfigyelés — egy adott
jatéktevékenységrol irt terjedelmes beszamolo. Tartalmazhatja a gyermek 4altal hasznalt
kifejezéseket (szd szerint), az aktudlis tevékenységbe vald bevonddas mértékét, a
jatszotarsakat valamint tartalmazhat fénykeépet is.

Az a legidedlisabb, ha egy a gyermekhez kozel all6 személy rogziti a narrativ megfigyelést,
mert 6 jo eséllyel mélyebb Osszefiiggéseiben érti az aktudlis jatékot. A pedagogus altalaban
husz-harminc percig végzi a megfigyelést, ez alatt az 1d6 alatt feljegyzi a lehetd legtobb
adatot. Mivel ez a modszer lényegesen részletesebb és iddigényesebb, mint a fontos
momentumok feljegyzése, nem fordul elé annyira gyakran. A narrativ megfigyelés alkalmait
elére meg lehet tervezni példaul a gyermekcsoport minden tagjanak megfigyelését félévente
egyszer.

Fejlodéstorténet

A fejlodéstorténetek hosszabb idon at iveld megfigyelések. Ezek a torténetek egy gyermek
érdeklodésére, egy tevékenységben valdo elmélyiilésének mértékére, kitartasara,
kommunikécidjara, és feleldsségvallalasara iranyulnak. Ezek tobbes szdm elsd személyben irt
torténetek, melyek Gigy vannak megfogalmazva, mintha a pedagdgus a gyermeknek beszélve
szamolna be a kozos megfigyeléseikrdl. Elmeséli példaul, hogy egy gyermek hogyan jutott el
1épésrol-1épésre a festék elovételétol az ecset kivalasztdsan at egy kép megalkotasaig.
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Elmagyardzza az egyes 1épések fontossagat és reflektal azokra a torténet végén. Ezekhez a
beszamolokhoz fényképeket is mellékelhet.

Odafigyelést igényel, hogy ne csak egyszeriien jegyzeteket készitsiink a fotok mellé, hanem
reflektaljunk, gondolatokkal toltsik meg azokat. A sziilék és gondviselok batran
hozzaszolnak az olvasottakhoz a torténet végén. Ez a megfigyelésmddszer tobb 1dot vesz
igénybe, mint az el6z0 kettd, viszont személyes parbeszédet indit gyermek, sziild, és
pedagogus kozott. Kiillonosen értékes azon gyermekek szamdra, akik nemrég érkeztek az
ovodaba, vagy azoknak, akiknek alacsony az dnbecsiilésiik.

Periodikus feljegyzések

A modszer Iényege, hogy egy eldre meghatarozott id6tartamon beliil (altalaban egy oOra)
végziink megfigyelést és jegyzetkészitést minden 6tddik percben. A feljegyzések tomorek, de
tartalmazzak a tevékenységet, melyben a gyermek részt vesz, a helyet, ahol épp tartozkodik és
az elmélyiilésének mértékét az adott iddben. A pedagdgusnak rendszeresen kell megfigyelést
végeznie, amely kihivas lehet egy ilyen ingerekben gazdag, élménydis kornyezetben, viszont
a megfigyeltek dokumentalasahoz kevesebb, mint egy perc is elég.

Ez a metodus rendkiviil hasznosnak mutatkozik a gyermek érdeklddési korének és
jellemének feltérképezésében. Egy ilyen megfigyelés soran egyértelmiien kideriilhet példaul
ha egy gyermek sokhelyiitt megfordult a csoportszobaban, de mindenhol csak konstrukcios
tevékenységet végzett, vagy ha egy gyermek, nem vett részt semmilyen irassal Osszefiiggd
tevékenységben, annak ellenére, hogy tobb helyen is lehetdsége lett volna ra.

Nyomonkdvetés

Ehhez a fajta megfigyeléshez eldszor is sziikség lesz a csoportszoba és az udvar alaprajzara.
A pedagbgus az alaprajzon rogziti, pontosan melyik helyen, és mennyi 1d6t toltott az adott
gyermek. A gyermek ttvonalat megfigyelhetjiik rovidebb, vagy akar hosszabb ideig is, annak
fliggvényében, hogy mire vagyunk vele kapcsolatban kivancsiak.

Ha a megfigyelés arra iranyul, hogy megértsiikk, miért ugrdl a gyermek a kiilonb6z6
tevékenységek kozott, érdemes a reggeli 6rdkra koncentralni. A megfigyelésbdl kideriilhet,
hogy a gyermek valojaban targyakat szallit egyik helyrdl a masikra valamilyen séma alapjan.
A gyerekek nyomon kovetésébol kapott adatokat Gsszevethetjiik, ugy hogy elemezziik az
ovoda egyes helyszineit hasznaldo gyermekcsoportokat, mint példdul mindig a lanyok
rendezkednek be a konyves sarokban? A fiatalabb gyerekek gyakrabban hasznaljak a
homokozot, mint idosebb tarsaik? stb.

Szociometria

A szociometria egy nem mindig helyesen hasznalt médszer. Ezek a megfigyelések az egyiitt
jatszo6 gyermekcsoportokra iranyulnak. A pedagogus figyeli, hogy a gyermek kivel jatszik,
mit jatszanak, és mennyi ideig. Ha a gyermek masokkal kezd jatszani, vagy épp ugyanazokkal
a gyerekekkel, de mas tevékenységbe kezdenek, akkor feljegyzés késziil.

Ez a metodus végigkisérheti a gyermek ovodas éveit, nyomon kovetve annak szocidlis
fejlodését. Néhany gyermek egy sziik zart tarsas kozegben fog jatszani egész nap, mig masok
konnytiszerrel ugralnak csoportok kozott. Esetenként eléfordul, hogy egy gyermek latszolag
egyaltalan nem jatszik senkivel, de egy céliranyos vizsgalat ravilagithat arra, hogy a gyermek
valdjaban egy kiterjedt barati kor tagja, csak épp kevés idot tolt veliik. Ezek az adatok nagyon
¢les képet festenek a gyermekek csoportjairdl és tarsas kompetenciaikrol.
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A modszer kivalasztasa

Az adott technika kivalasztdsa a pedagdgus idébeosztasatol és a vizsgalat céljatol fligg.
Barmely modszer hasznélatdhoz a pedagogusnak rendelkeznie kell a megfeleld
képességekkel. Ironikus, hogy a legfejlettebb készségek, a legegyszerlibb modszer, a
varazslatos pillanatok feljegyzéséhez sziikségesek. Ennek oka, hogy a pedagdgusoknak
eloszor is fel kell ismerniiik ezeket a pillanatokat, majd gyorsan, precizen fel kell
jegyezhetniiik oket.

A kezd6knek érdemes elgondolkodni a nyomon kdvetés és a szociogram hasznalatan, amig
tapasztalatot szereznek a megfigyelések feljegyzésében. A pedagdgusok gyermekekrdl
szerzett alapos tudasuk elsajatitasa érdekében nélkiilozhetetlen a modszerek széles tarhazanak
alkalmazasa. Minden pedagdgus a sajat tapasztalataibol kiindulva a gyermek fejlodésének
mas-mas aspektusat rogziti majd. Példaul ha valaki a gyermek testi fejlodésében jartas,
feljegyzéseiben valoszinilileg elétérbe keriil a gyermek motoros fejlettsége, mig a zenében
jartas hallgatdé a gyermek muzikdlis képességeire fektet majd nagyobb hangsulyt. A
testkozelbdl valé megfigyelés altal adatok tomkelege valik elérhetévé a gyermek
érdeklodésétdl kezdve, tarsas kapcesolatain at egészen a jelleméig.

IRODALOM
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Absztrakt

A forditasban Valerie Huggins és John Siraj - Blatchford (2014) a Plymouth-i Egyetem
kutatoi altal irt, a fenntarthato fejlodésre nevelésre vonatkozo tanulmanya jelenik meg. A
tanulmany a fenntarthato fejlodésre nevelést nemzetkozi egyiittmiikodési keretekben jeleniti
meg. Megfogalmazodnak a globadlis gondolkodasrol és lokalis cselekvésrol eszme
alapgondolatai, a fenntarthato fejlodest szolgadlo oktatasrol szolo elképzelések és a kulturalis
csererdl és a tapasztalatok megosztasarol szolo alapelemek, melyek mindenki javat
szolgalnak.

Kulesszavak: fenntarthato fejlodésre nevelés, nemzetkdzi egyiittmiikodés

Diszciplina: pedagogia, szocialpolitika

& A forditas a szerzd irasbeli hozzajarulasaval jelent meg.
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Abstract

The translation is from Valerie Huggins and John Siraj-Blatchford’s (2014) paper about
education for sustainable development. The authors are researchers at Plymouth University,
UK. The paper describes education for sustainable development in international frameworks.
The writers also talk about the basics of the concept think globally and act locally, ideas
about education for sustainable development and cultural exchange as well as the elements of
sharing experiences that serve everyone’s best interests.

Keywords: education for sustainable development, international cooperation

Disciplines: pedagogy, social policy

Az 1960-70-es években alakult ki a globdlis gondolkodasrol és lokalis cselekvésrol
eszméje. Ez volt az az iddszak, mikor a kdrnyezeti probléméak mar koriilvettek benniinket —
levegd- és vizszennyezés, nem fenntarthaté hulladéklerakas gyakorlata, ipari szennyviz.
Azb6ta tortént eldrelépés a problémak kezelésében, azonban a kormanyok vilagszerte
leginkdbb csak az igazan sulyos fenyegetésekre kezdtek el figyelni, mint példaul a
klimavéltozasra, amely olyan szintli nemzetkdzi egyiittmiikddést és kozremiikddést igényel,
melyet kordbban nem ismertiink. Még ha Eszak-Europa, az Egyesiilt Kiralysag és az Egyesiilt
Allamok hamarosan szénsemleges lesz is és megallitanank a tovabbi globalis felmelegedést,
mar til késo lenne szdmunkra, hogy elkeriiljiik a természet valtozasait, amely felgyorsithatja a
globalis felmelegedést.

Jelen koriilmények kozott a globalis gondolkodas és lokalis cselekvés koncepcié mar nem
elegendd, a fenntarthaté fejlddést szolgalé oktatasnak (Education for Sustainable
Development, ESD) el6 kell segitenie a globalis allampolgarsagot és a szolidaritast is.

Allampolgarnak lenni azt jelenti, hogy elfogadjuk annak a jogait és kotelezettségeit, és
tudomasul vessziik, hogy egy nagyobb kozoOsség tagjai vagyunk. Ugyanakkor a tandrok
altalaban tisztdban vannak a helyi kozosséghez kapcsolodo feleldsségiikkel is. Ez, a helyi
kozosség iranti torddés fokozatosan — kiterjedhet az emberiség egészére, a globalis
sokszintliségre és a Fold egészének igényeire is.

De a globalis egymasrautaltsadg ilyen felismerése kiilonosen fontos abban az esetben is, ha
egylittesen foglalkozunk az eldttiink allé6 kdrnyezeti és globalis kihivasokkal. Lokalisan kell
gondolkodni, és globalisan kell cselekedni, valamint globalisan kell gondolkodni és lokalisan
cselekedni. Vitathatatlan, hogy a globalis allampolgarsag eszménye egyre népszeriibbé valik,
ami jelentds kihivas.

A globdlis allampolgarsag egyik megvalosulasa lehet a tanuldsi egylittmikodések
megalapozasa az Egyesiilt Kirdlysdgban ¢és a szub-szaharai Afrikaban ¢él6 gyermekek és
gyakorlati szakemberek kozott. Az alakuld egyiittmiikddések koziil néhany része a British
Council Vilagsuli kezdeményezésének (British Council, 2014), és néhanyat a Kisgyermekkori
Nevelési Vilagszervezet (KNV) is tamogat. Példaként emlithetjiik az Exeter Ethiopia Linket,
ami 20 devoni iskola kapcsolatat tdmogatja nekemtei (Etiopia) intézményekkel. Eredetileg
csak kisgyermekeket vontak be, de a 4-6 évesek iskoldztatasa kapcsan elétérbe kertil a korai
oktatas. Egy masik hasonl6 projekt a 20 East Dorset-i €s egy kenyai 6voda kapcsolata.

Gyakran azt feltételezik, hogy az ilyen kezdeményezések feltétleniil az érintett személyek
elényére valnak. Csakugyan, a Vilagsuli fogalmi kerete azt sugallja, hogy mindkét résztvevo
hasonl6 moddon latja a kapcsolat hasznat: egymasrol tanulnak. Azonban a fenntarthatdsag
lencséjén nézve egyértelmiivé valik, hogy a két kozosség kiilonbozo teriileteken érintett.
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Etiopiaban ¢és Kenyaban a fenntarthatosag leginkabb rovidtavra, és gyakran csak a talélésre
koncentral: az alapképzéshez vald hozzajutdsra, élelmezésre, egészségligyre és a higiénidra
helyezik a hangsulyt, mig a fejlett vilag inkabb azon topreng, hogyan lehetne fejleszteniink
azt, amink van anélkiil, hogy tovabb veszélyeztetnénk a jovobeli gyermekek sziikségleteit.
Ebben a folyamatban megtanuljuk, hogy az ilyen eltérések bonyolult kérdéseket vethetnek fel.
Vanessa Andreotti (2011,147) — aki ebben a vitaban a kulcsember — azzal érvelt, hogy az
iskolai kapcsolat érdekes €s rendkiviil motivalo lehetdséget biztosit, amely lehetové teszi a
tanulok szdmara, hogy etikusan és hatékonyan, Osszetett és egymasra €piilé folyamatokban
vegyenek részt, amelyek globalis/lokélis kontextusban és identitasban jelennek meg, tovabba
az igazsagos maért, valamint a globalis szolidaritas épitéséért kiizdenek.

Am a fentiekhez a posztkolonializmus nézépontjabol induld kritikai megkozelitéssel kell
viszonyulni. A posztkolonialista elmélet azt allitja, hogy alapjaban véve mi hozzuk létre azt,
hogy kik vagyunk azaltal, hogy meghatarozzuk, hogy kik nem vagyunk.

Az eurdpai/nyugati felfedezésekbdl és a gyarmatositdsokbodl szadrmazd kiilonbségek
felismerése a kisebbségi vilag eszméjének kialakulasahoz vezetett, tobbségi vilag értékeit és a
szokasait pedig fels6bbrendiinek tekintették (Bennett, 2009).

A nem tobbségi, hanem kisebbségi vilagot civilizalni kell — ez egy olyan elképzelés/eszme,
amely még mindig lathato a globdlis oktatds diskurzusai mogott a Brit Nemzeti
Alaptantervben, a Global Link programban valamint gyakran médiavildgban. Nem ritkan
egyes orszagokat és az ott €16 embereket alkalmatlannak abrazoljak a folyamatok kezelésére,
és ez Osztonzik a direkt beavatkozast, tamogatast, fliggetlentil att6l, hogy a helyi
adottsagoknak azok nem felelnek meg.

Andreotti utal ra, hogy a j6 szdndéku, de at nem gondolt kezdeményezéseknek nem kivant
kovetkezményei lehetnek. Eldszor is, az ilyen kapcsolatok tal konnyen tdmogatjdk az un.
multikulturalis megkozelitést, és a szokasok, a kulturalis elemek kelld ismeretének hianya miatt
eldsegitik a sztereotipidk kialakitasat, illetve azt, hogy a hangsulyt az emberek kozti felszines
kiilonbségekre helyezziik egy interkulturalis, gyarmatositas utani megkdzelités helyett, amely a
koézos emberi voltunkra és a kulturdlis csoportokon beliili és azok kozti informacidcserékre
koncentralna (Cantle, 2012).

Masodszor, a Nagy-Britannidban €16 szakemberek megkisérelhetik learatni az etiop és kenyai
kulturalis forrasokat, hogy ezzel ugy alakitsak at a tanterviiket, hogy nemzetk6zi elismerést és
Ofsted’ jovahagyast nyerjenek. Ekdzben a tandrok az etidp, illetve kenyai kultira egyes elemeit
tetszetds, idealizalt fényben tlintethetik fel, egyfajta szdrik és szamoszak, a kulturalis jéghegycsucs
modjara. Elvarjak azt is, hogy ezen tényezdk tovabbra is kotddjenek a gyarmati milthoz anélkiil,
hogy felismernék a kultirak valtozo, orokosen fejlodd természetét. Példaul a legtobb etiop és
kenyai manapsag mar nyugati ruhédzatot visel a hagyomanyos ruhak helyett, és gyakori koriikben a
szenvedélyes érdeklddés az angol futball és popkultira irdnt. A partneri egytittmiikdés soran ezért
a kulturalis hasonlosagokrdl és kiilonbségekrol beszélve kertilni kell a kulturlis nosztalgiat és a
pontatlan képzetek kivetitését.

Az iskoldk kozti kapcsolatok masik veszélye, hogy az angliai tandrok alsdébbrendiieknek
tekinthetik az aftikai partnereiket azok forrasainak sziikdssége miatt, ezaltal tiikrozve Bhabha®
erkolcsi parancsat a ,,Masik javitdsdra mint civilizacids kiildetésre”, és az anyagi forrdsok
tovabbitasat gondolva a kapcsolat 6 hajtoerejének. Ez megerdsit6jévé valhat annak a kisebbségi

crer

(Andreotti, 2011). Ezek az iizenetek aztan kdnnyen atjuthatnak az angol gyerekekhez is, €s karos

7 Office for Standards in Education, Children's Services and Skills (Ofsted) az angol kormany mellett m{ikodd, nem minisztériumi szervezet.
Feladata az allami és magan oktatasi intézmények ellendrzése, a tanarképzés és a gyermekjoléti szolgalatok feliigyelete.

8 Homi A. Bhabha szerint minden fogalom, amit a gyarmatosité hoz a gyarmatositottaknak, énmagatdl ujbdl
kialakul/felGjul/djraértelmezédik a mésik kultdrdjanak a fényében.
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sztereotipiak és gyakorlatok maésolasahoz vezethetnek a segélyezés kérdéskore kapcsan. De azt
gyakran nem veszik kelléen komolyan, hogy a segélyezésrdl szolo eszmecsere a segélyezetteket
tekintve is negativ hatasu lehet, mivel a kapcsolatot a pénz €s az anyagi forrdsok forrasaként
foghatjak fel. Mi tobb, megerdsitheti 6ket abban, hogy a gyarmatositas aldozataiként hatarozzak
meg Onmagukat, akiket ezért kompenzacio illet meg, ami tovabb gyengitheti a feleldsségérzetiiket
¢és torekvésiiket, hogy sajat orszaguk és kontinensiik novekvé gazdagsagat és forrdsait jobban
felhasznaljak.

Egyértelmilen sziikség van tehat arra, hogy az Eszak-Dél erSviszonyokat és a nyugati
felsobbrendiiséget illetden, valamint a munkaerd €és a természeti eréforrasok kiillonbozoségének
eredetére vonatkozoan az angol iskolakat szigora és alland6 onkritikdra 6sztonozziik, és elvarjuk,
hogy joindulattal legyenek az egyéb népcsoportok iranyaban. Ez felveti a kérdést, hogyan lehetne
megvalositani mindezt a kora gyerekkori intézményekben is oly mddon, hogy az elébb részletezett
torekvéseknek jelentése és jelentdsége legyen a kisgyermekek szamara. Bizonyos, hogy a partneri
kapcsolat mindkét oldala szamara vannak felismerendd kihivasok, ha ezen a mdédon probaljak
tamogatni a fenntarthat6 fejlédést szolgalo oktatast. Ezek egyike, hogy mind a nyugati, mind az
afrikai tudas, hiedelmek és értékek felépitését kritikus szemmel kell megvizsgalni, noha gyakran
helyezziik elétérbe a nyugati tudast az afrikaival szemben. Amikor az angliai és az afrikai
intézményeket Gsszekapcsoljuk, fel kell ismerni az anyagi viszonyok és az erdviszonyok kozott
rejl6 kiilonbozoségeket is.

A British Council (az Egyesiilt Kirdlysdg nemzetkozi kulturalis €s oktatdsi szervezete)
(2014) vildgosan megfogalmazza eldirdsaiban, hogy a Connecting Classrooms
kezdeményezés a kulturdlis cserérdl €s a tapasztalatok megosztasardl szol, mindenki javara.
Mi azonban ragaszkodnank ahhoz, hogy egy ilyen kapcsolat mozgatérugoit a kezdetektdl
fogva vilagosan és egyértelmiien meg kell fogalmazni. Ennek részeként szembe kell szallni
szamos elditélettel és feltételezéssel, kiilondsen, ha a partneri kapcsolatban az egyik fél a
tobbségi vilag alacsony bevételli kozosségeinek egyike.

Sok kenyai ¢€s etiop kapcsolatban kezdetektdl fogva figyelemmel kisérték a kutatok azt a
lehetséges problémat, amit egyik oldalrol a kulturalis sovinizmus ¢és a lekezeld
viselkedésmod tamogatdsa, masik oldalrél pedig az el6zd fél jotékonykodasahoz vald
fliggdségi hozzaallas kialakitasa vet fel. Az Exeter-Nekemte kapcsolatok esetében ez a
problémahalmaz mindkét oldal részérél allandé an kozponti kérdéskor maradt. Amint az
angol résztvevok tudomdésara jutott, hogy a testvériskoldjukban forrashiany van, illetve
alapvetd létesitmények, mint példaul WC-k hianyoznak, gyakran kezdeményeztek
jotékonysagi rendezvényeket. Ez kifogdsolhatd volna, mint a gyarmati segitség
felel0sségének kiterjesztése, ami az Onértékelés €s megbecsiiltség novekedéséhez vezet a
kozosséglikon beliil, mivel jotékonyan adakoznak. De nézheté-e pozitiv szemmel is a
fenntarthatosag lencséjén at? A partnerek egyike pénziigyi tdmogatast nydjt a masiknak, hogy
annak az élete fenntarthatobb legyen az egészségiik javulasa révén. A befogadd kozosség
pedig munkaval €s helyi szakértelemmel jarul hozzéa a projekthez. Ugyanez volt a helyzet a
helyi forrasviz kinyerésével. Az etidop gyerekek rengeteget nyertek, mert javult az egészségiik,
¢s mar nem kell annyi id6t és energiat forditaniuk a vizgytijtésre, mint korabban, mikdzben az
angol gyerekek megtanuljak, milyen felelosségiik van a vizzel, mint vilagszinti kinccsel
kapcsolatban, amely értékes, €s amelyet takarékosan kell hasznalniuk, és ujra hasznositani,
amennyiben lehetséges. Lehetoséget nyljtott ez a projekt az etiop gyerekeknek arra, hogy
kritikusan szemléljék azt a tlfogyasztast, ami eléfordulhat, ha mindenki otthonaban szabadon
folyik a csapbdl a viz, és arra, hogy csokkentse vagyakozasukat a nyugati életforma irant, ami
egyébként gatat vethet a helyi kornyezetiik fejlesztése, jovoje elé. Ez az egy példa is jol
mutatja, hogy milyen Osszetettek a globalis/helyi folyamatok, amelyeket még a kisgyermekek
is észlelhetnek, tudatosithatnak hasonld k6zds projektek révén.
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Minkét fél ugy vélte, foglalkozni kell azzal a problémaval, hogy az angol iskolak az oktatasi
eszkozok folyamatos ellatasat biztositjadk, &m ennek keretében gyakran folosleges és kopott,
hasznalt eszk6zok érkeznek.

Ezeket a kérdéseket nyitott és egyenld parbeszédek formajaban attekintették és megvitattak,
hogy az eszk6zok igazodnak-e az etiop vagy kenyai kornyezethez, illetve hogyan lehetne
helyben beszerzett anyagok, eszk6zok felhasznalasaval helyettesiteni.

Devonban sok helyen példaul minitablat és alkoholos filcet hasznalnak az irasoktatasban. A
nekemtei tanarok lehetdséget lattak az Gjra hasznosithat6 tablakban a betlivetés tanitdsa soran,
kiilonosen, hogy nagyon kevés papir és toll all rendelkezésiikre, ezért megbiztadk a
fogyatékkal €16 helybeli asztalosok egy csoportjat, hogy tobb szaz minitablat készitsenek. Ma
mar ez fenntarthat6 iizletként mikodik. Egy sor matematikai segédeszkozt is gyartatnak, és az
iskoldk igy kevésbé vannak raszorulva az adomanyok folyamatos érkezésére. Az angol-kenyai
ovodak esetében a partnerkapcsolat a fenntarthato fejlodést szolgald oktatas (ESD) tanterve a
forrasok megosztasara helyezi a hangsulyt. Az iskoldk kommunikécioja eredetileg — ahol
lehetdség volt ra —, SMS-ekkel és esetenként e-mailekkel valosult meg. De minden 6voda-par
rendelkezik biztonsdgos (jelszoval védett) weboldallal is, és az angol iskolakat arra
0sztonozik, segitsék a partnereiket abban, hogy internetkapcsolathoz jussanak.

Az OMEP (kisgyermekkori nevelési vilagszervezet) partnerkapcsolati projekt csapata
Anglidban ¢s Kenyadban minden iskolai elokészitét gyakorlati Otletekkel 1at el arra
vonatkozoan, hogyan tdmogathatjdk partnereiket és informacioval szolgalnak olyan k&zos
projektekrél, mint példaul a www.globalhandwashingday.org.uk ¢és mas, a fenntarthato
fejlodést szolgald témak és projektek kapcesan is segitséget nyljtanak.

Az angliai ovodak jelentosen profitalnak az innovativ uUjrahasznositdsi eljarasok
megismerésébol ¢és a kiilonboz6 forrasok ujrahasznositasanak bemutatasabol. A kenyai
intézmények pedig — eddig — leginkabb az 1) pedagogiai modellek ¢és forrasok
megismerésébol profitaltak.

A kooperacio eredetileg azért indult el, hogy tarsadalmi, gazdasagi és kornyezeti
fenntarthat6sagot valositson meg a ,,széndioxid-kibocsatast csokkentd egyiittmiikddéseken”
keresztiil, ahol mindkét fél kolcsondsen tadmogatja egymast a kornyezetre gyakorolt
hatasukbol kiindulva (elsésorban a széndioxid-kibocsatas mértékét alapul véve).

A masik célkitiizés a ,,méltanyos foldrészesedés™ elérése globalis szinten. Manapsag nagyon
sok tamogatas érhetd el iskolak és mas intézmények szédmdra, hogy nyilvantarthassak
okologiai labnyomukat. Az Egyesiilt Kirdlysagban, akarcsak szamos mads orszagban a
kormény kiilon minisztert nevezett ki, hogy irdny- €és utmutatast nyjtson és batoritsa a
globalis klimavédelmi erdfeszitéseket. Az Ovodadk keresik a lehetéségeket, hogyan
csokkentsék oOkologiai ldbnyomukat az ¢letiikk kiilonbozo teriiletein, mint példaul az
energiafelhasznalasuk, kozlekedés, étkezés, hulladék, vasarlés, lehetéségek az Gijrahasznositas
teriiletén, stb. Az egyiittmiikodések lehetdséget nyujtanak arra, hogy az angol gyerekek és az
ovodai kozosségek 0ssze tudjak vetni a helyzetiiket az afrikai helyzettel.

Ezért az angol és kenyai feleket arra batoritjak, hogy kolcsondsen tdmogassak partnereiket
az alébbiakban:

- tamogatas az 6vodai nevelés fenntarthatdsaga és fejlesztése érdekében

- erbforras- és tananyag fejlesztés

- széndioxid-labnyom csokkentése (ahol ez megoldhato)

- az otletek és a tudas megosztasa

- meghallgatni egymast és tanulni egymastol

- er6t meriteni a k6zos ismeretekbol

- anyagi tamogatas gyijtése (ahol lehetséges, inkabb igazsdgossagra kell torekedni, mint
jotékonykodasra
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Becsléseink szerint egy tipikus kenyai 6voda szénlabnyoma koriilbeliil 3 kg széndioxid
kibocsatasat jelenti gyermekenként, mig egy tipikus brit 6voda becsiilt szénlabnyoma
koriilbeliil 600 kg.

Tisztan latszik, hogy ha olyan kezdeményezések, mint a Vildgsuli, a fenntarthato fejlodést
tamogatjak, akkor még erdsebb ¢és alaposabb vizsgalat al4 kell vetni a jelenleg egyértelmiinek
tekintett megkozelitéseket is. A fogalmi keret megalkotasakor Andreotti kritikus olvasas
elméletét talaltuk a leghasznosabbnak (Andreotti és Warwick, 2007). Spivak munkajat
felhasznalva Andreotti egy négy lépcsds modellt allitott fel (Andreotti, 2011). F6 jellemzdit
leginkabb az Ut az iskoldba projekt altal tudnank illusztralni, amely soran iskolaskort
gyerekeket vizsgdltak Devonban és Nekemtében, Etidpiaban. Ez lehetdvé tesz egyfajta
felismerést, hogy bar kiilonb6zéek vagyunk a kornyezetiinket tekintve, mégis sok kozos
vonasunk is van.

A gyerekek mindkét iskoldban azzal kezdték a projektet, hogy megosztottak az élményeiket
az osztalytarsaikkal arr6l, hogyan jutnak el az iskoldba — mindezt fényképek, rajzok
segitségével, illetve beszélgetések révén. Devonban, az iskola egy nagyvaros melletti faluban
volt. A gyerekek viszonylag rovid ideig utaztak, leginkébb autdval, mivel a sziileik vitték el
Oket munkiba menet, néhanyukat pedig a sziileik kisérték gyalog. A masik iskola
Nekemtében, vidéki kdrnyezetben, a varostdl jonéhany kilométerre volt. Minden gyerek
gyalog kozlekedett, igaz kiilonb6z6 tavolsagbdl, mas gyerekekkel egyiitt, és csak néhanyukat
kisérték el a sziileik.

A kovetkezd fazis a 'meghallgatni tanulas', amely sordn a gyerekek Osszehasonlitottdk a
tapasztalataikat a kozosségeiken beliil, elsdsorban a valasztott kozlekedési modok eldnyeit €s
hatranyait tekintve. A széndioxid-labnyomot haszndlva a tanarok arra biztattak a gyerekeket,
hogy gondolkodjanak el az utjuk kornyezetre gyakorolt hatasarol.

Aztan a gyerekek megtanultdk a masik szemszogébdl latni, értelmezni a jelenségeket. A
testvériskoldjukrol az En utam az iskoldba témakorben levélvaltasok, rajzok, fényképek
segitségével szereztek ismereteket. A tanarok arra buzditottak a gyerekeket, hogy gondoljanak
a sajat, reggeli iskoladba vezetd utjukra a fenntarthatosag szempontjabol és gondoljak ujra az
¢lményeiket ilyen tekintetben. Andreotti negyedik pontja a 'tobbiekhez szélas tanulasa'.
Ennek soran segitettek a gyerekeknek, hogy ujraértelmezzék az Gtjuk hatasat a gazdasagra, a
kornyezetre ¢€s a tarsadalomra, kérddjelezzék meg a megszokott utazasi modjukat ¢€s
fogalmazzak meg, mindezek hogyan hathatnak mas emberekre a vilagban.

Miutén a gyerekek végeztek ezzel a projekttel, uj feladatba kezdtek, amelyben a devoni és a
nekemtei iskola felvaltva, meghataroztak egy témat és alaposan korbejartdk azt. Ahogy
Andreotti megjegyzi (2011:230): amint valaki képes egy témaban megszolitani masokat,
készen 4all arra, hogy egy masik szinten ujra feledjen, meghallgasson, tanuljon ¢és
megszolitson masokat.

Az ESD program ilyen kritikus megkdzelitésének hosszl tava hatasa lesz a gyerekekre és a
résztvevokre is. A gyerekek mas szemmel fognak latni olyan globalis/helyi folyamatokat,
mint pl. az ujrahasznositas, és felismerik majd elgondolasaik, cselekedeteik kdvetkezményeit.
Felelosségteljesen ¢és tudatosan dontenek majd arrdl, hogyan viselkedjenek, hogyan
alakitsanak ki etikus és gondoskodd kapcsolatokat kozosségiikben, és azon til (Andreotti,
2011). A kora gyermekkor szakembereinek, az ovodapedagdgusokat és a tandrokat is
beleértve, a fenntarthatésag hadrom pillérét bele kell foglalniuk a munkéjuk minden teriiletébe.
Ez a gyakorlatban a teljességre vald torekvést jelentené olyan mindennapi tevékenységek
soran, mint az Ujrahasznositas, energia- ¢és viztakarékoskodas, és a gyerekek ©nallo
dontéshozatalra nevelése —, igy megtapasztalhatnak, hogy képesek valtoztatni az életiikon. A
»témavezetOknek” olyan fenntarthatdosdggal kapcsolatos projekt munkakat is fel kell
ajanlaniuk (Jiés Stumcke, 2014.), amelyek vitainditdo jellegliek, problémamegoldo- ¢és
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rendszerben valdo gondolkodasra késztetnek. Szeretnénk kiemelni az interkulturalis
kompetencidk fontossagat, mint az empatia, a kivancsisag €s a massag tisztelete (Barrett,
2016), és azt, hogy a kulturak taldlkozasa mindenki szdmara elényokkel jar.

Ezzel a cikkel nem az volt a célunk, hogy megmondjuk, mit kellene tanitani, gondolni, érezni
vagy hinni. Az volt a szandékunk, hogy felhivjuk a figyelmet a nemzetkozi
partnerkapcsolatok eldnyeire, korldtaira, s talan lehetséges buktatdira. Tapasztalatainkbol
kiindulva reméljiik, hogy parbeszédet inditunk el és lesznek, akik lehetdségeikhez mérten
megvalositjak ezeket az 6tleteket a sajat kozosségiikon beliil.
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Absztrakt
A forditasban Antonella Sorace és Bob Ladd (2004) nyelvészettel foglalkozo amerikai

kutatok kétnyelnyii gyermekek nevelésérol szolo tanulmanya jelenik meg. A tanulmanyban a
szerzok sajat nevelési tapasztalataik alapjan fogalmazzak meg interju-szeriien gondolataikat
a kétnyelviiségrol, a kétnyelviiség hatasairol, az egysziilo-egy nyelv modszer hatasairol.

Kulcsszavak: kétnyelviiség, modszertan, csalad

Diszciplina: pedagogia, nyelvészet

Abstract
The translation is from the paper by American linguists Antonella Sorace and Bob Ladd

(2004) about raising bilingual children. In the paper, using an interview-like technique, the
authors write about bilingualism and its effects as well as the effects of the one-language one-
parent method based on their own parental experience.

Keywords: bilingualism, methodology, family

Disciplines: pedagogy, linguistics

9 A forditas a szerzd irasbeli hozzajarulasaval jelent meg.
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Miért akarjuk, hogy a gyerekiink kétnyelvii legyen?
Tobb oka van, de koziiliik a két legismertebb a kdvetkezd:
e A sziilok kiilonb6zo nyelveket beszélnek — mondjuk, van egy amerikai anya ¢és egy
torok apa.
o A sziilok egy nyelven beszélnek, de a kozosségi nyelv, amit kornyezetiik hasznal, egy
masik nyelv - pl. ha egy koreai hazaspar az USA-ban él.

Az elsé esetben, mindketten — az anya és az apa is — hasznalni akarjak sajat nyelviiket,
amikor gyermekeikkel beszélnek. Ez a kétnyelvii-otthon helyzete.

A masik esetben a sziilok otthon sajat nyelviiket szeretnék hasznalni, de a hazon kiviil
gyermekeiknek a boldogulashoz sziikséges a masik nyelv, a kdrnyezet nyelvének ismerete.
Ezt kétnyelvii-kornyezetnek nevezziik. A mi esetiinkben (Szerzék) egy olasz-angol kétnyelvii
otthonrdl van sz6, angol nyelvii kornyezetben. A tovabbiakban néhdny olyan dologrdl is sz6
esik, amelyet a sajat gyermekeink kétnyelvii nevelése kdzben tapasztaltunk meg.

Nem zavarodnak ossze a gyerekek, ha két nyelvet beszélnek koriilottiik?

A rovid valaszz: nem. A gyerekek hihetetleniil fogékonyak, a kiilonb6zé nyelvi
beszédmodokra. Még akkor is, ha csak egy nyelvet hallanak, nagyon gyorsan megtanulnak
kiilonbséget tenni példaul a ndi vagy a férfi beszéd kozott, vagy akozott, amikor valaki
udvariasan vagy durvan beszél stb. Valojaban a gyerekeknek a kétnyelvii helyzet csak egy
ujabb kiilonbség az emberek kozott.

Otven évvel ezel6tt a tanarok Eszak-Amerika szerte azt mondtak a bevandorld sziiléknek,
hogy jobb a gyermekeik iskolaztatasa szempontjabol, ha otthon is angolul beszélnek
egymassal. Néhany kutatd azt gondolta, hogy a gyerekeknek karos, ha korai életszakaszukban
két nyelvet hallanak és két nyelvet hasznalnak koriilottiik. Ujabb kutatasok azonban azt
mondjak, hogy ez nincs igy, s6t eldnyiikre valik a kétnyelviiség, a tobb nyelv ismerete sokkal
rugalmasabb gondolkodast eredményez. A hatranyok, amelyekre a korabbi kutatasok
hivatkoztak, valdjaban gazdasagi jelleglieck voltak, melyek a bevandorlok életének
nehézségeivel voltak dsszefliggésben.

A kétnyelvii gyerekek nyelvi fejlédése kissé lassabb lehet az egynyelvii tarsaikhoz képest. A
mi nagyobbik gyermekiink még négy ¢€s fél évesen is ilyeneket mondott angolul: ,,Where you
are?” a ,,Where are you?” helyes kifejezés helyett. Ez teljesen normalis fejlodési 1épcsdfok
egy angol egynyelvii harom-négy éves gyerek esetében is, hiszen ekkor magatol raérez, hogy
azt kellene mondania: ,,Where are you?”. A mi id6sebbik gyermekiinknek csupan tobb ido
kellett ahhoz, hogy ezt felismerje.

A kétnyelvii gyerekek soha nem cserélik fel a nyelveket?

Ahogy a kétnyelvii felnéttek, ugy a kétnyelvii gyerekek is gyakran hasznaljak a masik nyelv
szavait beszéd kdzben — ezt hivjuk kddvaltasnak (code-switching). De ez nem jelenti azt,
hogy meg lennének zavarodva azzal kapcsolatosan, hogy éppen melyik nyelvet is hasznaljak.
A mi olasz-angol kétnyelvii otthonunkban a legtobb ételiink nevét olaszul hasznéljuk, akkor
is, ha éppen angolul beszéliink — s6t akkor is, ha tudjuk az adott sz6 angol megfeleldjét.
Tehat, ha angolul csirkét (chicken) akarunk mondani, mi pollo-t mondjuk, vagy ha angolul
sz0szt (sauce) mondanank, mi sugo-t mondunk. Mégis ha kétnyelvli gyerekek egynyelviiekkel
beszélnek, figyelnek arra, hogy az éppen aktualis nyelvet hasznaljak.
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Hogyan fogjunk hozza gyermekeink kétnyelvii(vé) neveléséhez?

A legfontosabb, amit figyelembe kell venniink, hogy a sziilok a gyerekeiket a beszédre
igazabdl nem is tanitjdk, nem forditanak ra kiilonosen sok idét, csak annyit, amennyit pl. a
jards vagy a mosolygds megtanitasira. A legfontosabb dolog a nyelvi fejlodéssel
kapcsolatosan, az hogy a gyerek talalkozzon a nyelvvel (language exposure) és legyen
szlikséges a nyelv hasznalata (need).

Ha a gyerekek sziiletésiiktol fogva rendszeresen taldlkoznak egy nyelvvel — kiilonb6z6
emberek és koriilmények kozott élve — és sziikségét érzik annak, hogy a nyelvet beszélokkel
kapcsolatot 1étesitsenek, részesei legyenek kornyezetiiknek, akkor meg fogjék tanulni azt a
nyelvet. Ugyanez a helyzet akkor is, ha sziiletésiiktél fogva két nyelvvel taldlkoznak
rendszeresen. Ha szeretnének a koriilottiik 1évé emberekkel kommunikalni, meg fogjak
tanulni mindkét nyelvet.

Valoban ugy gondoljuk, ha gyerekeink sziiletésiiktol fogva két nyelvnek vannak Kitéve,
akkor csak ugy megtanuljak mindkett6t?

Nem, de a gyerekek minden nehézség nélkiil képesek ra anélkiil, hogy ennek barmilyen
karos hatdsa lenne rajuk nézve. A nehézség ebben inkabb az, hogy mindkét nyelvvel
természetes modon €s egyforman taldlkozzanak. A legtobbszor az torténik, hogy a két nyelv
koziil az egyik valamilyen oknal fogva fontosabba valik, mint a masik.

Az a kérdés, hogy tudunk-e elegendd lehetdséget biztositani szamukra arra, hogy a ,,kevésbé
fontos nyelvet” is hasznalni tudjdk oly mddon, hogy az ne legyen kényszerii, sem mesterkélt.
A legjobb, ha olyan helyzeteket teremtiink a gyermekek szamara, ahol csak a ,kevésbé
fontos” nyelvet hasznalhatjak, igy nem lesz kisértés visszatérni ,,az erésebb nyelvhez” és nem
fogjak 6sszekeverni a két nyelvet.

Mit értiink az alatt, hogy az egyik nyelv ,,fontosabb?

Lehetséges, hogy az egyik nyelv fontosabba valik a gyermekek szamara, amikor azt
tapasztaljak, hogy arra nagyobb sziikség van, mint a masikra. Vegyiik példaul az amerikai-
torok csaladot, ahol otthon a sziilok angolul beszélnek egymassal. A gyermekek azt fogjak
¢észlelni, hogy Amerikdban az angolt tobbszor hasznaljadk, mint a torokot, ezért az angol
,fontosabba, erdsebbé” valik. De ha ugyanez a csaldd Torokorszagba koltozik, ahol az esetek
tobbségében torokot hasznalnak, gy dontenek, hogy a tordk a ,,fontosabb”. Néhany gyerek
nagyon ¢érzékeny ezekre a kiilonbségekre, €s vonakodni fog a ,kevésbé fontos” nyelv
hasznalatatol, foleg ha azt mas gyerekek sem hasznaljak kornyezetiikben. Masokat pedig ez
egyaltalan nem zavar.

Amikor azt mondjuk, hogy az egyik nyelv fontosabb, akkor csak a gyerekek szempontjarol
beszéliink. Mindazonaltal a kétnyelvii felndtteknél is megfigyelhetd az egyik nyelv
dominancidja. Még ha naluk leheletnyi is a kiilonbség a két nyelv kozott, a legtobben
bizonyos helyzetekben vagy témakban otthonosabban mozognak az egyik nyelvben, mint a
masikban.

Jobb lenne azutan kezdeni a masodik nyelv tanitasat, miutan a gyerekek mar az elsében
szereztek egy jo alapot?

masodik nyelv egyébként is kevésbé tlinik fontosnak a gyerekek szamara. Ha késObb
ismertetjiik meg a gyerekekkel a masodik nyelvet, biztosan azt fogjdk gondolni, hogy az a
nyelv kevésbé fontos €s ezért nem is érdemes erdfeszitéseket tenni érte.
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crer

¢lnek) nem okoz semmilyen kart a gyerekeknek, ha kezdetektdl fogva, fokozatosan és
természetes modon taldlkoznak az angollal. Mindaddig, amig a csalad az USA-ban
tartozkodik és a gyerekek amerikai iskoldba jarnak, meg van minden esélyiik arra, hogy
angoltanulasuk sikeres legyen.

Valojaban inkabb az szokott problémat okozni a kétnyelvii kornyezetben €16 gyerekekkel,
hogy a sajat otthoni nyelviiket utasitjak vissza a kornyezetiikben hasznalt nyelv javara.

A partnerem és én Kkiilonb6z6 nyelven beszéliink. Csak sajat (anya)nyelviinkon kellene
beszélniink a gyerekeinkhez, ha azt szeretnénk, hogy kétnyelviiek legyenek?

Sok szakember javasolja a kétnyelvii csaladok részére az OLOP (one parent one language,
azaz egy sziild, egy nyelv) modszert. E szerint a mddszer szerint az anya mindig a sajat
nyelvén beszél a gyerekekkel €s az apa is az 6 sajat nyelvén szol hozzajuk. Ez j6 alap lehet a
kétnyelvii otthon megteremtéséhez, de ez nem az egyetlen lehetdség. Valojaban az OLOP
modszerrel is kovethetiink el hibat.

Milyen problémak lehetnek az egy sziil6 — egy nyelv médszerrel?

Az egyik ilyen probléma lehet az egyensuly. A gyerekeknek mindkét nyelvet siirtin és
kiilonféle koriilmények kozott kell hallaniuk. Ha az egyik sziilon kiviil mastol nem halljak a
»kevésbé fontos” nyelvet, a kevés nyelvnek vald kitettség miatt nem tudnak természetes
modon fejlédni benne. Ez kiilondsen igaz akkor, ha mindkét sziild érti a ,,fontosabb nyelvet”,
hiszen a gyerekek nem fogjak sziikségét érezni a madsik nyelvnek. Ebben az esetben
nélkiilozhetetlen, hogy talaljunk egyéb forrasokat, ahol a gyerekek szert tehetnek a masik
nyelvben valo jartassagra, €s teremtsiik meg a megfeleld lehetéséget, hogy érezzék a "kevésbé
fontos" nyelv sziikségességét is.

Kiilonosen az egynyelvii nagysziilok lehetnek segitségilinkre. Igénybe vehetjiik egy
unokatestvér, a nagymama vagy egy fizetett babysitter segitségét is, akik mikdzben vigyaznak
a gyerek(ek)re, a "kevésbé fontos" nyelven beszélnek veliik. J6 lehet egy ovoda, egy
jatszocsoport is, ahol hallhatjdk a nyelvet. Hasznalhatunk videdkat, mesekazettdkat is a
"kevésbé fontos" nyelven. Ezeknek az eszkozoknek a hasznélatdval komoly valtozasok
érhetdk el, foleg akkor, ha az emberi tarsas kapcsolatokat helyezziik eldtérbe a TV nézéssel
szemben. Mikor gyermekeink kicsik voltak, ezeket tettiik mi is, hogy egy tulnyomorészt
angol nyelvl kornyezetben erdsitsiik az olasz nyelvtudasukat.

A masik probléma a helyzet természetessége. Ha a gyerekek azt érzik, hogy olyan dolgot
eroltetnek rajuk, ami oket kiilonccé, massa teszi €s kinos szamukra, azt valoszintileg vissza
fogjak utasitani. A hatarozott szabalyok — példaul, hogy bizonyos napokon az egyik nyelven
beszéliink, mig mas napokon, a masikon — nehezen végrehajthatok és negativ hozzaallast
eredményezhetnek.

Egy tjabb probléma a kizaras, kirekesztés. Ha az egyik sziilé6 nem besz¢li a masik sziild
nyelvét (tegylk fel, hogy a mi példankban az amerikai n6 nem besz¢él torokiil), a gyerekek
minden egyes alkalommal, amikor torokiil beszélnek az apjukkal, kirekesztik az anyjukat a
beszélgetésbol. A gyerekek vonakodhatnak attél, hogy az egyik sziild nyelvén beszéljenek,
akkor, amikor mindketten jelen vannak. A mi tapasztalatunk szerint valdsziniileg azok a
kétnyelvii csaladok fognak jol miikddni, ahol mindkét sziil legalabb egy kicsit érti a masik
nyelvét, mivel igy senki sem lesz kirekesztve a beszélgetésbol.

Mi a helyzet a testvérekkel?

A masodik gyerek érkezése megzavarhatja a kétnyelvii csalad egyensulyat, és az is
kozismert, hogy a masodik gyerek nem lesz teljes mértékben kétnyelvii. Altalaban az elsd
gyermek a ,,fontosabb nyelven” fog majd beszélni a testvérével, aki emiatt tobbet fogja
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hallani a ,fontosabb nyelvet”, mint a ,kevésbé fontosat” ¢és igy nem 1is érzi annak
szlikségességét. Gondolkodjunk eldre, mit tehetiink azért, hogy ez ne legyen igy. Készitsiink
egy tervet, amibe érdemes belevonni az iddsebb gyereket/gyerekeket is, annak érdekében,
hogy 6k is segitsék, erdsitsék a kevésbe fontos otthoni nyelv szerepét.

A gyermekeim elég jol beszélték az itthoni/ hazai nyelvet, de amiota iskolaba jarnak,
allandoan osszekeverik az angollal. Mit tehetiink ilyenkor?

Nyugalom! A nyelvkeverés teljesen normalis ott, ahol mindenki beszéli mindkét nyelvet.
De ez egyaltalan nem jelenti azt, hogy a gyerekek elfelejten¢k az egyik nyelvet, és hogy ne
tudnanak kiilonbséget tenni a két nyelv kozott. Ha leszidjuk ket ilyenkor azért, mert angolul
beszélnek, nem helyes, mert az otthoni nyelvvel kapcsolatosan negativ hozzaallast valthatunk
ki naluk és a dolgok még rosszabbra fordulhatnak. Inkdbb teremtsiink olyan természetes
helyzeteket, ahol a gyerekeknek valoban sziikségiik van az otthoni nyelv hasznélatira —
példaul, hivjuk jra segitségiil az egynyelvii nagysziiloket.

Konnyen megérthetjiik ezt a nyelvkeverést, ha €szben tartjuk azt, hogy az egyszerii nyelvi
kitettség alapvetden fontos a gyermek nyelvi fejlodésében. Amikor a gyermekek kicsik,
valdsziniileg jobban ki vannak téve az otthoni nyelvnek — példdul az USA-ban tobb angolt
hallanak, mint koreait. De amikor mar iskolasok és 6rakon at az angol nyelvvel érintkeznek,
nagyon sok 1j angol sz6t tanulnak, valamint megtanuljak hasznalni is a nyelvet — és mindezt
egy amerikai iskolaban angolul tanuljak, akkor miért csodalkozunk?

Valosziniileg nem tudjak a megfeleld koreai szt arra, hogy notebook, social studies vagy
principal. Ha angolul hasznalnak egy szot egy koreai mondatban, monjuk el nekik, hogy
mondjak azt koreaiul, ahelyett, hogy azon aggddnank, hogy elveszitik az otthoni nyelviiket.
Ne feledjiik: attol még, hogy az angol a dominéans nyelviik, tokéletesen tudnak majd beszélni
koreaiul is.
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Absztrakt: A tanulmanyban olyan hallgatok tapasztalatai jelennek meg, akik 2014 és 2017
kozott Erasmus+ és/vagy Campus Mundi program keretében kiilfoldi tanulmanyuton vettek
részt. A hallgatok rovid leirasaikban bemutatiak a Barcelonaban (Spanyolorszag), a
Tallinnban (Esztorszdg), az Is-Swatarban (Mdlta), Plymouthban (Anglia), a Kolozsvdron és
Nagyvaradon (Romania) valamint Wrzasowice-ben (Lengyelorszag) szerzett tapasztalataikat.

Kulesszavak: Erasmus+, Campus Mundi, tanulmany célu mobilitds, kiilfoldi szakmai
gyakorlat

Diszciplina: pedagogia, szocialpedagdgia, 6vodapedagodgia

Abstract

The paper is written by Social Pedagogy, Infant and Early Childhood Educator or Early
Childhood Education BA students of the Faculty of Education for Children and Special
Education of the University of Debrecen who took part in Erasmus+ and/or Campus Mundi
mobility programmes (study or traineeship) between 2014 and 2017. The students give a brief
summary of their positive and negative experiences as well in Barcelona (Spain), Tallinn
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(Estonia), Is-Swatar (Malta), Plymouth (United Kingdom), Cluj Napoca and Oradea
(Romania) and Wrasowice (Poland).

Keywords: Erasmus+, Campus Mundi, traineeship abroad, studying abroad

Disciplines: pedagogy, social pedagogy, early childhood education

A kovetkezOkben nyolc olyan rovid leirast olyashatunk, melyeket a Debreceni Egyetem
Gyermeknevelési  és  Gyogypedagodgiai  Kardnak  kiilonbozé  (6vodapedagodgus,
szocialpedagogus, csecsemd és kisgyermekneveld) szakirdnyon tanuld hallgatoi allitottak
0ssze. Valamennyi hallgato részt vett az Erasmus+ vagy a Campus Mundi palyazat keretében
valamilyen kiilfoldi tanulmanyuaton. Ezen tanulményutak pozitiv és negativ tapasztalatainak
0sszegzése olvashato az irasokban.

Aranyos Kitti: Barcelonai gyakorlat

Ovodapedagogus hallgatoként ugy gondoltam, hasznomra valik, ha néhany hénapot egy
kiilfoldi intézményben toltok. 2017 6szén a Campus Mundi 6sztondij segitségével utaztam
Barcelonaba, ahol a Kinder Barcelona nevii intézményben toltottem két honapot
(http://www kinderbarcelona.org/en/home-2).

A gyakorlatom sordn a Maxi Kinder elnevezésti csoportban tevékenykedtem. A csoport 1j
volt, 2017 szeptemberében alakult. A csoport a Montessori pedagdgia alapjan miikodik. A
tevékenységekben vald részvétel a gyermekek szamara nem kotelezd. Két ovodapedagdgus
mellett végeztem asszisztensi munkat. A csoportvezetd Ovodapedagdgus, Jessica brit
szarmazasu, de spanyolul és francidul is anyanyelvi szinten beszélt. A tarsa, Alba, spanyol, de
a gyermekekkel 6 is csupan angolul beszélt. Ebbe a 12 f0s csoportba 2,5-3 éves gyermekek
jartak, akikkel a délel6tt folyaméan angolul beszéltek. A legtobb gyermek kivaloan beszélt
angolul és spanyolul egyarant, bar a gyermekek tobbsége nem spanyol anyanyelvi volt. Volt
koztiik brit, lengyel, francia, svéd, olasz €s argentin szarmazasu is.

Az asszisztenseknek fOleg a ,piszkos munkat” kellett elvégeznilik. Ilyen volt pl. a
mosogatas, sepregetés, felmosas. Ezen kiviil a tevékenységek elokészitésében €s lezajlasaban
segitkeztem. A fennmarad6 idében lehetdségem nyilt a gyermekeket megismerni, jatszani
veliik és a gondozasi feladatokat is ellattam.

A napot a gyermekek szabadjatékkal kezdték, a tizérait mindenki maganak hozta (féleg
gyiimolcsot, kekszet, sds ropogtatni valokat) €és egyiitt fogyasztottak el, mindent elosztottak.
A kekszeket is annyi darabra torték, ahanyan kértek beldle. Kozben beszélgettek,
megbesz¢lték, milyen nap van, mit fognak aznap csindlni €s hogy ki hianyzik. A tizérai utan
altaldban volt program, hétfén és csiitortokon altaldban tevékenységeket lattam (foként
rajzolas, festés, mintazas, kézimunka tevékenységet, illetve barkacsolast).

Keddenként egy kertbe buszoztunk el a gyermekekkel, ahol palantazhattak, iiltethettek,
locsolhattak, vagy akar kedviikre szaladgalhattak a hatalmas teriileten a fiiben. Szerdanként
Htancterdpiara” mentiink, ahol zenére tancoltak, kiilonb6zd gyakorlatokat végeztek.
Természetesen ez sem volt kotelezo, aki nem akart, nem csatlakozott. Péntekenként foként
Montessori-tevékenységeket végeztek, szamoltak, ismerkedtek a betlikkel és formakkal.

Mivel az 6voda udvara nagyon kicsi volt (kb. 3x4-5 méter), sokat jartunk a kozeli
jatszotérre. Az Ovodapedagdgusok egyiitt jatszottak a gyermekekkel, homokoztak,
fogocskaztak, és ha kellett, gonosz sarkannya valtoztak.

Az ebédet egy bio étterembdl hoztdk, és az étel szinte csakis zoldségekbdl allt. Ebéd utan
érkezett egy masik csoport a Maxi Kinderbe. Ez a csoport 4-5-6 éves gyerekekbdl allt. A
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csoportvezetd ovodapedagogus a magyar Mimi volt, a tarsa Sandra, katalan szarmazasu.
Mindketten angolul beszéltek a gyermekekkel.

A délel6tti csoport gyermekeinek a nagy részét 2 drakor hazavitték a sziilok. Az ott maradod
gyermekek koziil csupan 7-8 gyermek aludt bent. Nekik a csoportszobaban fliggdonyokkel
sotétitettek be egy kis részt. Nyugtato, relaxacios zene szolt alvas kozben. A t6bbi gyermek
kozben jatszhatott, kiabadlniuk viszont nem volt szabad az egymasra vald odafigyelés
szokasanak alakitasa végett, amit (persze) nem tartottak be. A gyermekeket 15 oOrakor
keltették. Ebredés utan egyiitt uzsonnaztak, amit szintén maguknak vittek, de gyiimélcs
mindig volt, ha valaki elfelejtett volna ételt csomagolni. A gyermekek mindig cseréltek,
osztoztak, szivesen adtak egymasnak.

16 orakor kezdddott a Spanish Class. A csoportot, egy fiatal spanyol anyanyelvi
ovodapedagdgus, Marina vezette. A gyermekekkel a Spanish Class-ban csak spanyolul
beszélt. Ez okozott szamomra némi kellemetlenséget, mert sokszor nem értettem, mi fog
torténni, vagy mit szeretnének a gyermekek csinalni. A gyakorlatom végére azért belejottem,
sok kifejezést tanultam meg. Itt a gyermekek rajzolas, festés, mintazas, kézimunka
tevékenységen vehettek részt, tovabba konyvtarba vittik Oket vagy a jatszotérre. A
konyvtarban konyveket nézegettiink veliik €s meséltiink nekik. A gyermekekért 17:30-ra
érkeztek a sziilok.

Az 6vodapedagogusok neveldi attitidje nagyon szimpatikus volt szamomra. Remek, mindig
vidam, mosolygos embereket ismertem meg, akik imadjak a munkéjukat. A csoportszobabol
probaltak a maximumot kihozni.

Az egyetlen negativum szamomra a csoportszoba volt. A kialakitast, berendezést csupan
egy hét alatt készitették el. A csoportszobat nem tartottam biztonsdgosnak a gyermekek
szamara, mert a lambéria levalt, a székek dsszetortek, a fiiggdnykarnis leszakadt, az ajto kitort
stb.. A legnagyobb gond a mosdodval volt, mert egyetlen WC volt egy kézmosdval, ezért a
gyermekeknek hosszi perceket kellett varniuk.

Osszességében ugy gondolom, remek dontés volt a kiutazas, az angol nyelvtuddsom nagyon
sokat fejlédott, megtanultam sok 10j angol és spanyol éneket, mondokat is. A kivalod
ovodapedagdgusi mintanak koszonhetden jabb konfliktuskezelési modszereket sajatitottam
el, emellett a gyerekekkel vald kommunikaciéom és az empatikus képességem is fejlodott. A
kiilfoldi gyakorlatom soran gytijtott anyagokat a szakdolgozatomhoz hasznalom fel.

Balint Edit: Elmények, tapasztalatok Tallinnbol

A 2016/17-es tanév els0 félévét Tallinnban toltdttem Erasmus 0sztondij keretében.
Szocidlpedagdgus hallgatoként nemcsak az egyetemi életre, hanem az ¢€szt szocidlis
rendszerre is kivancsi voltam.

A Tallinni Egyetem (https://www.tlu.ee/en) Esztorszag harmadik legnagyobb egyeteme, 6
intézete, 2 regionalis foiskolaja, 5 kivalosagi kozpontja, 8 kutatokdézpontja és 13 tamogato
egysége, szervezete van. Az ott tanuld 900 didk 5,5%-a kiilfoldi. Az elmult években az
egyetem Osszevont tobb kisebb intézményt, koztiik tanulasi és kutatasi intézeteket is, ezzel is
fejlesztve, és kiszélesitve tevékenységének korét.

A Tallinnban toltott négy honap alatt volt alkalmam megismerni mind az intézményt, mind
az itt folyé munkat, aminek strukturdja és szinvonala is nagyon tetszett. Az els6 napokban
furcsa volt ugyan, hogy magyar sz6t nem hallok, csak a sok kiilonféle nyelv egyvelege
hompolygott a folyoson. Az 6rdk nagyon érdekesek voltak, és a soknyelviiség, illetve a tobb
kulttra jelenléte miatt alkalmunk volt megismerni nem csak a kdrnyezd orszagok, de példaul
Kina szocidlpolitikajat is bdvebben, de hallhattunk mit jelent a gyermekvédelem
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Finnorszagban, €¢s Németorszdgban, hogyan kezelik a munkanélkiiliséget Olaszorszagban,
milyen az egészségiigyi helyzet Esztorszagban.
Osszesen négy tantargyam volt:

A Social Policy keretében a jelenlegi szocialpolitikai kérdésekrdl beszélgettiink, és a
tantargy érdemjegyét egy eldadas adta, adott témaban. Az én eléaddsom a gyermekvédelemrdl
szolt.

A Contemporary Social Problem o6rankon olyan témakrol beszélgettiink, mint az eutandzia
vagy a drog, és a nemek kozti egyenlség. Ezen az oran az érvelést, és a vitat, mint modszert
tanultam meg alkalmazni.

A Social Enterprises and Vocational Rehabilitation 6rat egy szocidlis jellegli vallalkozas
beinditasa, reklamozasa, és az ehhez kapcsol6dod tudasanyag megszerzése miatt nagyon
szerettem.

A Psychology of Social Influence oran a f6 téma a befolyadsolds, meggy6zés volt, ehhez
kapcsolodoan néztiink videodkat, internetes kutatasokat, képeket.

A leginkabb az tetszett, hogy mindegyik tandra inkabb hasonlitott egy beszélgetésre,
mintsem hagyomanyos Orara. A tandraink batran és tudatosan hasznaltdk a modern technikat,
téliink ugyanezt kérték. Gyakran iltiink korben, amin el6szor szintén meglepddtem, ahogy
azon is, hogy mas nemzetek didkjai milyen rutinos eléaddk és mennyire szinesen tudjak
bemutatni az adott témat.

Gyakorlatot is végeztem a Tallinnban toltott honapok alatt. Az egyik, fogyatékossaggal ¢l6k
iskoldjaban (Paevakeskus kas pohikool) kaptam lehetdséget tudasom gyarapitasara. Az elso
alkalommal ismerkedtiink a gyerekekkel és az intézménnyel, amely nagyon baratsdgos volt és
mindenki kedvesen fogadott. Az intézmény célja, hogy kiilonbozd €és egyben széleskoru
szolgaltatasokat nyujtson a fogyatékossaggal €16 gyermekek és sziileik szamara is. Tovabbi
cél a biztonsagos és tdmogatod kdrnyezet biztositdsa, amely minden gyermek szamara lehetoveé
teszi az Onmegvalositast. Alapelviik, hogy minden gyermeknek megvan a joga, hogy a
mindennapi életben részt vegyen, valamint elérhetdek legyen szdmadara az alapvetd emberi
jogok. Minden gyermeknek egyéni tanterve van, ez vonatkozik mind az oktatdsra, mind a
rehabilitaciora. Kiildetésiiknek érzik, hogy létrehozzék a legjobb feltételeket ahhoz, hogy
minden egyes gyermek személyiségét atfogdan fejlesszék, valamint képességeiknek
megfelelden vehessenek részt mindségi oktatasban.

A kétemeletes épiiletben talalhatdak az irodéak, tantermek, amelyek nem hagyomanyosak:
nagy asztal kozépen, koriilotte székek, agy a masik oldalon, amire azért van sziikség, mert
vannak olyan gyermekek, akik igénylik az alvast napkdzben. Minden tanteremben lattam egy
érdekes dolgot, ami egybdl megtetszett. Nagyon tetszett a gyengén 1atd tanulok szdmadra
késziilt targy, ami a hét napjainak felismerését segiti. Ot kiilonféle szinii és anyagt ruhaféle,
mind egy-egy napot jelez, ezeknek megtapogatasaval tudjak megkiilonboztetni a gyerekek,
hogy milyen nap van. Taldlhatd6 még az intézményben tornaterem, sdszoba és relaxacios
szoba is, amit nagyon szeretnek a gyerekek.

Osszességében elmondhatom, hogy a Tallinnban toltott honapok alatt rengeteg élményt és
tapasztalatot szereztem, nagyon sok mindent lattam, de még annadl is tobb tudéast szivtam
magamba.

Bohacs Ivett: Makovecz-osztondij hallgatoi beszamolo
Helyszin: Romaénia,
Id6pont: 2016/2017-es tanév tavaszi félév, 5 honap

2017 januarjaban Neptun ilizenet érkezett a hallgatok szamara. A nagyvaradi (Romania)
Partiumi Keresztény Egyetem Makovecz-0sztondijat hirdetett az oda palyazo hallgatoknak, 6t
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fonek nyilott lehetdség arra, hogy egy szemesztert az egyetemiikon toltson tanulményi
Osztondijjal. Mar amikor elészor olvastam az e-mailt, felkeltette az érdeklédésemet. Magyar
nyelvii  egyetemen  tanulhatok, romdaniai  magyar  hallgatokkal,  tanérokkal,
ovodapedagogusokkal és ovodas gyermekekkel. gy felvettem a kapcsolatot a karunk
Erasmus-koordinatoraval, Nemes Magdolna tanadrndvel, hogy tobbet megtudjak a részletekrol.
Kideriilt, hogy van a Partiumon 6vodapedagdgus szak, tanitd szakkal egybekdtve (Az 6vodai
¢és elemi oktatas pedagogidja). Tandrné mindenben segitséget nyujtott ahhoz, hogy sziikséges
dokumentumokat idében el tudjam kiildeni a fogadd intézmény szamara. Azért jelentkeztem,
mert Ugy gondoltam, hogy ez egy remek lehetdség arra, hogy megismerjem a romaniai
nevelési és oktatdsi rendszert és tapasztalatokat gytjtsek.

A Makovecz-6sztondij palyazati ideje nagyon rdévid, gyorsan kellett dontést hoznom,
hogy meglegyen minden sziikséges dokumentum. A palyazat leadas utdn néhany nappal mar
kaptam is a hirt, hogy fogad az intézmény, és ugyancsak napjaim voltak arra, hogy ki is
érkezzek a félévkezdésre. Mégis minden informdcidval rendelkeztem ahhoz, hogy elinduljak.
gy 2017. februar 26-an megérkeztem az egyetemre. Az egyetem kozelsége miatt a sziileim
autoval vittek és koltoztettek a kollégiumba. Masnap reggel a kar Makovecz-koordinatora
Ardelean Timea az iroddjdban fogadott engem, a tobbi makoveczes és egy Erasmusos
hallgatét. Koszontott benniinket, tajékoztatott a programmal kapcsolatos tudnivalokrol, és
bemutatta nekiink az egyetemet. Elérhetdségeket kaptunk a tanarokhoz, akikkel fel kellett
venniink a kapcsolatot. Az elsd héten még nem vettiink részt 6rdkon, a masodik héttdl
csatlakoztunk a hallgatékhoz.

A Makovecz-0sztondij biztositott szamunkra ingyenes kollégiumi elhelyezést és napi egy
ingyenes meleg étkezést. A kollégiumi szoba elfogadhaté volt, a szobatarsam nagyon
segitékész volt velem.

Az egyetem nagyon sok programot biztositott szamunkra, kidllitasokra hivtak benniinket,
kirdndulasokat szerveztek. A torok hallgatokkal magunk is szerveztiink programokat,
varosnézd sétakra mentiink, kilatoba stb. Az egyetem 4altal szervezett didknapokon is részt
vettiink. Nagyon jol szorakoztunk, és sok didkot megismerhettiink. A hangulat nagyon
csaladias volt, egy kicsi egyetem, ahol mindenki ismeri a masikat. Senki nem megy el egymas
mellett kdszonés nélkiil, akkor sem, ha nem ismerik egymast. Es ugy gondolom, Nagyvaradon
az emberek nagyon Osszetartdak és segitOkészek. Soha nem kellett sehova egyediil mennem,
mert mindig felajanlotta valaki, hogy elkisér, segit a dolgaimat elintézni, mert romanul nem
beszéltem, és az a hivatalos nyelv az orszagban. Ennek ellenére probaltam megoldani egyediil
is dolgokat, helyzeteket, hogy o6ndllosodjak és tapasztalatokat szerezzek. Osszességében
nagyon jol éreztem magam, ugy gondolom, hogy rengeteg tapasztalattal és pozitiv élménnyel
gazdagodtam a nagyvaradi tartozkodasom soran. Kiilon fontos volt szamomra, hogy
1dékozonként haza tudjak jarni a csalddomhoz, és ez Nagyvarad erre adott lehetdséget, mivel
hetente, kéthetente hazalatogattam. Nagyon halas vagyok a sok segitségért, €s tamogatasért,
hogy ez a hirtelen jott Almom valora valhatott.

A legjobb az volt a programban, hogy bar tapasztalatokhoz juthattam, egy kiilfoldi
orszagban tanulhattam, és 1j embereket ismerhettem meg, mégis kozel voltam a csalddomhoz,
barmikor hazautazhattam, vagy 0k meglatogathattak.

A legfurcsabb élményem program idején az els6 hazautazasom volt, amit vonattal tettem
meg. Soha nem utaztam még hataron at eldtte. A csaladnak meglepetés volt, hogy hazajovok,
¢s nem volt még roman sim-kartya a telefonomban. Tehat egyediil utaztam mindenki tudta
nélkiil, és teljesen elérhetetleniil. S6tét volt, hideg volt, €s azt hiszem, hogy a hatartol egyediil
utaztam a vonaton. A vonat pedig ott elindult ugyanabba az irdnyba, ahonnan odaérkeztiink.
Azt hittem, hogy nem visz at a hataron, de végiil megnyugodtam, amikor magyar telepiilésre
értiink. Soha nem gondoltam volna, hogy ez az élmény utdn egyediil fogok utazgatni
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majdnem minden héten, és hogy ilyen konnyen meg fogok bizni idegen emberekben.
(Telekocsival is siirtin jartam). Hidnyozni fog mindenki, akit ott megismertem, az ottani
élmények, és a gyonyori varos, Nagyvarad (Oradea).

Bugly6 Bella: Elet egy maltai maganévodaban

A 2014/15-06s tanév soran elnyert Erasmus palyazat keretén beliil volt lehetdségem a tavaszi
szemesztert Malta egyik maganfenntartasti 6vodéajaban t6lteni, ahol napi gyakorlati képzésben
részesiilhettem. A mobilitdsom elsddleges célja szakdolgozati kutatas, anyaggyiijtés volt.

A maltai, allami oktatasi rendszer az angolszadsz modellhez hasonl6 szerkezetii. Alapvetéen
harom szintet kiillonboztethetiink meg: az alapfoku oktatast (5-11 éves korig), az alsé
kozépfoku oktatast (11-16 éves korig), és a felsd kozépfoku oktatas (16 éves kor felett). 5
éves kor el6tt lehetdség van dllami-, illetve maganfenntartdst nevelési intézmények
szolgaltatdsainak igénybevételére. A gyerekek 3 honapos kortdl jarhatnak bolcsddébe, 3 éves
kortdl pedig 6vodaba.

A szakdolgozati témambol kiindulva esett a valasztdsom egy olyan Onfenntartast
intézményre, amely multikulturalis kozeggel rendelkezik (a dolgozat cime: Kétnyelvii
gyvermekek nyelvhaszndlati sajatossagai egy maltai maganovodaban). A kutatasom alapkovét
a korabbi kiilfoldi szakmai tapasztalataim képezték, illetve az 6vodapedagogus képzés soran
szert tett ismereteimet is felhasznaltam (pl. korai idegen nyelvvel kapcsolatos tanitas-tanulas).
Az intézményben eltoltott hat honap alatt a kutatdsi célomnak megfelelden megfigyeltem a
gyermekek nyelvi szocializacidjat, nyelvhasznélati szokasait (azon beliill a kodkeverésre,
kodvaltasra Gsszpontositva). Gyakorldo 6vodapedagdgusként megismerkedhettem a maltai
ovodai rendszerrel, valamint betekintést nyerhettem abba is, miként lehet tamogatni a
kétnyelvii gyermekek nyelvi fejlodését.

A valasztott intézmény (Little Einsteins Montessori System), Is-Swatar telepiilésén
helyezkedik el (Triq Tal-Qattus, Is-Swatar, Birkirkara BKR 4408., www.lemontessori.com).
Az 6voda 2014 oktdberében nyitotta meg kapuit a 0-5 éves koru gyermekek el6tt, 2016-ban
pedig egy tagintézménnyel bdviilt, ami leginkdbb a 3-5 éves korosztalyra fokuszal. Mivel
maganfinanszirozasu intézményrdl van szo, linearis szervezeti forma jellemzo rd. A csaladi
kisvallalkozast az édesanya (igazgatd) €s a lanya (menedzser) vezetik. Az intézmény a vezetd
kozvetlen iranyitasaval miikodik, 6 hatarozza meg, hogy ki milyen szerepet tolt be a
bolcsdde/6voda életében, illetve milyen feladatot lat el. Ez a fajta szervezeti miikddés
fliggelmi kapcsolatokon alapul, miszerint az alé-€s folérendeltségi viszonyban egy dolgozot
csak egyetlen munkakdri szint ald rendel, igy mindenki tudja, ki a kozvetlen felettese, akitdl
az utasitasokat fogadhatja.

A linearis szervezeti forma eldnye, hogy egyértelmii az ala-, és folérendeltségi viszony —
egyszerd, attekinthetd kapcsolatok — és altalaban alacsonyabb a koltségvetés, mint példaul
egy funkciondlis szervezet esetében. Hatranya, hogy a felso-vezetés (jelenesetben az igazgato,
illetve a menedzser) tulterhelt, igy csokkenhet a hatékonysag. Eppen ezért, a vezeté igyekszik
a megfeleld 1étszaml dolgozoi kozosséget fenntartani az alap-, illetve a tagintézményben
egyarant.

Elsdsorban, azért valasztottam ezt az Ovodat, mert a kulturdlis sokszinliség e
mikrokornyezeten beliil rendkiviil kitlinik. Az utobbi néhdny évben Malta kdzkedvelt célpont
lett sokak szamara (szamos bevandorld, csalad telepedett le), mivel a hivatalos nyelveken
(angol, maltai) kiviil az orszag egyes teriiletein olaszul, francidul és arabul is beszélnek. Ebbdl
adodoan a legtobb gyermek legalabb két nyelvet sajatit el (angol, maltai, egyéb sajat
anyanyelv stb.), s emiatt erre épiil az intézmény rendszere is, amely nagymértékben tdmogatja
a kétnyelvli gyermekek fejlodését.
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A célnak megfeleld, Osszehangolt, sikeres tevékenység érdekében olyan szakképzett
ovodapedagdgusokat alkalmaz az intézmény, akik idegen nyelvi specializacidra szakosodtak
tanulmanyaik sordn. A 10 f6bdl allé pedagdguskollektiva koziil 7 6 maltai szarmazasu, 1 6
spanyol, 1 f6 orosz, 1 f6 pedig szerb. A multikulturalis hattérrel rendelkezé pedagégusok
jelenlétét kulcsfontossaginak éreztem a gyakorlatom sordan, hiszen teljesen mas
perspektivabol tekintenek a két-/tobbnyelvii gyerekek nyelvelsajatitasara, s annak
fejlesztésére, tdmogatasara. Ezért szamos olyan mintaval, sajat tapasztalaton alapuld példaval
tudtak szolgdlni, amivel addigi tanulmanyaim soran nem talalkoztam.

Az intézményben a csoportszobak felszereltek, sok a fejlesztd jaték, a gyermekkozponta tér
alapszik. Az egyéni cselekvés, szabadsag tdmogatasa mellett alapelvei kozé tartozik az
onfejlesztd aktivitds, illetve az egyéni képességek fokozott fejlesztése is. Elsddleges
feladataim koz¢ tartozott a gyermeki személyiség természetes, spontan kibontakozéasanak
segitése, hogy a gyerek sajat maga ¢épithesse fel Onalld tapasztalati vilagat, ugyanis a
Montessori- rendszer szerint akkor nevelhetjiik a legeredményesebben a gyermeket, ha
hagyjuk 6nalldan cselekedni (Sztrinkoné, 2008).

Az oOvodai program egyik jellegzetes tevékenysége a csendgyakorlat, amit az
ovodapedagdgusok napi rendszerességgel végeznek a gyermekekkel. Potolja a sziinetet,
fokozza az onfegyelmet és megnyugtatja a gyermeket. Kamatoztatva az egyetemen, illetve a
Gyakorlo Ovodéban szerzett tudidsomat, bdvitettem a pedagogusok ismeretét egy-két
kiilonleges fejlesztd jatékkal: 1égz6 gyakorlatok, zajfelismerés stb.

A rendszer hatékony miikodése érdekében sziikség van a folyamatos innovéaciora,
fejlesztésre. Ezek azokat az intézkedéseket jelentik, amelyek a kétnyelvli gyermekek
szocializalodasat, elérehaladasat szolgaljak. Amikor egy olyan kétnyelvii gyermek érkezik az
ovodaba, akinek nem angol az anyanyelve, kezdetét veszi a nyelvi szocializacid, amit az
ovodapedagdgusok megértd tiirelemmel és alapos szakmai felkésziiltséggel tamogatnak a
non-verbalis szakasztol kezdve egészen a tényleges nyelvelsajatitasig. Ezen kiviil, szdmomra
az volt az egyik legérdekesebb folyamat, amikor megfigyelhettem, milyen mértékben jelenik
meg a kodvaltas, kodkeverés a gyerekek interakcidjdban. Habar az id6 szlike miatt egy teljes
nyelvelsajatitasi folyamatot nem volt szerencsém megfigyelni, az adott periddus alatt mindig
segitd kezekre talaltam a pedagogusok, intézményvezetok személyében.

A Mialtan toltott szakmai gyakorlat soran egy olyan ismereteket szereztem, amirdl eddig
nem rendelkeztem bdvebb tudasanyaggal. A kiilf61don toltott 6 honap alatt megismerhettem a
kétnyelvii gyermekek mindennapjait, beszédfejlodésének folyamatat, nyelvi szocializaciojat.
Mindemellett, olyan szakmai kompetencidk teriiletén sikeriilt pozitiv fejlodést elérnem,
amelyek a jelenlegi egyetemi tanulmanyaimra is kihatassal vannak (t6bbek kozott: szaktargyi
tudas bdviilése, csoportban torténd differencidlds, integracié segitése, nyelvi fejlédés
tamogatasa).

Az Erasmus+ program olyan szakmai tapasztalattal, élménysorozattal, tuddssal jar, melyet a
mai napig szivesen osztok meg hallgatotarsaimmal, biztatva dket arra, hogy elinduljanak egy
olyan uton, amely holisztikus latdsmodot kolcsondz — nemcsak a szakmai fejlddés
szempontjabol.

Irodalomjegyzék:

Horvath Janos: Fejezetek a menedzsment ismeretek tanulmanyozasahoz. Budapest.

Sztrinkéné Dr. Nagy Irén (2008): Ovo-iskola, gyermekkert, évoda. Didakt Kft. Kiado,
Debrecen.
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Csercsa Zsuzsanna és Erdei Adrienn: Mobilitas, nagyszerii lehetoség és egyben
onmagunk alaposabb megismerésének eszkoze

Csercsa Zsuzsanna ¢és Erdei Adrienn harmadéves szocidlpedagdgus hallgatok vagyunk és a
2017/2018-as év 6szi szemeszterében tanulmanyi részképzésen vettiink részt a Plymouth
Egyetemen (Plymouth University, https://www.plymouth.ac.uk/). Kiilf6ldi tanulmanyainkat a
Campus Mundi 0sztondij segitségével sikeriilt megvalositani. A kozel fél éves mobilitas soran
rengeteg tapasztalattal gazdagodtunk a vilagrol, az emberekrdl €s természetesen dGnmagunkrol
egyarant.

A fogad6 intézménnyel kapcsolatban teljes mértékben pozitiv vélemény alakult ki benniink.
Az oktatdk, a hallgatdk, intézményben dolgozé szakemberek €s nem utolso sorban személyes
koordinatorunk is folyamatosan segitették tanulmanyainkat, barmely kérdéssel fordulhattunk
hozzajuk. Az egyetem szamos olyan lehetOséget biztositott szdmunkra, amely soran
interakcioba 1éphettiink mas didkokkal (csere- vagy fogadd intézmény hallgatoja), baratokat
szerezhettiink és beilleszkedhetiink az adott egyetemi ¢letbe. Sziikség volt arra, hogy
alkalmazkodjunk egy mas oktatasi rendszerhez, viszont nem volt olyan nehéz dolgunk, mivel
minden eszkoz adott volt, csak élniink kellett a lehetdséggel. A magasabb kredit érték (20
kredit/tantargy) miatt kevesebb targyunk volt, mint itthon. Azonban nem teltek unalmasan
napjaink, hiszen Onkéntes tevékenységben vettiink részt, illetve igyekeztiink ellatogatni
kiilonb6z6é intézmény tipusokba (szocidlis €s 6vodapedagogia) annak érdekében, hogy
szakmai ismereteink tarhazat bovitsiik.

Az onkéntes tevékenység alatt menekiiltekkel dolgoztunk egyiitt, amely kihivas mellett sok
érdekes, praktikus dolgokat is hozott magaval. Kiilonb6z0 programok lebonyolitasaban,
elokésziileteiben vettiink részt (foként ,,cultural kitchen” és ,,allotment”). Nem mindennapi,
kiilonleges volt a gyermekekkel valé kommunikacio, hiszen ahogyan nekiink, tigy nekik sem
az angol nyelv az anyanyelvilk. Az el6bb emlitett szitudcioban, a kisebbekkel valo
kommunikécid soran fejlodott a kommunikacids €s a problémamegoldd készségiink, amelyek
elengedhetetlenek a jovében szamunkra.

Mindent Gsszevetve tehat, a menekiiltekkel végzett munka folyaman olyan szakmai
ismereteket sajatitottunk el, amelyekkel a késdbbiekben szinesithetjiilk mindazt a munkat,
amelyet az ¢let elénk sodor hazankban. Ezen kiviil gyakorlati tapasztalttal is rendelkeziink e
teriileten, amely majd hasonlo szitudcioban 6ridsi elonyt is jelenthet.

Szociadlpedagogusként fontos mas értékekkel, kultiraval rendelkezé emberek megértése,
segitése, a tobbségi tarsadalomba vald megfeleld intergralasa ugy, hogy minél kevesebbet
veszitsen a kliens 6nmagabol.

A részképzés alatt az elébb emlitett szakmai készség is tovabb fejlodott benniink , nem
utols6 sorban emlitve az empatiaval, hiszen mi is sajat boriinkdn megtapasztaltuk meg,
milyen egy masik orszagba valé beilleszkedés (ha csak egy rovid iddre is).Masodsorban nem
csupan a szakmai tudéas és az angol nyelv fejlesztése valdsulhat meg a kiilfoldon folytatott
tanulmanyok soran, hanem bdviil a 14tokorod sajat magadrdl. Szamunkra az Angliaban toltott
honapok Onismeret fejlodést is jelentett. Kiléptiink a komfortzonankbdl (a megszokott
kornyezetbdl), a sajat hatdrainkat feszegettiik. Hatalmas oOnbizalmat adott az elért célok
teljesitése, amely véleményiink szerint elengedhetetlen a megfeleld érvényesiiléshez a mai
vildgban. Sajnos, sok hallgatéra jellemzo, hogy nem rendelkezik megfeleld dnbizalommal,
igy voltunk ezzel mi is. Elményeken, szakmai tapasztalatokon til mi az 6nbizalom novelése
érdekében is ajanljukk a kiilonb6zé mobilitasi lehetdségek (Erasmus, Campus Mundi)
kiaknéazast.

Osszességében a részképzés folyaman, néhany honap alatt rengeteg élménnyel, tudassal,
gyakorlati tapasztalattal gazdagodtunk, amelyet a jovében tanulmanyaink, munkank vagy
akar a mindennapi ¢élet folyaman kamatoztathatunk.
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Kunsagi Alexandra: Szakmai gyakorlaton Barceloniban

Helyszin: Spanyolorszag, Barcelona, http://www.kinderbarcelona.org/en/home-2/
Intézmény: Kinder Barcelona
Id6pont: 2017.09.30 —2017.11.30

A szakmai gyakorlatom a Campus Mundi 6sztondij keretében a spanyolorszagi Kinder
Barcelona nevii intézményben toltottem, amely 8 honapos kortdl 6 éves korig fogadta a
gyermekeket. A gyermekek kiilonb6zd életkor szerint harom kiilonallo épiiletben voltak
elhelyezve, ezek egymastol par méterrel, vagy egy utcaval lentebb helyezkedtek el.

A Kinder nevl épiiletben 8 honapostol a 1,5 éves kora gyermekekre vigyaztak. A
Brinkadeira 1,5- 2,5 évesekkel, a Maxi Kinder pedig az idésebb, 2,5-6 éves korosztallyal
foglalkozott. Jomagam a Brinkadeira nevii bolcs6dében végeztem feladataimat. A csoport
l1étszama 14 16 volt.

Ebben az Intézményben délelétt angol nyelven folyik a nevelés, a délutdni csoportokban
spanyolul, a Montessori pedagogia segitségével. Kedvelt tevékenység a rajzolds festés,
mintdzas és a kézimunka volt. A tevékenységekben valo részvétel onkéntes.

Minden reggel 9 orakor érkeztem a csoportba, amely 8.30-t6l fogadta folyamatosan a
gyermekeket. Ebben az id6pontban tigynevezett ,,Morning Circle” tevékenység vette kezdetét,
amelyben én is részt vettem. Angol dalok éneklésével, monddkakkal és tanccal indult a nap.

9:15 perckor eldkésziiletek a tizoraihoz, ebben a csoportban mindenki egyszerre, egy idoben
iilt le az étkezdsarokban kialakitott helyen, nem volt folyamatos tizéraizas. Szokds szerint
minden gyermek magaval hozta a napi ételadagot, ugyanis az ebéden kiviil a tizorait és az
uzsonnat is a gyermekek vitték. Gyiimolesoket, kekszet és zoldségeket hoztak rendszerint
magukkal, amelyet egységesen elosztottak a csoportban egymas kozott. Etkezés el6tt kozben
¢és utan is segédkeztem, mint pl. a gondozasi feladatok ellatdsaban (kézmosas, mosddztatés),
valamint az ételek felszolgalasa, majd az étkezdsarok takaritasa is az én feladatom volt.

Sajat udvar a délelétti csoportban nem volt, ezért egy kozeli parkba vitték a gyermekeket
jatszani ebédig. A parkba menetel soran mindig egy hosszu kdételet alkalmaztak a gyermekek
csoportban vald haladasanak érdekében. Utkozben angol énekekkel és mondokakkal
szorakoztattuk a gyermekeket. A parkban eltoltott ido 10.30-t6l 12.30-ig tartott. Déleldtti
kirdndulasként meglatogattuk a helyi kOnyvtarat, és egyszer elmentiink egy
bevasarlokozpontba is. A tenger csak par perc sétara volt az 6vodatol, igy konnyen €s gyorsan
megkozelithetd volt a gyermekek szamara is.

Az ebédhez az ételt a helyi Nabibi nevii bio étterembé] szallitottak. Etkezés utan sziesztahoz
késziilodtek a gyerekek. A pihenéshez a gyermekek itt is magukkal vihették az alvokajukat.
Ami érdekes volt szdmomra, hogy a délutani pihendt nem elézte meg mesemondas.

A szieszta 13:15t61 15:00ig tartott. Ebredés utan a gyermekek fele elkésziilt a délutani
spanyol nyelvii csoportba, a tobbiek pedig vartak a sziiloket.

A délutani csoportban az uzsonnaztatds utan mesemondas kovetkezett. Ugy lattam, délutan
tobb lehetdség volt szabadjatékra a gyermekeknek, mint a déleldtti 6rdkban. Montessori
jatékeszkozok kinaltak jatéklehetdséget a gyermekek szamaéra, valamint a mozgésigény
kielégitése céljabol rengetek szivacsot és benti libikokat talalhattunk a csoportszobaban. A
spanyol nyelvii csoport nagy hangsulyt fektetett az Onallosagra, itt a gyerekek maguk
oltozkodtek, és gylijtotték Ossze a tanyérokat €s evOeszkozoket az étkezések utan. A délutani
csoport rendelkezett egy kisebb udvarral, amelyben taldlhattunk egy homokozoét, és egy
trambulint is. Szerddnként ¢és péntekenként az uzsonndt kovetéen egy délutdni séta
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kovetkezett, szintén a kotél segitségével. A gyermekek egyiitt fogtak a kotelet annak
érdekében, hogy tartsdk a tempot, ne maradjanak le a tarsaiktol.

Az Erasmus/Campus Mundi palyazat remek lehetéség minden didk szamara. A nyelvi
kompetenciam fejlesztése mellett egy idegen orszagban sikeriilt 6nallobba valnom. A szakmai
gyakorlatom altal sikeriilt megismernem a bolcsddés korosztalyt, megtanultam a ,,nyelviikon
kommunikalni, testbeszéd és a mimika altal, valamint ujabb konfliktuskezelési modszereket
elsajatitottam el.

Seb6k Timea: Erasmus-6sztondij Kolozsvaron

Helyszin: Roméania, Kolozsvar,

Intézmény: Csemete Reformatus Magyar-Angol Ovoda Napkozi és Bolcsde
http://www.csemete.ro/magyar

Id6pont: 2016. augusztus 1. - 2016. szeptember 30.

Az Erasmust+ program révén jelentkeztem szakmai gyakorlatra, a kar Erasmus
koordinatoratol hallottam errdl a lehetdségrdl. Szerettem volna latni egy kiilfoldi intézményt,
hogyan miikddik, milyen kiilonbségek vannak a magyarorszagihoz képest. Tapasztalatszerzés
gyanant és a szakdolgozatom miatt is hasznosnak tartottam, az élményekrél nem is beszélve.
Mivel szakmai gyakorlatra mentem, kiilfoldre — és nem tanulni -, ezért sajat magamnak kellett
gyakorlati helyet keresnem. Az internet segitségével taldltam ra a fogadd intézményre.
Nagyon gyorsan és készségesen valaszt kaptam t6liik. E-mailen egyeztettiink mindent,
gordiilékeny volt a kapcsolatfelvétel. Skype-on is besz€ltiink a bolcsddevezetd férjével, aki
tajékoztatast adott az étkezésrdl és a munkarendrol.

Az utazast autoval oldottuk meg, mivel Kolozsvar nincs til messze. Az elsd napon

elfoglaltuk a szallast egy Kolozsvar melletti kis faluban Gyorgyfalvan. Erdekes, hogy a
széllast is az Interneten taldltuk. Az els6 napokban ismerkedtiik a hellyel, a varossal, az
emberekkel. Egy hét utan koltoziink be a kolozsvari szallasunkra. Megismertiik a bolcs6dét, a
vezetOket, munkatarsakat, kozés ebéden vettiink részt. MegbeszEltiikk a bolcsddevezetdvel a
feladatainkat. Elintéztiik hivatalos ligyeinket, példaul a bdlcsddevezetdnek bemutattuk az
egészseégligyl alkalmassagi papirjainkat. Bérletet vettiink a helyi buszra, amellyel a bolcséde
¢s az albérlet kozott jartunk.
A gyakorlati hely a Csemete Reformatus Magyar-Angol Ovoda Napkozi és Bolcséde volt. Ez
maganintézmény, két 6vodai és egy bolcsddei csoporttal. El0szor furcsa volt szamunkra, hogy
az 6voda 3 emeletes, szlik 1épcsokkel rendelkezik, ezt nem lattuk eldnyOsnek. A bodlcsddei
rész a legalsd szinten volt. Mi a bolcsddei csoportban voltunk gyakorlaton, de eléfordult,
hogy a masik két 6vodai csoportba mentiink segiteni.

Reggel nyolctol délutan 6tig voltunk beosztva, a csoportokban altaldban valtottuk

egymast. A gyerekek kozvetlenek voltak bar eleinte nem jottek oda hozzank, ha problémajuk
volt, mert nem értettiilk, ha romanul beszéltek és mi sem tudtunk nekik valaszolni. Késobb
megszoktak, hogy milyen nyelven tudjak magukat megértetni, igy a gyakorlat végére mar
hozzank is fordultak segitségért. A gyakorlat ideje alatt a bolcsddei dolgozdk szabad kezet
adtak nekiink, minden tevékenységbe becsatlakoztunk. A dolgozok nyitottak voltak, téliink is
lattak szamukra ismeretlen dolgokat, amit hasznosnak €s jonak talaltak, igy ez az id6észak nem
csak szamunkra telt el tanuléssal.
Részt vettiink a bolcsédei eseményeken is, mint példaul sziiléi értekezlet, teremdiszités, vagy
sajatos nevelési igényli gyerekek és sziileik csoportfoglalkozdsan. Ezen kiviil ellatogattunk
egy kolozsvari fejleszté kozpontba €s egy sajatos nevelési igényli gyermekekkel foglalkozo
6vodaba, ahol megtudhattam, hogy zajlanak a fejlesztések.
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A beosztasunk miatt nem mindig volt idonk a szoérakozasra, de amikor csak tudtuk
kihasznaltuk a szabadidonket. Gyorgyfalvan jol éreztiik magunkat sétaltunk, felfedeztiik a
természetet. Kolozsvaron sokat sétaltunk, megnéztiilk a nevezetességeit, példaul a Matyas-
kiraly szobrot, a Szent-Mihaly templomot, jartunk a Vivariumban (kisebb allatok hiillok,
madarak talalhatdak itt) és jartunk még a Gyogyszerészeti Muzeumban is, ami nagyon
érdekes volt. K6zos kirandulasra mentiink az intézményvezetdvel, két német és egy gorog
Oonkéntes lannyal, akik az 6vodaban dolgoztak. Veliik a Tordai sébanyat latogattuk meg, ami
csoddlatos hely. Osszességében nagyon jol éreztem magam. Nagyon sok o6nallosagot,
Onbizalmat adott ez a gyakorlati céli mobilitds. A gyerekeket nagyon megszerettem,
kiprébaltam, milyen is valdjaban bolcsédében dolgozni. Ezenkiviil fantasztikus élményeket
szereztem ¢€s baratokat, akiket soha nem felejtek el.

A legjobb az volt az Erasmusban, hogy rengeteg élménnyel gazdagodtam és fejlesztettem
magam. A legfurcsabb élményem az Erasmus idején, hogy a bolcsédében elég sok eltérd
szokés van az itthoni szokdsokhoz képest. Soha nem gondoltam volna, hogy részt vehetek egy
ilyen programban ¢€s szerezhetek kiilfoldi baratokat. Hianyozni fog, az 0sszes gyerek ¢és a
munkatarsak és megismert emberek,de tovabbra is tartom veliik a kapcsolatot.

Szilagyiné Tagyi Gabriella: Lenkowo miivészeti és angol magan-ovoda Wrzasowice,
Lengyelorszag

Az erasmus+ program keretében 2016-ban 3 hdénapos szakmai gyakorlatot toltottem a
Lenkowo Ovodaban, ami egy maganévoda Wrzasowicében, Krakko kozelében (Polsko—
Angielskie Przedszkole Artystyczne, ul. Spacerowa 8 32 — 040 Wrzasowice,
http://www.lenkowo.pl/). Az 6vodai gyakorlaton heti 20 6raban foglalkoztam a gyerekekkel.

Az intézmény bemutatasa

A Lenkowo Angol Miivészeti Ovoda a Victoria Center része, ami harom intézménybél all: a
VICTORIA Center Altalanos Iskola, VICTORIA Center Nyelviskola és a Lenkowo Angol
Miivészeti Ovoda. A harom intézmény mind egy telephelyen taldlhato, Wrzasowicében,
Krakkotol 20 km-re. A VICTORIA CENTER megalmodoja és vezetdje Wioletta Kotarba-
Kolber.

A Victoria Center Nyelviskolaba 2 éves kortol 100 éves korig jarhat barki angol
nyelvleckékre, ez a nagykdzonség szamara nyitott intézmény.

A gyerekek nagy része Krakkobol jar a Lenkowo Ovodaba, majd a gyermekek fele a
VICTORIA CENTER Altalanos Iskolaban tanul tovabb.

A Lenkowo Ovoda a hét 5 napjan reggel 7 6ratol este 18 oraig fogadja a gyerekeket. A
pszichologussal folytatott beszélgetés alapjan tudom, hogy a sziilok oOriilnek a korai és késo
délutanra  hosszabbitott nyitvatartdsnak, mivel ez rugalmasan alkalmazkodik a
munkaidejiikhoz.

A Lengyel Orszagos Ovodai Alapprogram ami a lengyel az 6vodai nevelésre vonatkozik, —
ami alapjan miikédik a Lenkowo Magandévoda is — sajnos csak lengyelil allt
rendelkezésemre. Ez a dokumentum nincs angol nyelvre leforditva, ezért nem tudom
ismertetni.

A Lenkowo Ovoda - az évodai miikodési feltételeknek megfelelden kialakitott - emeletes
csaladi hazban miikédik. Az dvoddban hat csoportszoba talalhatd, két csoportszobanak van
egy kozos mosdoja és egy kozds 01t6z0, ahol csoportonként, gyerekenként vannak megjeldlve
az 01t6z6 helyek névvel, jellel ellatva.

Az 6voda egy étkezdvel rendelkezik, és az étkez6bdl egy mosdo nyilik a gyerekeknek. Az
étkez0 mellett van a konyha, a f6zOhelyiség, mosdd6 a konyhai dolgozdknak, pici
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0ltozohelyiség a dolgozoknak, tarolohelyiségek (agyaknak, tisztitoszereknek stb.) Van egy
udvar is, ahonnan a mosdo kozvetleniil elérhet6. Az udvarnak van egy elkiilonitett része kicsi
felfajhatos medencékkel a nyari idoszakra az 6vodasoknak, ill. van még egy nagy sportudvar,
amit k6zosen hasznalnak az 4ltalanos iskolasokkal.

A csoportszobak jol felszereltek, vildgosak a két egymés mellett szoba egybenyithato. A
csoportszobaban sokféle jaték van (pl. tarsas jatékok, kirakok, fejlesztd jatékok), a
rajzolashoz, szinezéshez vannak szabad polcon kitéve eszkdzok, van babszinhazi rész, konyha
rész, pliiss jatékok, mlianyag fejlesztd jatékok, épitdjatékok, konyvespolc, kiilon polcok a
munkafiizeteknek, magnonak, munkaasztalok székekkel, kiilon fiokos szekrény minden
gyerek nevével, jelével ellatva. Tornaterem egyaltalan nincs.

Az udvarok szintén jol felszereltek és modernek, vannak maszokak, forgo, fedett
homokoz6, tdbla, dompertarolo, libikdka - igazi gyermekjatszotéren érezhetjiik magunkat.
Erdekes, hogy a hinta hidnyzott az udvarrél, amire azt a magyarazatot kaptam, hogy nem
tartjak biztonsadgosnak.

Az egész 6voda be van kamerazva, a csoportszobdk, az étkezdé az udvar is. Erre féleg azért
van sziikség, hogy pl. ha egy gyerek beilleszkedése problémads, akkor a sziil6 megnézheti a
kameran keresztiil, hogyan viselkedik a gyermeke a csoportban. Ezen kiviil arra hasznaljak
még a kamerat, hogy kdnnyen megtalaljanak egy-egy dolgozot.

A Lenkowo Ovodaban 35 alkalmazott van, ebbe beletartoznak az ovodapedagdgusok,
asszisztensek (tulajdonképpen itt a lengyelorszagi Lenkowo Ovodaban az asszisztens a
magyarorszagi dajka €s a takaritond keverékének felel meg), az angoltandr, az anyanyelvi
angol tandr, 6raado tanarok, pszichologus, valamint a szakacs és a konyhai dolgozok.

Egy csoportban 2 6vodapedagdgus dolgozik (délelottds és délutanos beosztasban), amely
hetente valtozik. A csoportokban dolgozik, korosztalytol fiiggden, 1-2 asszisztens is. Az
ovodapedagdgusok beosztdsa rugalmas, hiszen 6k dontik el, hogy milyen munkaszerzodést
kotnek, vallalnak-e napi 6, 7 ill. 8 6rds munkaviszonyt. Természetesen a fizetés ennek
fliggvényében alakul.

Egy csoportban 10-18 gyerek van, ez a nyari szlinet alatt folyamatosan véaltozott, hiszen volt
olyan gyerek, aki csak nyaron jart az angol kétnyelvli Lenkowoba, de volt olyan gyerek is, aki
csupan egy hétig jart a nyar folyaman.

A gyerekeknek szervez a Lenkowo Ovoda kiilonb6zé buszos kirdandulasokat pl:

viddmparkba Zatorba (Energylandia), moziba, babszinhazba, kozlekedési muzeumba,
botanikus kertbe.
A Lenkowo Ovoda téritéses maganovoda. A sziilsk egy gyermekért havi szinten 430-730
PLN-t kozotti 0sszeget fizetnek, attol fliggden, hogy hany napot volt a gyermek 6vodaban,
tovabba az étkezéséért napi 7-14 PLN-t. A délutani foglalkozasért €s a kirandulasért a sziilok
ezen feliil fizetnek. Az dvodaban az angoldoran kiviil sok foglalkozasokon vehetnek részt a
gyerekek: balett, zongora, zumba, hittan, uszas, foci, sakk. Ezek a foglalkozasok délutani
foglakozasok fizetdsek.

A Lenkowo 6vodanak a miivészeti nevelés és az angol nyelv a {6 profilja. Azt tapasztaltam,
hogy a miivészeti nevelés nagyon magas szinti. A miivészeti nevelés foként abban
kiilonbozik a magyar 6vodai munkatol, hogy mindig térben gondolkodnak, nem sikban és
ettdl sokkal élobbek, kézzel foghatobbak lesznek a munkak.

Az dvoda kétnyelvii, ami azt jelenti a gyakorlatban, hogy mindennap mindegyik csoportban
van egy angol ora €s heti 3-szor anyanyelvi tanarral is van egy angol 6ra. Bar az angol tanar
azt nyilatkozta, hogy a gyerekekkel az angol orak utdn is angolul beszélnek az
ovodapedagdgusok a nap nagy részében, az igazsag az, hogy ez nem teljesen igy van. Sajnos
a nap nagy részében az 6vodapedagdgusok lengyeliil beszélnek a gyerekekhez és csak nagyon
keveset, elvétve szdlnak angolul hozzédjuk, ami egy-két angolul elhangzott instrukciora,
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utasitasra korlatozodik, mivel a Lenkowoban alkalmazott 6vodapedagogusoknak csak nagyon
csekély része besz¢l valoban angolul.

Az 6vodaba két olyan gyerek jart, aki kétnyelvii csaladban nevelkedik: az egyik gyermek
izraeli, a masik svéd.

Feladatok
Az oOvodaban kedvesen fogadtak, hamar beilleszkedtem a gyerekeket ellatd felnottek
korébe. Az els6 napomon a mentorom — aki az 6voda angoltandra — bemutatott minden
ovodapedagdgusnak, bar 6k tanarnak hivjak magukat. Az Erasmus szakmai gyakorlatom
soran a projektfeladatom elsésorban a megfigyelés volt, tapasztalatgylijtés a lengyelorszagi
kisgyermekkori idegen-nyelvi képzésrdl, oktatasrol, a kisgyermekkori kétnyelvii nevelés
elényeinek és nehézségeinek a megismerése. Bekapcsolddtam az dvodai nevelési feladatokba,
teljes mértékben részt vettem az 6voda ¢€letében. Az elsd 2-3 hétben sok iddt toltottem az
csoportok megfigyelésével, hogy lassam a csoportok napi rendjét és a mindennapjaikat.
Az 6vodaban 6 d¢vodai csoport mitkddik, ebbdl egy a bolcsddei csoportnak felel meg:
e a Cicak csoportjaba 1-2 éves gyerekek,
e a Bagoly csoportba 2-3 éves gyerekek,
e a Siin csoportba 3-4 éves gyerekek,
e a Nyul csoportba 4-5 éves gyerekek,
e a Mokus csoportba 5-6 éves gyerekek és
e a Tigris csoportba 6-7 éves gyerekek jarnak.

A napi beosztasom lehetdvé tette, hogy déleldttonként fél 12-ig az angol tanar Orait
figyeljem meg az 6voda csoportjaiban, néha az amerikai tanar 6rait is megfigyelhettem.
Deéltol bekapcesolodtam a csoportok teenddibe. A nyari nagy szabadsagoldsok miatt a
csoportokban gyakori volt, hogy egyediill volt a tandr, ezért én mindig oda mentem
helyettesiteni, ahol kellett a segitség. Altalaban egy-két orat toltottem egy-egy csoportban.

Az angolordk eleinte 15-20 percesek (Cica és Bagoly), kés6bb 25-35 percesek (Siin, Nyul),
majd a legnagyobbaknal 35-45 percesek (Mokus, Tigris csoport). A gyerekeknek heti 5
angolordjuk van a lengyel anyanyelvii angol tanarral, Agnieszka Florekkel és heti 3 angol
orajuk az angol anyanyelvi tanarral.

A lengyel anyanyelvii angoltandr modszerei:

o direkt modszer,

e szobeli megkozelités,

e kognitiv modszer,

e Total Physical Response (TPR) - olyan moddszer, ami féleg a szokincs bovitésére
alkalmas ¢és a szavakhoz valamilyen mozgast kapcsol, ezéltal segiti a szavak
megtanulasat,

e intuitiv-utanzé megkozelités,

e analitikus nyelvi megkdzelités.

Sz6- és képkartyak haszndlatdval, és az 0 szavak haromszor egymast kdvetd, kiillonbozo
hangmagassagban és hangerdvel torténd megismétlésével, a majd a szavak tanitasara alkalmas
jatékok segitségével gyakorolja a szavakat, kifejezéseket a gyerekekkel.

Amikor 0j dalt énekelnek a gyerekek, akkor eldszor lengyelre leforditva beszélik meg a dal
szovegét, annak érdekében, hogy megértsék a gyerekek is, hogy mirdl szo6l a dal. Ezutan
angol nyelven énekelnek, és gyakorolnak, amig meg nem tanuljak a gyerekek az adott dalt.
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Minden dalhoz mas-mas mozgas, mozdulatok tartoznak é€s tancolnak is a dalok éneklése
kozben. A magnohallgatas is egyik része az angol nyelvi foglalkozdsoknak, mely keretében
rovid mondatok, parbeszédek hangzanak el. A tanar elmondta, hogy az 5 év alattiak
csoportjaban altalaban heti 6 0j szdval boviil, az 5-7 évesek csoportjaban atlagosan heti 12 1y
szoval boviil a gyerekek szokincse. Ebben az 6vodaban minden gyereknek ki kell mondania
az 0j szavakat, addig nem mennek tovabb a kovetkezd jatékra, mig minden gyerek ki nem
mondta az 01j szot.

A tapasztalataim alapjan azt mondhatom, hogy a Lenkowo Ovoda kétnyelviisége leginkabb
a nyilvanul meg, hogy hetente 5 angoléran és hetente haromszor anyanyelvi tanar 6rdjan
vesznek részt a gyerekek. A nap tobbi részében kevésbé jellemzd az angol nyelv hasznalata,
inkabb lengyeliil beszélnek a gyermekekkel.

A gyerekek angol 6rdn nyujtott teljesitménye igazan lenyligdzott. A lengyel anyanyelvi
angol tandr ugyanis rendszeresen (szerintem) nehéz dalokat, slagereket tanit meg a
gyerekeknek. A dalokhoz mozdulatot talal ki, s igy jegyzik meg a gyerekek a hosszu
szoveget, s éneklés kozben elmutogatjdk a dalt. A dal tanulasa itt is ugy kezddédik, hogy
eldszor az angol tanar leforditja a gyerekeknek lengyelre a dal szovegét.

Neéhany példa a hires dalokra:

e Shakira: Waka, waka
Sheppard: Geronimo
Beatles: Love, love me do
Beatles: Ob-la-di-Ob-la-da
Beatles: All you need is love
Pharrell Williams: Happy
USA for Africa: We are the world
e Elton John: Can you feel the love tonight
e Bonnie Tyler: I need a hero
e James Brown: [ feel good
e Bee Gees: Stayin’ alive
o Shaggy: Feel the rush

Fontos megemliteni, hogy ezeknek a daloknak a szovegét valoban minden gyerek tudta €s
teljes torokbdl énekelte, lathatdoan nagyon élvezték.

Természetesen ezeken kiviil tanulnak €s ismernek a gyerekek angol gyerekdalokat is, bar
még sehol sem tapasztaltam, hogy hires, angol nyelvii slagereket énekeljenek 6vodakban.

Az angol anyanyelvii tanar tevékenységén sosem hangzott el lengyel szo, és a gyerekek
gyakran nem is értették, hogy mit kér t6lilkk az anyanyelvi angol tandr, féleg amikor a
gyerekek szamara 1j szavakat, kifejezéseket hasznalt. A Lenkowo Ovoda médszere jo alapot
ad a gyerekeknek az angoltudashoz, mert rengeteg gyerekdalt ismernek angolul, tobb hires
slagert tudnak elénekelni angolul, nagyobb a szdkincsiik, és az utasitdsokat tudjak kovetni
angolul. P¢élda az angol tevékenységen elhangzott utasitdsokra, kérdésekre, valaszokra (1.
tablazat).

A Lenkowo Magéanévodaba jar6 kétnyelvii gyerekeknél (azt is tapasztaltam, hogy mindig
készek voltak beszélni, jatszani velem, nyitottak, baratsagosak voltak velem. A svéd kisfit a
legelsd taldlkozasunkkor és beszélgetésiinkkor mindenféle kérés nélkiil, teljesen sajat
akaratabol nekem rajzolt egy képet, mondta is, hogy , I made it for you. / Ezt neked
csinaltam.”
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Megallapithato, hogy a gyerekek azaltal, hogy minden nap hallanak angol nyelvii szavakat, és
kommunikalnak veliikk angolul, eljutottak egy olyan szintre, mar nem idegenkednek attol,
hogy angolul megszolaljanak, batran valaszolnak, beépiilt a mindennapjaikba, az életiikbe az
angol nyelvii kommunikacié is. A nagyobb oOraszam alkalmazasanak eredményeként
hatékonyabb ¢és eredményesebb az idegen nyelv elsajatitdsanak, ¢és mindennapos
hasznalatanak folyamata a lengyel kétnyelvii 6vodaban.

1.tablazat. angol tevékenységen elhangzott utasitasok, kérdések, valaszok. Forras: szerzo

Utasitasok Kérdések Valaszok
,,Close your legs and sit up | ,, What is on the picture?” ., Yes, one point for you.”
straight!” ,» What is he doing?” ,, Colour the yo-yo.”
., Cross the river!” ., What colour is it?” ,, Last song is coming.”
,,Hands on your knees!” ,,How old are you?”
., Throw the ball, please!” ., What’s your name?
,,Go ahead, your turn!” ,,How are you today?”
,, He’s got a pair!” ,» What is missing?”
,, Come on! ., What animal is it?”
,,See you next time!” . Which song would you like
,,Raise your hand!” to sing today?”
,,Show the actions!” , What is it?”
, Please be queit and sit |, WhoamlI?”
down!” ,,How is it in Polish?”

,,Please be quiet and listen!”
., Let’s sit down!”

,,Let’s stand up!”

,,Choose a card!”

,, Repeat it once more!”

., Everybody repeats!”

., Give me a five!”

, Tidy up!”

,, Collect the cards, please.’
., Put them in order as I say.”
(vocabulary)

’

A projektek témai heti lebontasban

A Lenkowo Ovoda project médszert hasznal, a tovabbiakban részletesen bemutatom a projekt
témak megoszlasat, melyek foleg az angol tevékenység és a vizualis, miivészeti tevékenység
esetében jelennek meg. A projektmodszer a lengyel Lenkowo Ovodaban mas teriileten, mint a
kiils6 vilag tevékeny megismerése, matematika, ének, anyanyelvi nevelés nem jelenik meg.

o Julius 4-ei het, 1. hét: Angol tevékenység témaja: flowers (pansy, sunflower,
carnation, rose, tulip, daisy). Vizudlis tevékenység témaja: jarmiivek; vonat, hajo,
csonak, repiild, autd, busz készitése.

o Julius 11-ei hét, 2. hét: Angol tevékenység témaja: recycling (bins, metal paper,
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plastic, glass). Vizualis tevékenység témaja: kastélyok; kastély készitése diszkavicsbol
papirra ragasztasos, szorasos technikaval majd ennek a szaradas utani kifestése

Julius 18-ai het, 3. hét: Angol tevékenység témaja: summer (flipflops, suncream, rock,
beach, sea, sandcastle, bucket, lifeguard, crab, starfish, shell, swimsuit). Vizudlis
tevékenység témadja: jelmezek; hercegnd, korona.

Julius 25-ei het, 4, hét: Angol tevékenység témaja: az Osszes juliusi szokincs ismétlése
(revision). Vizualis tevékenység témaja: a dzsungel allatai; oroszlan, elefant készitése
papirbol, festéses, vagasos technikaval.

Augusztus I-ei hét, 5. hét: Angol tevékenység témdja: sports (play tennis, play
football, play basketball, swim, run, skateboard, ride a bike). Vizualis tevékenység
témaja: allatkerti és tengeri allatok; akvarium készitése papirdobozbol, allatokrol
festmény készitése.

Augusztus 8-ai hét, 6. hét: Angol tevékenység témadja: sports and sport equipment;
vocabulary of sports (tennis ball, table-tennis table, tennis racket, basketball). Vizualis
tevékenység témaja: egészséges étrend; zoldségek, gylimolesok festése.

Augusztus 15-ei hét, 7. heét: Angol tevékenység témaja: sea animals (seal, seahorse,
dolphin, octopus, shark, starfish, lobster, killer whale). Vizudlis tevékenység témaja: a
Fold bolygoi: Nap, Hold, bolygok, foldgomb, csillagok készitése 3D-s formaban,
festéssel, ecsettel majd szivaccsal, ragasztassal, lufi segitségével.

Augusztus 22-ei hét, 8. hét: Angol tevékenység témaja: revision (bike, ride a bike,
tennis racket, tennis ball, play tennis, playground, slide, sandpit, basketball, play
basketball, basket, pool, swim, football, play football, cherry, play doh).

Augusztus 29-ei heét, 9. hét: Angol tevékenység témaja: revision (sea animals).
Vizudlis tevékenység témdja: napraforgok, szabalyok: napraforgok készitése
ragasztasos, gylréses technikéaval, termésekkel és a kovetkezd nevelési évre vonatkozo
szabalyok megjelenitése és megbeszélése a gyerekekkel. (A lengyel anyanyelvii angol
tanar mondta, hogy mivel szeptembertdl elkezdddik az 0j nevelési €v, ezért mar nem
heti témakorok alapjan dolgoznak a gyerekekkel, hanem mar a munkafiizeteket
hasznalva dolgoznak, napi szinten. Ennek ellenére voltak olyan hetek, amelyeken
ugyanugy hasznalt az angol tanar szo- és képkartyakat is.)

Szeptember 5-ei hét, 10. hét: Angol tevékenység témaja: school uniforms (trousers,
black shoes, blue, red tie, suit, shirt, socks, dress, skirt, belt, school uniform, bell,
badger). Vizualis tevékenység témadja: 0sz; Oszi dekoracio készitése a gyerekekkel a
csoportszobaba.

Szeptember 12-ei hét, 11 hét: Angol tevékenység témaja: colours (pink, orange, blue,
red, yellow, green, black, purple, brown, grey, beige, gold, navy blue, silver, white,
rainbow). Vizualis tevékenység témaja: kozlekedés; jelz6lampa készitése, kozlekedési
eszk6zok készitése papirbol.

Szeptember 19-ei het, 12. hét: Angol tevékenység témaja: senses (taste, hearing, sight,
smell, touch).
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o Szeptember 26-ai hét, 13. hét: Angol tevékenység témadja: revision and activities (sit
down, stand up, put away your things, close the book, open the book, be quiet, raise
your hand, turn around, colour, draw).

Valos szituaciok, élmények a kétnyelvii beszéd sajatossagairol
A kovetkezOkben olyan parbeszédeket idézek, amelyeket a gyerekkel folytattam
Lenkwoban. A beszélgetések a Lenkowo Maganovodaban hangzottak el a gyermek valamely
tevékenységébe bekapcsolodva.

1. beszélgetes (6 éves kisfin)

Me: What are you doing? / Mit csinalsz?

(Nem valaszol, csak megmutatja a munkafiizetét)

késébb

Me: Did you finish writing? / Befejezted az irast?

Boy: Tak jest, pozniej bede robic dalej. / Igen, de majd kés6bb még folytatom

A gyerek az els6 kérdést egyértelmiien megértette, s cselekvésével valaszolt ra. A mésodik
kérdést szintén megértette és angol helyett lengyeliil valaszolt ra.

2. beszélgetés

Me:What are you drawing? Mit rajzolsz?

Boy: Balloon. Lufit.

A gyerek a kérdést megértette és megfeleld valaszt adott ra.

3. beszélgetés (3,5 éves izraeli-lengyel gyermek)

A csoportszobaban a gyerek kigyokat rajzol €s szinez.

Me: What are these? Mik ezek?

Boy: Snakes. Kigyok.

Me: How many snakes are there? Hany van ott?

Boy: 1,2,3,4 snakes! 1,2, 3, 4 kigyo!

Folytatja a szinezést.

Me: What is your brother name? Hogy hivjék a batyadat?

Boy: Asaf. Asaf.

Me: What are you drawing now? Mit rajzolsz most?

Boy: I make a star. Egy csillagot készitek.

Me: Let’s go to wash your teeth! Menjiink, mossuk meg a fogadat!
Boy: No.no! Nem, nem!

A gyerek a kérdéseket megértette és megfeleld, odailld valaszokat adott ra, reakcioja az adott
szituaciora vonatkozott.

Osszefoglalas

Az Lenkowo Magandvoda kétnyelvii 6voda, ami azt jelenti a gyakorlatban, hogy minden
nap mindegyik csoportban van egy angol ora €s heti 3-szor anyanyelvi tanarral is van egy
angol ora. Hidnyoltam, hogy ezeken az ordkon kiviil senki sem beszél a gyerekekhez angol
nyelven, csak lengyeliil. (Az 6vodaba 2 olyan gyerek jar, aki kétnyelvii csaladban nevelkedik,
az egyik gyermek izraeli, a masik svéd.) Azt tapasztaltam, hogy a gyerekek azaltal, hogy
minden nap hallanak angol nyelvii szavakat, és kommunikalnak veliik angolul, eljutottak egy
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olyan szintre, hogy mar nem idegenkednek attél, hogy angolul megszolaljanak. Az angol
nyelvil kérdésekre batran valaszolnak, beépiilt az életiikbe az angol nyelvli kommunikaci6 is.
A nagyobb oOraszam alkalmazasanak eredményeként hatékonyabb ¢és eredményesebb az
idegen-nyelv elsajatitasanak, és mindennapos hasznalatdnak folyamata a lengyel kétnyelvii
6vodakban.

Juliustol oktober elejéig vettem részt a programban, mivel kiilfoldon a legtobb dvoda
miikddik a nyar folyaman is, ezért az egyetemi tanulmanyaimban egyaltalan nem hatraltatott a
szakmai gyakorlatom. Visszatérésemkor minden tanarom kedvesen, megértéen fogadott, s
csoporttarsaimmal egy id6ben minden tantargyat én is teljesiteni tudtam. A
szakdolgozatomhoz is készitettem interjikat ¢és megfigyeléseket is végeztem
Lengyelorszagban. A dolgozatot Kétnyelvii gyermekek nyelvhasznalati sajatossagai egy
lengyel maganovodaban cimmel sikeresen meg is védtem 2017-ben.

Ha valakinek kétségei vannak azzal kapcsolatban, hogy megéri-e egy hasonld szakmai
programba i1d6t, energiat és pénzt fektetni, annak csak azt tudom tandcsolni, hogy vagjon bele,
hiszen csak nyerhet vele, mind szakmailag, mind emberileg!
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Absztrakt:
Jelen tanulmanyban a K+F Studio Kft. Innovacios programjat mutatjuk be. Az Innovacios
Kor fiatal tehetségek szamara szervezett forum az NTP-PKTF-17-0017 palyazat keretében.

Kulesszavak: innovacio, tehetség

Diszciplina: pedagogia

Abstract

INNOVATION AND TALENT DEVELOPMENT - THE INNOVATION PROGRAM OF K+F
STUDIO

At this paper, we show on the Innovation Program of K+F Studio. The Innovation Program
is a forum for young talents which realized in the frame of NTP-PKTF-17-0017 project.

Keywords: innovation, talent

Discipline: pedagogy

Az Emberi Eréforrasok Minisztériuma (mint timogatd), Emberi Er6forras Tamogataskezeld
(mint lebonyolitd) és a Nemzeti Tehetség Program altal meghirdetett ,, 4 hazai és hatdaron tuli
palyakezdo, kiemelkedoen tehetséges fiatalok példaértékii innovdacioinak és tarsadalmi
felelosségvallalasuk erositésének tamogatdasa” kiiras egyik kedvezményezett szervezete a
K+F Stadio Kft. lett ,,Innovator Kér” cimili programjaval (palyéazati azonosito: NTP-PKTF-
17-0017). Jelen mi célja, e program bemutatésa.
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A szervezet
A K+F Stadio Kft. kozponti tevékenysége a tehetséggondozassal foglalkozo:

e Oktatas: tréning jellegli (kreativitasfejlesztéssel, kreativ tanulasfejlesztéssel,
személyiségfejlesztéssel foglalkozd) tehetséggondozd programokba évente 100 fiatal
(11-25 évesek) kapcsolddik be. interdiszciplinaris hallgatoi kutatdcsoportot miikodtet
2015 ota (Iétszam: kb. 20 f6/év), mely csoportokban innovécidra (is) tanitja a
résztvevoket. a tarsasdg mitkodésének 6 éve alatt tehetség témakorben 6 akkreditalt
pedagogus tovabbképzést hozott 1étre, melyen kozel 200 pedagdgus vett részt eddig.
hataron tali képzések: 30-100 f6/év

e Eldadas: 200 eldadas/év tehetséges fiataloknak, pedagdgusoknak, pszicholégusoknak
(kb. 8000 f6s hallgatdsag/év)

e Konyvkiadas: 5 tehetség témaju konyv, kb. 5000 potencialis olvasd/év.

e Tanulmanyok megjelentetése: 3-5 tanulméany/év mennyiségben (tehetség, kiilonleges
banasmaod cimii szaklapokban).

o Egyiittmiikddések: 3 koznevelési intézménnyel és 5 civil szervezettel van partneri
szerzddésilink tehetséggondozas terén. nem partneri szerz0dés formajaban tovabbi 20
szervezettel van a szervezetnek egyiittmiikddése évente. kozvetett hatasa rajtuk
keresztiil kb. 2000 f6/év.

e Tarsadalmi feleldségvallalas: 1 db, vallalati tarsadalmi feleldsségvallalas keretében
tamogatott civil szervezet: Kocka Kor Tehetséggondozd Kulturalis Egyesiilet.
kozvetett hatés rajta keresztiil: kb. 2000 f6/év.

e Tanulmanyi verseny: 3 nemzetkozi tehetséggondoz6 tanulmanyi verseny elokészitése
torténik (tanulas, francia és spanyol nyelv terén). terv: 1000 fé/verseny.

e Konferencia: a k+f studiéo kft. tarsszervezdje a nemzetkdzi phd konferencidknak
(peme), a nemzetkdzi interdiszciplindris konferencidnak (kocka kor), a kiilonleges
banasmod konferencianak (de). foszervezésben 1 rendezvény/év rataval szervez
tehetséggondozo konferenciat. kb. 500 f6/év vesz részt e konferencidkon.

e Hataron tali  kapcsolatokat  apol  felsdoktatdsi  intézményekkel,  civil
szervezetekkel,0nkorményzattal.

e Innovacid: szoftver, fejlesztd jaték/butor.

Programaosszefoglalo
Az ,,Innovator” Kor cimii projekt célja a résztvevok felkészitése az innovativ tevékenységre.
A projektet elokészitdé igényfelmérés soran 16-35 éves koruak korében végzett interjuk
alapjan allt 6ssze a program tematikaja, melynek soran egyéni, paros, kis- €s nagycsoportos
tréningfeladatok, projektek alkalmazésa torténik meg.
A projekt f6 programja egy 30 6ras ,,Innovator Kor”. Ennek fobb tartalmi elemei:
¢ Innoviciods esetfeldolgozas és az innovacids folyamat modellezése
e Onismereti tréning az 6n-menedzselés jegyében
e Az innovacios kornyezet sajatossagai és résztvevoi
e Kreativ kapcsolatalakitasi stratégiak - hataron innen és tal
o Kreativitasfejlesztd tréning
o Vezetdi készségfejlesztd tréning
e Kommunikacios €s konfliktuskezelési tréning
e Innovacio és tarsadalmi feleloségvallalas
e Innovacid és jogvédelem
e A program zarasa
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A projekthez a f6 programon kiviil kiegészit6 programok is kapcsolodnak, ezek:

1) Workshop szervezése €s az azon vald részvétel biztositasa: ,Innovacid és vallalkozés
1étrehozas, fejlesztés” cimii mithelymunka keretében egyéni és tarsas vallalkozasok
létrehozasanak, miikodtetésének egyéni és kiscsoportos modellezésére keriil sor.
Kapcsolodas a fOprogramhoz: az innovaciok szervezeti hatterét biztositd
vallalkozasokrol sz616 praktikus tudas hasznos lehet a fiatal innovatorok szamara.

2) Kiallitas szervezése és az azon valo részvétel biztositasa: a bevont fiatalok altal tervezett
innovacids poszterekbdl kiallitds szervezddik 2018. majusdban a III. Nemzetkozi
Interdiszciplinaris Konferencian. Kapcsolodas a fOprogramhoz: a kiallitassal a)
nyilvanossag biztosithatd; b) a kommunikacids készségeket (poszter tervezes, poszterrel
kapcsolatos szobeli prezentacid eldadasa, vita) éles helyzetben lehet probara; c)
prezentacios teljesitményhez juttathatok a résztvevok; d) akar az is el6fordulhat, hogy
szakmai érdeklodokre, befektetokre talalnak a bevont fiatalok.

3) Kiilfoldi szakértok altal tartott tréning szervezése €s az azon valo részvétel biztositasa.
Foprogramhoz kapcsolodas: a résztvevok a fOprogramban elsajatitott ismereteiket,
készségeiket képzeletbeli innovacios folyamat sordn gyakorolhatjak.

Az Innovator Korbe bevont fiatalok az On-menedzseld készségek esetében egyrészt
Onismereti tréningen vesznek részt, mely az dnmenedzselési jellemzdékre fokuszal; masrészt
az Onismereti tréning eredményeként egyéni (On)fejlesztési javaslatokat fogalmazunk meg a
résztvevok szadmara; harmadrészt a tudomdnyos/iizleti életben hasznosithatdé kreativ
kapcsolatalakitasi stratégiakkal ismerkednek meg tréning formaban a résztvevok.

A résztvevok innovacids készségeinek fejlesztése érdekében az innovéciohoz
elengedhetetlen kreativitast segitd modszereket sajatitanak el, megismerkednek az innovacio
alapfogalmaival ¢és folyamataival. Ezen til esetismertetéseken keresztiil 6nalld kutatdsi
projektjiik keretében dolgoznak fel megtortént innovacios eseteket és szimulalt innovacios
folyamat keretében 1épésrol-1épésre atélik az innovacios folyamatot.

A projekt figyelmet fordit a résztvevOok vezetdi készségeinek fejlesztésére is. Ennek
érdekében vezetdi készségek fejlesztését célzd tréningen vesznek részt a bekapcsolodott
fiatalok, illetve mikroprojektek megvaldsitasa keretében valamennyi résztvevd vezetdi
szerepben is kiprobalhatja 6nmagat.

A projekt eleme a tarsadalmi feleldsségvallalas erdsitése is. A programsorozat soran példaul
az egyik témakor a tarsadalmi feleldsségvallalds altalaban, illetve a vallalati tarsadalmi
felelosségvallalas (CSR) aspektusabol. Ennek keretében a informaciokkal, érzékenyitd
gyakorlatokkal, s konkrét tarsadalmi feleldsségvallalassal kapcsolatos gyakorlatokkal
szembesiilnek a résztvevok. Ezen kiviil a résztvevok altal a palyazat soran kidolgozésra
keriil6 innovacids tervek egyik kotelezd eleme a ,, Tarsadalmi feleldsségvallalas” cimii pont,
amelyben reflektalniuk kell arra, hogy az altaluk kidolgozasra keriild innovéci6, milyen
tarsadalmi érdekeket, értékeket, célcsoportokat tamogathat. A programsorozat keretében
olyan esetismertetésekkel is taldlkoznak a bevont fiatalok, amelyek modellként szolgalnak
arra, hogy egy-egy személynek, szervezetnek, innovativ megoldasnak milyen tarsadalmi
hatésa volt. A fiatalok egyéni tarsadalmi feleldsségvallaldsi nyilatkozatot is alkotnak.

A program rovid tava eredményei:

a) Tudas: a résztvevok ismereteket, tapasztalatokat szereznek az innovativ tevékenységgel

kapcsolatban.

b) Portfolio: a résztvevok portfoliot allitanak Ossze egy altaluk kivélasztott innovacidval
kapcsolatban.

c) Publikacio: ISBN szammal ellatott internetes gyiijteménykotetben jelentetjiik meg az
elkésziilt portfoliokat (ezzel publikacios lehetdséghez is juttatjuk a fiatalokat).

d) Filmek: a fiatalok alkotésai.
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A projekt hasznosulasa egyrészt a megszerzett tudas alkalmazéasan keresztiil valosul meg (a
résztvevok a jovOben nem fiktiv innovéciok esetében is alkalmazhatjdk megszerzett
ismereteiket, jartassagukat), masrészt a disszeminacid révén torténik meg (a résztvevok
miiveibdl szerkesztett kotet, filmek népszertisitése példat allithat mas fiatalok, mentorok
szamara hasonlo tevékenységhez).

A nyilvanossag biztositasa érdekében a projektben vallat teljesitések:

a) ISBN szammal ellatott, Ilektoralt kiadvany megjelentetése €s ingyenes terjesztése a

palyazé (www.kpluszf.com) honlapjan keresztiil.

b) Mihelybemutaté tanulmény megjelentetése a Debreceni Egyetem 4ltal kiadott

Kiilonleges Banasmod cimii folyoiratban (www.degytk.hu/kulonlegesbanasmod).

c) Szakcikk megjelentetése a Magyar Tehetséggondozd Tarsasag altal kiadott Tehetség

cimi szakmai lapban (www.mateh.hu).
d) Szakmai beszamolo tartasa a Professzorok az Eurdpai Magyarorszagért Egyesiilet XV.
Nemzetkézi Tudomanyos Konferencidjan (www.peme.hu).

e) A palyazatba bevont fiatalok altal készitett rovid videofilmek kozzététele a palyazéd
honlapjan (www.kpluszf.com), s facebook, twitter, g+, youtube platformokon
miukddtetett kozosségi oldalain.

A programba bevont fiatalok munkdjat mentorok, a palydzatba bevont trénerek,
szakemberek segitik. A mentoroktol vart feladatok:
e kapcsolatkeresés a bevont fiatalokkal,
e folyamatos konzultacids lehetdség biztositasa a bevont fiatalokkal,
e abevont fiatalok 6nismeretének €s személyiségének alakitasa,
e abevont fiatalok altal a program soran készitett portfolié eléallitasanak segitése,
e atarsas tamasz nyujtasa a bevont fiatalok szamara,
palyaorientéacids tandcsadas a bevont fiatalok szamara,
kutatasi, fejlesztési tandcsadas a bevont fiatalok szamara,
iizleti tanacsadas a bevont fiatalok szamara,
a fiatalok segitése, timogatasa a palydzat soran felmeriild problémaikkal kapcsolatban,
illetve azok sikerrel vagy kudarccal végz0dd megoldasardl szerzett Onismereti
tapasztalatok feldolgozaban.

A mentorok mentori szerepiiket a palyazat alatt és azt kdvetden is a fiatalok rendelkezésére
bocsatjak (akar élethossziglan). A mentorok €és a mentoraltak kozotti kapcsolattartas
személyesen, e-mailben, telefonon valosul meg.

A tehetséges fiatalok kozotti kapesolatépitést segitd tevékenységek érdekében a résztvevok:
a) kreativ kapcsolatalakitasi stratégidkat gyakoroltatd tréningen vesznek részt; b)
tizleti/tudomanyos kapcsolatalakitasi feladatokat hajtanak végre (ennek keretében valddi
kutatoval, iizletemberrel alakitanak ki szakmai kapcsolatot); ¢) egymassal személyesen
talalkozhatnak a program sordn megvalosulo és a hataron tuli tehetségek szdmara is nyitott
tréningek, szakmai taldlkozok, konferencidk, kisérd programok alkalmaval; d) koézosen,
kiscsoportokban, parokban innovacids tevékenységgel kapcsolatos mikro-projekteket
valositanak meg; e) az info-kommunikécios technoldgia alkalmazésa révén szamitogép, €s
smart eszkozok segitségével kommunikalhatnak egymassal kozOos mikro-projektek
megvalositdsa soran. A kapcsolatépités soran foként az info-kommunikacids eszkdzokon,
videoiizeneteken keresztiill a hazai tehetségek kortdrs mentorként Onkéntes munkaban
tdmogathatjak, informalhatjak hataron tali tarsaikat.
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Absztrakt:

Jelen tanulmanyban a Professzorok az FEurdpai Magyarorszagért Egyesiilet (PEME)
Professzorok az innovativ fiatalokért programjat mutatjuk be, mely az NTP-PKTF-17-0016
palyadzat keretében valosult meg.

Kulesszavak: innovacio, tehetség

Diszciplina: pedagogia

Abstract

PROFESSORS FOR YOUNG INNOVATORS

At this paper, we show on the ‘Professors for Young Innovators’ program of the Association
of Professors for European Hungary, which realized in the frame of NTP-PKTF-17-0016
project.

Keywords: innovation, talent
Discipline: pedagogy

2003. marciusadban 103 tudds, pedagogus, orvos, mérndk szdndéka nyoman indult el, a
mara a legtobb felsdoktatdsi intézményben szakmai képviselettel bird szervezet, a
Professzorok az Eurdpai Magyarorszagért Egyesiilet (PEME). A PEME abbdl a tarsadalmi
igénybdl sziiletett, hogy tobb ezer redl- és human értelmiségi szakmapolitikai teriileten
szeretne bekapcsolodni a jOvO tervezésébe €s épitésébe.

A PEME Alapszabalya és a kialakult gyakorlat szerint az eurdpai és a magyar értékek
kapcsolataira, kozvetitésére és bemutatasara koncentral elsdsorban, kiilonféle munkaforméakon
keresztiil. Az Egyesiilet alkot, kidolgoz, atvesz, kdzvetit, véleményez és mindsit, kdzkinccsé
tesz alapveto értékeket.
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Az Egyesiilet sajat tevékenysége Iényegében -elvalaszthatatlan tagjainak sokiranyt
értékteremtd tevékenységétdl, ami részben a szervezeten beliil torténik, részben a szervezet
befogadja, ,,importalja”, és kozvetiti, terjeszti, népszerisiti a tagok és csoportjaik altal elért
eredményeket. Itt is fontos kommunikacids feladatsor 1ép be, hogy a szervezetben jelen 1évo
¢s fejleszthetd tudasbazis aktivizalasa, hasznositasa, kozkinccsé tétele megtorténhessen.

A  mara megizmosodott alapvetd munkaformdk a kovetkezok: alapkérdések
koncepcionalasa, kutatasok, ¢életesélyekkel, jovotervezéssel kapcsolatos konferenciak
interneten folytatott vitdk, orszagos és teriileti konferencidk, sziik korti és szélesebb szakmai
bazist érintd szakmai vitdk, fiatal kutatok felkészitése a tudomanyos életre (12 PhD-
konferencia és kotet), a sikeresebb személyes hatdsra és az élet(jra)kezdésre, valamint a
kiilonos helyzeti fiatalokkal foglalkozok felkészitése a koriikben folytatandd specidlis
tevékenységi formakra.

A szervezet tagjai — akadémikusok, professzorok, tanarok, mérnokok, orvosok, kutatok —
europai €s nemzeti értékek mellett tették le a voksot, akik az értelmiség megteremtésében
meghatarozo szerepet jatszanak. Kiilon érdekessége a szervezetnek, amelyben jelenleg 51
akadémikus is tevékenykedik, hogy sok fiatal tagja van.

Programosszefoglalo

A Professzorok az Eurdpai Magyarorszagért Egyesiilet (PEME), “ Professzorok az
innovativ fiatalokért” cimmel,inditott az Emberi Eréforras Tamogataskezel altal tamogatott
egyéves programot 2017. julius 1-tdl (palyazati azonositd: NTP-PKTF-17-0016).

A ,,Professzorok az innovativ fiatalokért”szakmai program 2018. junius 30-ig tart, amelyet
— kiildetése szellemében — kettds céllal szervez a PEME, mint a legnagyobb orszagos
értelmiségi tamogato €s érdekvédelmi szervezet. Elsddleges célja a 14-20 éves korosztaly 6n-
menedzseld, konfliktuskezelo-megoldd, innovacids ¢és vezetdi készségeinek fejlesztése,
ugyanakkor célja a 16-35 éves korosztily szamara onmenedzselést, Onhatastudatot, sikeres
én-prezentaciot, innovativ gondolkodast, s a tarsadalmi felel0sségvallalasra motivalast és
szocializacidt is biztositani.

Mindkét programelem megvaldsitasaba hataron tuli fiatalok (Ujvidékrél és Szlovakiabol)
bevonasara is sor keriilt. A résztvevok az dn-menedzselést (azon beliil a stratégiai tervezést,
idomenedzsment eszkdzeit, személyiségbeli sikertényezok, s kapcsolati téke felmérést,
benyomasmarketinget, siker- és kudarckezelést, konfliktusmegoldast stb.), az innovacios
készségeket (azon beliill a kreativitdst és a prezentacios technikdkat), illetve a vezetdi
készségeket (feladat meghatidrozds és kiosztds, csoportszervezés, motivalas, dontés,
interperszonalis konfliktusmegoldas, stb.) egyéni, paros, kiscsoportos feladatok révén
gyakoroljak.

A személyiségfejlesztés jatékos Onismereti gyakorlatokon keresztiil valosult meg, mely
gyakorlatok az innovativ tevékenységgel kapcsolatos Onismereti, Onértékelési, ¢én-
konfliktusmegoldasi  fokusszal rendelkeznek (pl. Alkalmas vagyok-e innovativ
tevékenységre? Mik az er0sségeim, melyek a gyenge oldalaim ezzel kapcsolatban? stb.).

Az innovécids kornyezet altal tdmasztott kihivasok soran keletkezd problémak esetében
filmklub jellegli taldlkozot szervezésére keriilt sor (felvezetd eldadassal, filmnézéssel és
megyvitatassal).

A programba bevont 212 fiatal neves kiilfoldi gazdasagi szakember interaktiv eldadésa és
tréneri tevékenysége segitségével ismerkedik meg a az innovacids kornyezet sajatsagaival és
résztvevoivel. Ennek eredményeképpen a bevont fiatalok lehetdségeket kapnak kozvetleniil is
konzultalni a téma nemzetkdzileg ismert szaktekintélyével.

A palyazatban a PEME szakmapolitikai mithelyeiben tevékenykedd vezetd szakemberek
koziil 6 mentor vesz részt, akik kozvetlen formaban 2-2 (sszesen 12) f6 16-35 év kozotti
bevont fiatallal tartjdk a kapcsolatot (érzékenyitik ket a témara, szakmai és személyi tamaszt
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nyujtanak, szakmai kapcsolatrendszeriikkel is tdmogatjak, s felkészitik Oket a prezentacios
feladatok ellatasara); kozvetett formaban pedig a bevont 14-20 éves korosztalyt is segitik.

A 16-35 éves korcsoportba tartozd fiatalok altal megvaldsitott projekt kiemelt tartalmi
elemként kezeli a tarsadalmi feleldsségvallalast. Alkalmazott tevékenységek, modszerek:
eldadas meghallgatasa a tarsadalmi feleldsségvallalasrol, vazlat készitése egy fiktiv cég
vallalati tarsadalmi feleldsségvallalasi lehetdségeivel kapcsolatban. A programba bevont 14-
20 éves korosztaly szamara a 16-35 éves korosztalyba tartozoknak kell érvelnitlik a tarsadalmi
felelosségvallalas sziikségességérol, fontossagarol és lehetdségeirdl. A 14-20 éves korosztaly
szamara pedig eldadasok, esetismertetések, s tréningek soran a mentorok altal iranyitottan,
altaluk eljatszott esetjatékok révén szembesiilnek a tarsadalmi feleldsségvallalds
jelentdségével.
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