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Absztrakt

A forditasban Valerie Huggins és John Siraj - Blatchford (2014) a Plymouth-i Egyetem
kutatoi altal irt, a fenntarthato fejlodésre nevelésre vonatkozo tanulmanya jelenik meg. A
tanulmany a fenntarthato fejlodésre nevelést nemzetkozi egyiittmiikodési keretekben jeleniti
meg. Megfogalmazodnak a globadlis gondolkodasrol és lokalis cselekvésrol eszme
alapgondolatai, a fenntarthato fejlodest szolgadlo oktatasrol szolo elképzelések és a kulturalis
csererdl és a tapasztalatok megosztasarol szolo alapelemek, melyek mindenki javat
szolgalnak.

Kulesszavak: fenntarthato fejlodésre nevelés, nemzetkdzi egyiittmiikodés

Diszciplina: pedagogia, szocialpolitika

& A forditas a szerzd irasbeli hozzajarulasaval jelent meg.
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Abstract

The translation is from Valerie Huggins and John Siraj-Blatchford’s (2014) paper about
education for sustainable development. The authors are researchers at Plymouth University,
UK. The paper describes education for sustainable development in international frameworks.
The writers also talk about the basics of the concept think globally and act locally, ideas
about education for sustainable development and cultural exchange as well as the elements of
sharing experiences that serve everyone’s best interests.

Keywords: education for sustainable development, international cooperation

Disciplines: pedagogy, social policy

Az 1960-70-es években alakult ki a globdlis gondolkodasrol és lokalis cselekvésrol
eszméje. Ez volt az az iddszak, mikor a kdrnyezeti probléméak mar koriilvettek benniinket —
levegd- és vizszennyezés, nem fenntarthaté hulladéklerakas gyakorlata, ipari szennyviz.
Azb6ta tortént eldrelépés a problémak kezelésében, azonban a kormanyok vilagszerte
leginkdbb csak az igazan sulyos fenyegetésekre kezdtek el figyelni, mint példaul a
klimavéltozasra, amely olyan szintli nemzetkdzi egyiittmiikddést és kozremiikddést igényel,
melyet kordbban nem ismertiink. Még ha Eszak-Europa, az Egyesiilt Kiralysag és az Egyesiilt
Allamok hamarosan szénsemleges lesz is és megallitanank a tovabbi globalis felmelegedést,
mar til késo lenne szdmunkra, hogy elkeriiljiik a természet valtozasait, amely felgyorsithatja a
globalis felmelegedést.

Jelen koriilmények kozott a globalis gondolkodas és lokalis cselekvés koncepcié mar nem
elegendd, a fenntarthaté fejlddést szolgalé oktatasnak (Education for Sustainable
Development, ESD) el6 kell segitenie a globalis allampolgarsagot és a szolidaritast is.

Allampolgarnak lenni azt jelenti, hogy elfogadjuk annak a jogait és kotelezettségeit, és
tudomasul vessziik, hogy egy nagyobb kozoOsség tagjai vagyunk. Ugyanakkor a tandrok
altalaban tisztdban vannak a helyi kozosséghez kapcsolodo feleldsségiikkel is. Ez, a helyi
kozosség iranti torddés fokozatosan — kiterjedhet az emberiség egészére, a globalis
sokszintliségre és a Fold egészének igényeire is.

De a globalis egymasrautaltsadg ilyen felismerése kiilonosen fontos abban az esetben is, ha
egylittesen foglalkozunk az eldttiink allé6 kdrnyezeti és globalis kihivasokkal. Lokalisan kell
gondolkodni, és globalisan kell cselekedni, valamint globalisan kell gondolkodni és lokalisan
cselekedni. Vitathatatlan, hogy a globalis allampolgarsag eszménye egyre népszeriibbé valik,
ami jelentds kihivas.

A globdlis allampolgarsag egyik megvalosulasa lehet a tanuldsi egylittmikodések
megalapozasa az Egyesiilt Kirdlysdgban ¢és a szub-szaharai Afrikaban ¢él6 gyermekek és
gyakorlati szakemberek kozott. Az alakuld egyiittmiikddések koziil néhany része a British
Council Vilagsuli kezdeményezésének (British Council, 2014), és néhanyat a Kisgyermekkori
Nevelési Vilagszervezet (KNV) is tamogat. Példaként emlithetjiik az Exeter Ethiopia Linket,
ami 20 devoni iskola kapcsolatat tdmogatja nekemtei (Etiopia) intézményekkel. Eredetileg
csak kisgyermekeket vontak be, de a 4-6 évesek iskoldztatasa kapcsan elétérbe kertil a korai
oktatas. Egy masik hasonl6 projekt a 20 East Dorset-i €s egy kenyai 6voda kapcsolata.

Gyakran azt feltételezik, hogy az ilyen kezdeményezések feltétleniil az érintett személyek
elényére valnak. Csakugyan, a Vilagsuli fogalmi kerete azt sugallja, hogy mindkét résztvevo
hasonl6 moddon latja a kapcsolat hasznat: egymasrol tanulnak. Azonban a fenntarthatdsag
lencséjén nézve egyértelmiivé valik, hogy a két kozosség kiilonbozo teriileteken érintett.
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Etiopiaban ¢és Kenyaban a fenntarthatosag leginkabb rovidtavra, és gyakran csak a talélésre
koncentral: az alapképzéshez vald hozzajutdsra, élelmezésre, egészségligyre és a higiénidra
helyezik a hangsulyt, mig a fejlett vilag inkabb azon topreng, hogyan lehetne fejleszteniink
azt, amink van anélkiil, hogy tovabb veszélyeztetnénk a jovobeli gyermekek sziikségleteit.
Ebben a folyamatban megtanuljuk, hogy az ilyen eltérések bonyolult kérdéseket vethetnek fel.
Vanessa Andreotti (2011,147) — aki ebben a vitaban a kulcsember — azzal érvelt, hogy az
iskolai kapcsolat érdekes €s rendkiviil motivalo lehetdséget biztosit, amely lehetové teszi a
tanulok szdmara, hogy etikusan és hatékonyan, Osszetett és egymasra €piilé folyamatokban
vegyenek részt, amelyek globalis/lokélis kontextusban és identitasban jelennek meg, tovabba
az igazsagos maért, valamint a globalis szolidaritas épitéséért kiizdenek.

Am a fentiekhez a posztkolonializmus nézépontjabol induld kritikai megkozelitéssel kell
viszonyulni. A posztkolonialista elmélet azt allitja, hogy alapjaban véve mi hozzuk létre azt,
hogy kik vagyunk azaltal, hogy meghatarozzuk, hogy kik nem vagyunk.

Az eurdpai/nyugati felfedezésekbdl és a gyarmatositdsokbodl szadrmazd kiilonbségek
felismerése a kisebbségi vilag eszméjének kialakulasahoz vezetett, tobbségi vilag értékeit és a
szokasait pedig fels6bbrendiinek tekintették (Bennett, 2009).

A nem tobbségi, hanem kisebbségi vilagot civilizalni kell — ez egy olyan elképzelés/eszme,
amely még mindig lathato a globdlis oktatds diskurzusai mogott a Brit Nemzeti
Alaptantervben, a Global Link programban valamint gyakran médiavildgban. Nem ritkan
egyes orszagokat és az ott €16 embereket alkalmatlannak abrazoljak a folyamatok kezelésére,
és ez Osztonzik a direkt beavatkozast, tamogatast, fliggetlentil att6l, hogy a helyi
adottsagoknak azok nem felelnek meg.

Andreotti utal ra, hogy a j6 szdndéku, de at nem gondolt kezdeményezéseknek nem kivant
kovetkezményei lehetnek. Eldszor is, az ilyen kapcsolatok tal konnyen tdmogatjdk az un.
multikulturalis megkozelitést, és a szokasok, a kulturalis elemek kelld ismeretének hianya miatt
eldsegitik a sztereotipidk kialakitasat, illetve azt, hogy a hangsulyt az emberek kozti felszines
kiilonbségekre helyezziik egy interkulturalis, gyarmatositas utani megkdzelités helyett, amely a
koézos emberi voltunkra és a kulturdlis csoportokon beliili és azok kozti informacidcserékre
koncentralna (Cantle, 2012).

Masodszor, a Nagy-Britannidban €16 szakemberek megkisérelhetik learatni az etiop és kenyai
kulturalis forrasokat, hogy ezzel ugy alakitsak at a tanterviiket, hogy nemzetk6zi elismerést és
Ofsted’ jovahagyast nyerjenek. Ekdzben a tandrok az etidp, illetve kenyai kultira egyes elemeit
tetszetds, idealizalt fényben tlintethetik fel, egyfajta szdrik és szamoszak, a kulturalis jéghegycsucs
modjara. Elvarjak azt is, hogy ezen tényezdk tovabbra is kotddjenek a gyarmati milthoz anélkiil,
hogy felismernék a kultirak valtozo, orokosen fejlodd természetét. Példaul a legtobb etiop és
kenyai manapsag mar nyugati ruhédzatot visel a hagyomanyos ruhak helyett, és gyakori koriikben a
szenvedélyes érdeklddés az angol futball és popkultira irdnt. A partneri egytittmiikdés soran ezért
a kulturalis hasonlosagokrdl és kiilonbségekrol beszélve kertilni kell a kulturlis nosztalgiat és a
pontatlan képzetek kivetitését.

Az iskoldk kozti kapcsolatok masik veszélye, hogy az angliai tandrok alsdébbrendiieknek
tekinthetik az aftikai partnereiket azok forrasainak sziikdssége miatt, ezaltal tiikrozve Bhabha®
erkolcsi parancsat a ,,Masik javitdsdra mint civilizacids kiildetésre”, és az anyagi forrdsok
tovabbitasat gondolva a kapcsolat 6 hajtoerejének. Ez megerdsit6jévé valhat annak a kisebbségi

crer

(Andreotti, 2011). Ezek az iizenetek aztan kdnnyen atjuthatnak az angol gyerekekhez is, €s karos

7 Office for Standards in Education, Children's Services and Skills (Ofsted) az angol kormany mellett m{ikodd, nem minisztériumi szervezet.
Feladata az allami és magan oktatasi intézmények ellendrzése, a tanarképzés és a gyermekjoléti szolgalatok feliigyelete.

8 Homi A. Bhabha szerint minden fogalom, amit a gyarmatosité hoz a gyarmatositottaknak, énmagatdl ujbdl
kialakul/felGjul/djraértelmezédik a mésik kultdrdjanak a fényében.
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sztereotipiak és gyakorlatok maésolasahoz vezethetnek a segélyezés kérdéskore kapcsan. De azt
gyakran nem veszik kelléen komolyan, hogy a segélyezésrdl szolo eszmecsere a segélyezetteket
tekintve is negativ hatasu lehet, mivel a kapcsolatot a pénz €s az anyagi forrdsok forrasaként
foghatjak fel. Mi tobb, megerdsitheti 6ket abban, hogy a gyarmatositas aldozataiként hatarozzak
meg Onmagukat, akiket ezért kompenzacio illet meg, ami tovabb gyengitheti a feleldsségérzetiiket
¢és torekvésiiket, hogy sajat orszaguk és kontinensiik novekvé gazdagsagat és forrdsait jobban
felhasznaljak.

Egyértelmilen sziikség van tehat arra, hogy az Eszak-Dél erSviszonyokat és a nyugati
felsobbrendiiséget illetden, valamint a munkaerd €és a természeti eréforrasok kiillonbozoségének
eredetére vonatkozoan az angol iskolakat szigora és alland6 onkritikdra 6sztonozziik, és elvarjuk,
hogy joindulattal legyenek az egyéb népcsoportok iranyaban. Ez felveti a kérdést, hogyan lehetne
megvalositani mindezt a kora gyerekkori intézményekben is oly mddon, hogy az elébb részletezett
torekvéseknek jelentése és jelentdsége legyen a kisgyermekek szamara. Bizonyos, hogy a partneri
kapcsolat mindkét oldala szamara vannak felismerendd kihivasok, ha ezen a mdédon probaljak
tamogatni a fenntarthat6 fejlédést szolgalo oktatast. Ezek egyike, hogy mind a nyugati, mind az
afrikai tudas, hiedelmek és értékek felépitését kritikus szemmel kell megvizsgalni, noha gyakran
helyezziik elétérbe a nyugati tudast az afrikaival szemben. Amikor az angliai és az afrikai
intézményeket Gsszekapcsoljuk, fel kell ismerni az anyagi viszonyok és az erdviszonyok kozott
rejl6 kiilonbozoségeket is.

A British Council (az Egyesiilt Kirdlysdg nemzetkozi kulturalis €s oktatdsi szervezete)
(2014) vildgosan megfogalmazza eldirdsaiban, hogy a Connecting Classrooms
kezdeményezés a kulturdlis cserérdl €s a tapasztalatok megosztasardl szol, mindenki javara.
Mi azonban ragaszkodnank ahhoz, hogy egy ilyen kapcsolat mozgatérugoit a kezdetektdl
fogva vilagosan és egyértelmiien meg kell fogalmazni. Ennek részeként szembe kell szallni
szamos elditélettel és feltételezéssel, kiilondsen, ha a partneri kapcsolatban az egyik fél a
tobbségi vilag alacsony bevételli kozosségeinek egyike.

Sok kenyai ¢€s etiop kapcsolatban kezdetektdl fogva figyelemmel kisérték a kutatok azt a
lehetséges problémat, amit egyik oldalrol a kulturalis sovinizmus ¢és a lekezeld
viselkedésmod tamogatdsa, masik oldalrél pedig az el6zd fél jotékonykodasahoz vald
fliggdségi hozzaallas kialakitasa vet fel. Az Exeter-Nekemte kapcsolatok esetében ez a
problémahalmaz mindkét oldal részérél allandé an kozponti kérdéskor maradt. Amint az
angol résztvevok tudomdésara jutott, hogy a testvériskoldjukban forrashiany van, illetve
alapvetd létesitmények, mint példaul WC-k hianyoznak, gyakran kezdeményeztek
jotékonysagi rendezvényeket. Ez kifogdsolhatd volna, mint a gyarmati segitség
felel0sségének kiterjesztése, ami az Onértékelés €s megbecsiiltség novekedéséhez vezet a
kozosséglikon beliil, mivel jotékonyan adakoznak. De nézheté-e pozitiv szemmel is a
fenntarthatosag lencséjén at? A partnerek egyike pénziigyi tdmogatast nydjt a masiknak, hogy
annak az élete fenntarthatobb legyen az egészségiik javulasa révén. A befogadd kozosség
pedig munkaval €s helyi szakértelemmel jarul hozzéa a projekthez. Ugyanez volt a helyzet a
helyi forrasviz kinyerésével. Az etidop gyerekek rengeteget nyertek, mert javult az egészségiik,
¢s mar nem kell annyi id6t és energiat forditaniuk a vizgytijtésre, mint korabban, mikdzben az
angol gyerekek megtanuljak, milyen felelosségiik van a vizzel, mint vilagszinti kinccsel
kapcsolatban, amely értékes, €s amelyet takarékosan kell hasznalniuk, és ujra hasznositani,
amennyiben lehetséges. Lehetoséget nyljtott ez a projekt az etiop gyerekeknek arra, hogy
kritikusan szemléljék azt a tlfogyasztast, ami eléfordulhat, ha mindenki otthonaban szabadon
folyik a csapbdl a viz, és arra, hogy csokkentse vagyakozasukat a nyugati életforma irant, ami
egyébként gatat vethet a helyi kornyezetiik fejlesztése, jovoje elé. Ez az egy példa is jol
mutatja, hogy milyen Osszetettek a globalis/helyi folyamatok, amelyeket még a kisgyermekek
is észlelhetnek, tudatosithatnak hasonld k6zds projektek révén.

54



KULONLEGES BANASMOD, IV. EVF. 2018/1.

Minkét fél ugy vélte, foglalkozni kell azzal a problémaval, hogy az angol iskolak az oktatasi
eszkozok folyamatos ellatasat biztositjadk, &m ennek keretében gyakran folosleges és kopott,
hasznalt eszk6zok érkeznek.

Ezeket a kérdéseket nyitott és egyenld parbeszédek formajaban attekintették és megvitattak,
hogy az eszk6zok igazodnak-e az etiop vagy kenyai kornyezethez, illetve hogyan lehetne
helyben beszerzett anyagok, eszk6zok felhasznalasaval helyettesiteni.

Devonban sok helyen példaul minitablat és alkoholos filcet hasznalnak az irasoktatasban. A
nekemtei tanarok lehetdséget lattak az Gjra hasznosithat6 tablakban a betlivetés tanitdsa soran,
kiilonosen, hogy nagyon kevés papir és toll all rendelkezésiikre, ezért megbiztadk a
fogyatékkal €16 helybeli asztalosok egy csoportjat, hogy tobb szaz minitablat készitsenek. Ma
mar ez fenntarthat6 iizletként mikodik. Egy sor matematikai segédeszkozt is gyartatnak, és az
iskoldk igy kevésbé vannak raszorulva az adomanyok folyamatos érkezésére. Az angol-kenyai
ovodak esetében a partnerkapcsolat a fenntarthato fejlodést szolgald oktatas (ESD) tanterve a
forrasok megosztasara helyezi a hangsulyt. Az iskoldk kommunikécioja eredetileg — ahol
lehetdség volt ra —, SMS-ekkel és esetenként e-mailekkel valosult meg. De minden 6voda-par
rendelkezik biztonsdgos (jelszoval védett) weboldallal is, és az angol iskolakat arra
0sztonozik, segitsék a partnereiket abban, hogy internetkapcsolathoz jussanak.

Az OMEP (kisgyermekkori nevelési vilagszervezet) partnerkapcsolati projekt csapata
Anglidban ¢s Kenyadban minden iskolai elokészitét gyakorlati Otletekkel 1at el arra
vonatkozoan, hogyan tdmogathatjdk partnereiket és informacioval szolgalnak olyan k&zos
projektekrél, mint példaul a www.globalhandwashingday.org.uk ¢és mas, a fenntarthato
fejlodést szolgald témak és projektek kapcesan is segitséget nyljtanak.

Az angliai ovodak jelentosen profitalnak az innovativ uUjrahasznositdsi eljarasok
megismerésébol ¢és a kiilonboz6 forrasok ujrahasznositasanak bemutatasabol. A kenyai
intézmények pedig — eddig — leginkabb az 1) pedagogiai modellek ¢és forrasok
megismerésébol profitaltak.

A kooperacio eredetileg azért indult el, hogy tarsadalmi, gazdasagi és kornyezeti
fenntarthat6sagot valositson meg a ,,széndioxid-kibocsatast csokkentd egyiittmiikddéseken”
keresztiil, ahol mindkét fél kolcsondsen tadmogatja egymast a kornyezetre gyakorolt
hatasukbol kiindulva (elsésorban a széndioxid-kibocsatas mértékét alapul véve).

A masik célkitiizés a ,,méltanyos foldrészesedés™ elérése globalis szinten. Manapsag nagyon
sok tamogatas érhetd el iskolak és mas intézmények szédmdra, hogy nyilvantarthassak
okologiai labnyomukat. Az Egyesiilt Kirdlysagban, akarcsak szamos mads orszagban a
kormény kiilon minisztert nevezett ki, hogy irdny- €és utmutatast nyjtson és batoritsa a
globalis klimavédelmi erdfeszitéseket. Az Ovodadk keresik a lehetéségeket, hogyan
csokkentsék oOkologiai ldbnyomukat az ¢letiikk kiilonbozo teriiletein, mint példaul az
energiafelhasznalasuk, kozlekedés, étkezés, hulladék, vasarlés, lehetéségek az Gijrahasznositas
teriiletén, stb. Az egyiittmiikodések lehetdséget nyujtanak arra, hogy az angol gyerekek és az
ovodai kozosségek 0ssze tudjak vetni a helyzetiiket az afrikai helyzettel.

Ezért az angol és kenyai feleket arra batoritjak, hogy kolcsondsen tdmogassak partnereiket
az alébbiakban:

- tamogatas az 6vodai nevelés fenntarthatdsaga és fejlesztése érdekében

- erbforras- és tananyag fejlesztés

- széndioxid-labnyom csokkentése (ahol ez megoldhato)

- az otletek és a tudas megosztasa

- meghallgatni egymast és tanulni egymastol

- er6t meriteni a k6zos ismeretekbol

- anyagi tamogatas gyijtése (ahol lehetséges, inkabb igazsdgossagra kell torekedni, mint
jotékonykodasra

55



KULONLEGES BANASMOD, IV. EVF. 2018/1.

Becsléseink szerint egy tipikus kenyai 6voda szénlabnyoma koriilbeliil 3 kg széndioxid
kibocsatasat jelenti gyermekenként, mig egy tipikus brit 6voda becsiilt szénlabnyoma
koriilbeliil 600 kg.

Tisztan latszik, hogy ha olyan kezdeményezések, mint a Vildgsuli, a fenntarthato fejlodést
tamogatjak, akkor még erdsebb ¢és alaposabb vizsgalat al4 kell vetni a jelenleg egyértelmiinek
tekintett megkozelitéseket is. A fogalmi keret megalkotasakor Andreotti kritikus olvasas
elméletét talaltuk a leghasznosabbnak (Andreotti és Warwick, 2007). Spivak munkajat
felhasznalva Andreotti egy négy lépcsds modellt allitott fel (Andreotti, 2011). F6 jellemzdit
leginkabb az Ut az iskoldba projekt altal tudnank illusztralni, amely soran iskolaskort
gyerekeket vizsgdltak Devonban és Nekemtében, Etidpiaban. Ez lehetdvé tesz egyfajta
felismerést, hogy bar kiilonb6zéek vagyunk a kornyezetiinket tekintve, mégis sok kozos
vonasunk is van.

A gyerekek mindkét iskoldban azzal kezdték a projektet, hogy megosztottak az élményeiket
az osztalytarsaikkal arr6l, hogyan jutnak el az iskoldba — mindezt fényképek, rajzok
segitségével, illetve beszélgetések révén. Devonban, az iskola egy nagyvaros melletti faluban
volt. A gyerekek viszonylag rovid ideig utaztak, leginkébb autdval, mivel a sziileik vitték el
Oket munkiba menet, néhanyukat pedig a sziileik kisérték gyalog. A masik iskola
Nekemtében, vidéki kdrnyezetben, a varostdl jonéhany kilométerre volt. Minden gyerek
gyalog kozlekedett, igaz kiilonb6z6 tavolsagbdl, mas gyerekekkel egyiitt, és csak néhanyukat
kisérték el a sziileik.

A kovetkezd fazis a 'meghallgatni tanulas', amely sordn a gyerekek Osszehasonlitottdk a
tapasztalataikat a kozosségeiken beliil, elsdsorban a valasztott kozlekedési modok eldnyeit €s
hatranyait tekintve. A széndioxid-labnyomot haszndlva a tanarok arra biztattak a gyerekeket,
hogy gondolkodjanak el az utjuk kornyezetre gyakorolt hatasarol.

Aztan a gyerekek megtanultdk a masik szemszogébdl latni, értelmezni a jelenségeket. A
testvériskoldjukrol az En utam az iskoldba témakorben levélvaltasok, rajzok, fényképek
segitségével szereztek ismereteket. A tanarok arra buzditottak a gyerekeket, hogy gondoljanak
a sajat, reggeli iskoladba vezetd utjukra a fenntarthatosag szempontjabol és gondoljak ujra az
¢lményeiket ilyen tekintetben. Andreotti negyedik pontja a 'tobbiekhez szélas tanulasa'.
Ennek soran segitettek a gyerekeknek, hogy ujraértelmezzék az Gtjuk hatasat a gazdasagra, a
kornyezetre ¢€s a tarsadalomra, kérddjelezzék meg a megszokott utazasi modjukat ¢€s
fogalmazzak meg, mindezek hogyan hathatnak mas emberekre a vilagban.

Miutén a gyerekek végeztek ezzel a projekttel, uj feladatba kezdtek, amelyben a devoni és a
nekemtei iskola felvaltva, meghataroztak egy témat és alaposan korbejartdk azt. Ahogy
Andreotti megjegyzi (2011:230): amint valaki képes egy témaban megszolitani masokat,
készen 4all arra, hogy egy masik szinten ujra feledjen, meghallgasson, tanuljon ¢és
megszolitson masokat.

Az ESD program ilyen kritikus megkdzelitésének hosszl tava hatasa lesz a gyerekekre és a
résztvevokre is. A gyerekek mas szemmel fognak latni olyan globalis/helyi folyamatokat,
mint pl. az ujrahasznositas, és felismerik majd elgondolasaik, cselekedeteik kdvetkezményeit.
Felelosségteljesen ¢és tudatosan dontenek majd arrdl, hogyan viselkedjenek, hogyan
alakitsanak ki etikus és gondoskodd kapcsolatokat kozosségiikben, és azon til (Andreotti,
2011). A kora gyermekkor szakembereinek, az ovodapedagdgusokat és a tandrokat is
beleértve, a fenntarthatésag hadrom pillérét bele kell foglalniuk a munkéjuk minden teriiletébe.
Ez a gyakorlatban a teljességre vald torekvést jelentené olyan mindennapi tevékenységek
soran, mint az Ujrahasznositas, energia- ¢és viztakarékoskodas, és a gyerekek ©nallo
dontéshozatalra nevelése —, igy megtapasztalhatnak, hogy képesek valtoztatni az életiikon. A
»témavezetOknek” olyan fenntarthatdosdggal kapcsolatos projekt munkakat is fel kell
ajanlaniuk (Jiés Stumcke, 2014.), amelyek vitainditdo jellegliek, problémamegoldo- ¢és
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rendszerben valdo gondolkodasra késztetnek. Szeretnénk kiemelni az interkulturalis
kompetencidk fontossagat, mint az empatia, a kivancsisag €s a massag tisztelete (Barrett,
2016), és azt, hogy a kulturak taldlkozasa mindenki szdmara elényokkel jar.

Ezzel a cikkel nem az volt a célunk, hogy megmondjuk, mit kellene tanitani, gondolni, érezni
vagy hinni. Az volt a szandékunk, hogy felhivjuk a figyelmet a nemzetkozi
partnerkapcsolatok eldnyeire, korldtaira, s talan lehetséges buktatdira. Tapasztalatainkbol
kiindulva reméljiik, hogy parbeszédet inditunk el és lesznek, akik lehetdségeikhez mérten
megvalositjak ezeket az 6tleteket a sajat kozosségiikon beliil.
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