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Absztrakt

A tanulmanyban bemutatasra keriil néhany alternativ iskolai gyakorlat, melynek fokusza a
tanulok valasztasanak biztositdsa a tanulas informdacioszerzo, ezen beliil is a temavalasztads és
forraskutatas, valamint a tanuldsszervezes fazisaban. A tanulas fazisai az IPOO-modell
szerint keriilnek értelmezésre. A gyakorlatok bemutatasa utan néhany megoldast javaslunk,
melyekkel hasonlo valasztasi lehetdségeket biztosithatunk a tanulok szamara hagyomdanyos
iskolai keretek kozott is.
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Diszciplina: pedagogia

Abstract

In this article some alternative school practices are presented, focusing on the choices of
students during the information gathering phase of learning, including the topic selection and
resource research as well as the learning organization phase. Learning phases are
interpreted according to the IPOO-model. After the introduction of the practices we propose
some solutions that will provide students with similar choices in the traditional school
environment.

Keywords: alternative schools, IPOO-modell, information gathering, organization of
learning

Discipline: pedagogy

Bevezetés

Tobb alternativ iskola torekszik arra, hogy az iskolai élet és a tanulds sordn minél tobb
lehetdséget biztositson a tanuloknak a valasztasra. Ezzel kivanjak oket érdekeltté tenni a sajat
tanulasukban, vagyis a valaszthatdsdg biztositasa egy lehetséges modja a tanulok belsd
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motivacidjanak el6hivéasara és fenntartasara. A valasztas biztositdsa arra is lehetdséget ad,
hogy az kotelezd kdvetelmény teljesitésében illetve az ahhoz vezetd Gton megjelenjenek a
tanulok kozott az egyéni kiilonbségek, ezzel tdmogatva meg a tanulas hatékonysagat.

A tanulas fazisainak meghatarozasaban az IPOO tanuldsi modellhez nytlok vissza. A
tanulast informaciofeldolgozasként értelmezé IPOO-modellt Mezd Ferenc publikalta 2002-
ben (Mezd, 2002). Fazisai az informaciogytjtés és — feldolgozés, az informaci6 alkalmazasa
vagy felhasznaldsa, és az ezek hatasfokat meghatiroz6 tanuldsszervezés. (input, process,
output, organizacid) Mezé Ferenc szamos konyvében leirja a tanulds ezen fazisaiban
megjelend folyamatokat, foglalkozik a kiilonb6z6 fazisokban megjelend tanulési
problémakkal, és igyekszik ezekre megoldasokat nyujtani. A lehetséges megoldasok egyike
az un. [POO minimum program, mely a hagyomanyos tomegoktatas igényeihez igazitva nyujt
segitséget a tanulasi stratégidk fejlesztéséhez. Ennek megfeleléen nem foglalkozik az input
fazisban a témavalasztassal ¢és a forraskutatidssal, hiszen a hagyomanyos oktatdsban a
mindennapokban nincs lehetségiik a didkoknak ezekbe beleszolni. A feldolgozand6 témékat
kozpontilag eldirjak, a tanulashoz pedig a pedagoégusok bocsatjak a tankonyveket vagy
ajanlott olvasmanyokat a tanulok rendelkezésére. Az IPOO minimumprogram nem
foglalkozik tovabba a tanuldsszervezéssel, hiszen a magyar iskolakban ez kiemelten a
pedagogusok feladata (Mezd F. és Mez6 K., 2005).

Jelen cikk olyan alternativ iskolai gyakorlatokat mutat be, melyek sordn a tanuldknak
lehetdségilik van a tanuldsukhoz témat és forrast valasztani, illetve aktivan részt vehetnek a
tanulasszervezésben.

A diakok beleszolasa a tananyagba, modszerekbe
Az 1921-ben alapitott Summerhill (web: www.summerhillschool.co.uk) a legrégebbi iskola,
melyben a didkok az iskolai élet minden teriiletén dontési lehetdségeket kapnak (egyénileg
vagy a tandr-didk onkormanyzat keretében). Tobbek kozott arrdl is Ok donthetnek, hogy
mikor és hogyan latogatjak a tandrakat. Magyarorszagon voltak ilyen jellegli probalkozasok
(pl. Rogers Személykdzpontu Iskola az 1990-es éve elején), melyeknek az eredménye az lett,
hogy a teljesen szabad odralatogatasokat keretek kozé szoritottak: jelenleg a valaszthatdsag
mindenhol bizonyos kiilsé feltételekhez kotott. Viszont egyéb tananyag-valasztasra illetve
annak feldolgozasi modjaiba valo beleszélasba szamos tobb éve miikodd gyakorlat 1étezik.
A cikk a kovetkez0 alternativ iskoldk gyakorlataibol mutat be néhéanyat:
e Alternativ Kézgazdasagi Gimnazium (AKG), Budapest
e Kék Madar Program (a program a Béthory Istvan Altaldnos Iskolaban miikodik),
Veszprém
e Kincskeresd Tagiskola (Bethlen Gabor Altalanos Iskola és Ujreal Gimnazium
Tagiskolaja), Budapest
Kozgazdasagi Politechnikum Gimndzium és Szakkozépiskola, Budapest
Montessori pedagogia
Palanta Altalanos Iskola, Pilisvorosvar
Rogers Személykozpontia Ovoda és Iskola (Rogers Iskola), Budapest
Szines Iskola, Tata
Waldorf pedagbgia
7061d Kakas Liceum, Budapest

Az iskolak, illetve a pedagogidk rovid bemutatasa:

Alternativ Kozgazdasagi Gimnazium (AKG). Alapitvanyi fenntartdsban miikodo, budapesti
hatosztalyos gimnazium (bar Otosztalyos képzésiik is van). Az AKG a XX. szdzad végén
1étrejott alternativ iskolak koziil az els6: 1988-ban alapitottak. Az alapitok a reformpedagogiai
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mozgalmak nyomdokan sajat iskoladefinicidt alkottak. Sajat autonom pedagodgiai mithelyként
miikédnek, onmagukat tanulokdzpontu iskolaszervezetnek tartva. Céljuk, hogy a tanul6 teljes
személyiségére hassanak. Onmagukra hasznaljak a személykdzpontd elnevezést, mert
miikddésiik kozpontjdban az egyes gyerek all. Ezért alakitottak ki a személyes kapcsolatokra
¢épiil6 tevékenységformakat (Horn, 2006). Alternativ kerettanterv szerint dolgoz6 iskola.

Kék Maddr Program. Veszprémi Bathory Istvan Altalanos Iskola elsé négy évfolyaman
1992 ota inditanak az alternativ program szerint osztalyokat. A Kék Madar programban a
gyermek érdeklddése, igénye, személyiségének fejlédése all a kdzéppontban. A megvaldsitas
soran figyelembe veszik a gyerekek kiilonbozd érési iitemét. Az iskolai élet a felndttek és a
gyerekek egyiittmiikddésére épiil. Szabad iskola, mert a miikddést a didkok és a pedagdgusok
egyiitt alakitjak ki. Aktiv és teljesitményorientalt iskola, mert olyan mddszerekkel dolgoznak,
melyek megemelik az egyéni sikerek szdmat. Alternativ iskola, mert a tanitok lemondtak a
hatalmi eszk6zokrél és rugalmas idébeosztassal dolgoznak. Nem alternativ kerettanterv
szerint dolgozo iskola. Web: http://www.vpbathory.sulinet.hu/kekmadar.php

Kincskeresé Tagiskola. A fovaros XI. keriiletének Bethlen Gabor Altalanos Iskola és Ujreal
Gimnaziumanak tagiskoldjaként miikodo 4ltalanos iskola. 1988 6ta miikodik, eleinte négy,
majd hatosztalyos iskolaként. Alapitoja Winkler Marta, aki mar a hetvenes-nyolcvanas
években probédlkozott a hagyomanyostdl eltérd, gyermek kozeli oktatissal. Onmagukat
gyermekkozpontinak tartjdk. Alternativ kerettanterv szerint dolgoz6 iskola. Web:
www.kincskereso-iskola.hu

Koézgazdasagi Politechnikum Alternativ Gimndadzium. A févarosban mukodo, 1991-ben
alapitott, alapitvanyi fenntartdsu, hat- és négyosztalyos képzéssel dolgozd gimnazium.
Alternativ iskola, mert az alternativ pedagdgiai mozgalmakhoz kapcsolédva, modern
pedagogiai eszkozoket hasznalva folyik az oktatds. Demokratikus szervezeti felépitéssel
mikodo, a partnerségre, személyességre, az autonodmia tiszteletére, az egylittmikodésre €s a
kozos felelésségre épiild iskola. Onmagukat személykdzpontinak tartjak, mert a figyelem
kozpontjaban a tanuld, mint ember all. Neki szeretnének minél tobb lehetdséget felkinalni,
hogy kivalaszthassa a szamara leginkabb megfeleld fejlodési palyat és tevékenységi formakat.
Alternativ kerettanterv szerint dolgoz¢é iskola. Web: www.poli.hu

Montessori  pedagogia. Maria Montessori modszerét, melya gyermek alapos
megismerésébol, megfigyelésébdl indul ki, a XX. szazad elején dolgozta ki. Célja, hogy a
gyermek onallosagéhoz a lehetd legnagyobb segitséget nyujtsa. Koncepcidjanak alapja, hogy
a gyermek a szabad felfedezésen keresztiil tanuljon. A gyermek fejlodését a sziiletéstol
kezdve harom éves periddusokra bontotta. A Montessori pedagogidban a pedagogus indirekt
modon tanit: a tudatosan elOkészitett kornyezettel hat a gyermekre. Legfobb feladata a
gyermek megismerése, hogy ez alapjan tudjon személyre szabott segitséget nyujtani
(Juhaszné, 2008). A magyar Montessori és Montessori-jellegli iskoldk nem alternativ
kerettanterv szerint dolgoznak.

Palanta Iskola. A Palanta Iskolat 1997-ben alapitottdk Piliscsaban. Jelenleg Pilisvorosvaron
mikdédnek. Egyesiileti fenntartasu, nyolcosztalyos altalanos iskola. Pedagogiajuk alapjai:
személykozpontisag, egyéni haladasi tervek, differencialds, sziilokkel vald egyiittmiikodés,
projektpedagdgia. A személykozpontisagbol adodo céljaik: a feleldsségtudat fejlesztése, a
teljesitményszorongds minimalizaldsa, az optimalis tanuldsi kornyezet kialakitdsa a
gyerekekkel egyiitt, a rendezvényeken a gyerekek bevondsa, aktivizaldsa. Alternativ
kerettanterv szerint dolgozd iskola. Web: www.palanta.hu

Rogers Személykizpontii Ovoda és Iskola. 1990-ben az els§ kozott indult alternativ
altalanos iskola. A Rogers Iskola a kezdetekkor igyekezett minél tobbet atvenni Rogers
gondolatibol. Par év alatt kideriilt, hogy a jelenben Magyarorszagon a teljesen szabad
oralatogatas nem ad biztonsagos kereteket ahhoz, hogy a tarsadalmi elvardsoknak megfeleljen
az intézmény. Igy a rogersi szemléleten alapulva, de a sziilék elvarasainak és a jogi
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szabalyozasnak megfelelve alakult ki az iskola mai arculata. Az iskolank célja, hogy a
gyerekek ismerjék fel sajat lehetdségeiket és talaljanak ra sajat utjukra. Az egylittmiikodés a
gyerekek aktiv bevondsat az iskola ¢€letébe, a sziilok részvételét, €s az egyiitt dolgozok szoros
egylittmunkalkodasat jelenti. A feleldsség kulcsfogalom: a tanulas felelossége megoszlik a
diak, a tanar €s a sziilé kozott. Legfontosabbnak a megvaltozott tanar-személyiséget tartjak. A
tanar dolga a lényegi tanuldshoz sziikséges bizalom kiépitése, és a tanulashoz megfeleld
kornyezet megteremtése. Alternativ  kerettanterv  szerint dolgozd iskola. Web:
www.rogersiskola.hu

Szines Iskola. A tatai iskola egy rogersi encounter csoporton megfogalmazodott 6tletbdl
sziiletett, ¢s kezdte meg miikodését 1993-ban. Arra térekszenek, hogy olyan kornyezetet és
hangulatot alakitsanak ki, mely biztositja mindenki szamara a sziikséges ¢és elégséges feltételt
a novekedéshez. A gyerekek és a tandrok szamara egyarant ¢€pitd 1égkdrt kivannak 1étrehozni.
Szinte mindenkit befogadnak: nagyon sziik az a gyerek-réteg, aki nem nyer felvételt az
iskoldba, mivel ugy gondoljak, mindenki megérdemli, hogy ,,emberként banjanak vele”.
Elekes Mihaly, az iskola igazgatoja szerint elegendd a tanarokat pszicholdgiailag felkésziteni
erre a feladatra. Az iskola alkotményat az alapitdskor egyiitt alkottdk meg az akkori
diakokkal. Elekes szerint az alkotmany a ,,ne zavard a masikat” kifejtése, vagyis a masik
hatérai szabjdk a hatart az egyén szabadsaganak. Az iskola miikddésében jelentds szerepe van
a beszélgetéseknek: a tandrok segitik, hogy a gyerekek megfogalmazzak gondolataikat,
megértsék érzéseiket, és megtaldljak az Onkifejezés minél pontosabb modjat. Figyelembe
veszik az ¢életkori sajatossagokat és a gyerekek pillanatnyi allapotat is, igy a tanuladsban
mindenki a sajat tempodja szerint halad. Az osztalyok atjarhatdak. Nem alternativ kerettanterv
szerint dolgoz6 iskola. Web: www.szines-iskola.hu

Waldorf pedagogia. Magyarorszagon a legelterjedtebb alternativ iskolai irdnyzat. Rudolf
Steiner sajat vilaglatasa és eszmerendszerére, az antropozofiara alapozva inditotta el az els6
Waldorf iskolat a XX. szazad elején. Azota ez a pedagdgiai Eurdpa szerte elterjedt,
Magyarorszagon a Waldorf Szdvetség honlapja szerint jelenleg kozel 40 Waldorf iskola
miikddik az orszadgban. A Waldorf pedagogiaban a gyerekek fejlodési sajatossagai hatarozzak
meg a tevékenységeket és a tananyagot. Szerintiik a gyermek harmonikus fejlédéséhez arra
van szilikség, hogy a szivet, a kezet és a fejet egyarant fejlessziik: vagyis egyszerre legyen
jelen az érzelmek kifejezését szolgdlo miivészet, a kéziligyességre ¢€piild alkotas, mely a
gyermek akaratat is erdsiti, és a hagyomanyos értelemben vett tananyag tanuldsa. Ez
utobbinal a pontos megfigyelést, a gondolkodast és az Onallé kovetkeztetés képességének
fejlesztését célozzak meg (Juhaszné, 2008). A magyar Waldorf Iskoldk alternativ kerettanterv
szerint dolgoznak. Web: www.waldorf.hu

Zold Kakas Liceum. A Z61d Kakas egy budapesti, masodik esélytipust iskola. Feladatuknak
tekintik, hogy a segitsenek feltarni és megfogalmazni a didkok igényeit, elérjék, hogy
megfeleld allapotba keriiljenek ahhoz, hogy a sikereiket elérhessék. Megfogalmazasuk szerint
a ,,zUrds fiatalokat” segitik: akik bar képesek elvégezni a kozépiskolat, ezt a hagyomanyos
rendszerben nem tudjadk megtenni. Azt gondoljak, hogy ezekben a gyerekekben rejtett
autonomitas-torekvés €1, mely az élet-vezetésiikben és a tevékenységeikben hajtoerd-jellegii
drive-ként miikodik. A Zo6ld Kakasban a cél, hogy ezzel egyiitt a gyerekek képesek legyenek
érvényesiilni az életben. Ennek megoldasara taldltak ra a személykdzpontisagra és a
resztorativ szemléletre. Ahhoz, hogy mindezt biztositani tudjak mind a programot, mind a
szervezeti kereteket folyamatosan fejlesztik. A személykozpontisag alatt azt értik, hogy
minden esetben az egyéni problémakra keresik az adekvat megoldast. Alternativ kerettanterv
szerint dolgozo iskola. Web: www.zoldkakas.hu
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A diadkok valasztasi lehetoségei a tanulas input fazisaban, illetve bekapcsolodasuk a
tanulasszervezésbe

A didkok valasztési lehetdségeit a tanulds input fazisdban az 1. tablazat foglalja 6ssze, s az
alabbiakban mutatjuk be részletesebben:

1. tablazat: A diakok valasztasi lehetoségei a tanulds input fazisaban és a
tanulasszervezésben alternativ iskolai gyakorlatokban

Valaszthato o Kotelezéen valaszthato tanora
tanérak e Tanorai részvétel egy részének hazi feladatra valtasa

Feladattipus valasztasa
Feladat valasztasa nehézség szerint
Feldolgozasi modszer valasztasa

[ ]
[ ]
[ ]
a i o Kotelezd feladat megoldasa utan idokitoltd feladat valasztasa
Valasztas egy .
[ ]
[ ]

szaktargyon beliil A tananyaghoz k6tddden irodalom vagy eszkdz vélasztasa

A diék altal behozott eszkdzre vagy témara €piild tanora
A didk sajat érdeklédése szerinti téma feldolgozésa a tanarral
egyeztetett moédon

e A diak donti el, hogy aktualisan mivel foglalkozik

tanoran belil
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o Oraszam igazitasa a diakok igényeihez igazitva
Specialis tanorak e Uj tantargy inditasa a didkok érdeklddése alapjan

ek

e Egyéni éves projekt

Projektek e Diakvallalkozas

mint valasztasi
lehetoség

e Projekt moédszerti témahét

Tanoran Kiviili . ,
e Tematikus tabor

lehetéségek

Tanoéran kiviili

foglalkozasok vagy
specialis tanorak,

1. A diakok tanoran beliili valasztasi lehetéségei a valaszthatd tandradk, illetve a
szaktargyon beliili valasztasi lehetéségekre korlatozodik.

1.1. Valaszthato tanordk. A Rogers Iskolaban heti egy kotelezOen valaszthatd ordban a
gyerekek sajat maguk dontenek arrdl, hogy milyen o6ran vesznek részt. Ez a szakkdrnek
nevezett program a kovetkezOképpen zajlik: minden iskolai sziineti hét utani elsd tanitasi
héten az adott 6ra idejében a szakkdrtartok parhuzamosan bemutatjdk szakkoreiket, melyeket
a gyerekek a sajat iitemiikben végiglatogatnak. Ezutan egy Utilapu-nak nevezett kartyan a
fontossagi sorrendet tartva bejelolik, hogy melyik foglalkozasra szeretnének jarni. A
szervezOk ezek alapjan osztjdk be a gyerekeket csoportokba. A valasztott csoportba a
gyerekek az elkovetkezd 5-7 hétben (a kovetkezd iskolai sziinetig) jarnak. Ennek a
folyamatnak a célja a valasztas tanulasa, és a dontés feleldsségvallalasanak a megélése.

A Z06ld Kakasban a tanarok elvarjak ugyan, hogy a didkok bejarjanak az ordkra, de az
alapkoncepcidjuknak megfeleléen megtehetik, hogy nem biintetik a tdvolmaradot, hanem a
hidnyzasnak kovetkezményei vannak. Példaul ahhoz, hogy a didk munkajat egy adott
iddszakra elfogadjak, legalabb az 6rak bizonyos szazalé¢kdban jelen kell lenni. Mivel legalabb
ennyi jelenlét sziikséges az eredményes munkahoz, ezért a tanarok erre komolyan
figyelmeztetik didkjaikat.

Az AKG-ban a képzés bizonyos iddszakdban minden didknak részt kell venni egy
miivészeti alkotokoron. Az a didk egyéni dontése, hogy milyen miivészeti tevékenységbe
kapcsolédik be. A képzés elején a dontés megkonnyitésre a kiilonb6zd miivészeti
tevékenységeket bemutato alkotohazat szerveznek a didkoknak (Horn, 2006).
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1.2. Valasztas egy szaktargyon beliil. A Rogers Iskola tanorain a gyerekek gyakran maguk
valaszthatjdk meg, hogy milyen feladattal foglalkoznak. A feleldsségteljes valasztast a
gyerekek elsé osztalyos koruktdl kezdve aprd Iépésekben tanuljdk meg. Esetenként
donthetnek arrol, hogy az adott anyagot milyen modszerrel dolgozzék fel, kivel vagy hol
dolgoznak, az adott feladatot milyen nehézségi szinten végzik el. A nagyobb gyerekek
gyakran mar maguk kezdeményeznek ilyenfajta lehetéségeket. A tanarok gyakran hasznaljak
a kooperativ modszertarbol ismert un. idokitoltd feladatokat. Idokitoltét minden gyerek
valaszthat magéanak, ha elvégezte a kotelezd feladatat.

A Kozgazdasagi Politechnikum tobb orajan (pl. torténelem ¢és tarsadalomismeret) a
pedagogus a gyerekek érdeklddéséhez igazitva ajanl fel feldolgozasi modszert a témakhoz.

Az alternativ iskolakban a magyar 6rdk mind az altalanos, mind a kozépiskoldban
kiilonosen alkalmasak arra, hogy a didkok beleszolhassanak a tanitds menetébe. A Palanta
Iskola fels6 tagozatan projektek keretén beliil valaszthatnak a didkok, hogy egy-egy irodalmi
miivet vagy miivészettorténeti korszakot hogyan dolgoznak fel. Ehhez 6tleteket hozhatnak, de
a tanar ajanléasaibdl is valaszthatnak. A Rogers Iskoldban is gyakran hasonlé médon zajlik a
kotelezd olvasmanyok feldolgozasa. A sziilok és tanarok Osszegytjtik kedvenc gyerekkori
olvasmanyaikat, de a gyerekek is hozhatnak ajanlatokat. Ezekbdl kell kijelolt szamu konyvet
valasztani, majd egyéni valasztas alapjan feldolgozni. Igy sziilethet egy mii feldolgozasaként
képregény, rap, dramas jelenet, olvasonapld, kérddiv vagy barmilyen alkotas.

A Kék Madar program un. szabad savjaban a gyerekek maguk tervezik és szervezik meg
onallé feladataikat, és dontenek az idokeretrél is. Ebben a szabadsdgban korlatot a heti
munkaterv jelent, melyet szintén egyiitt gondolnak 4t a gyerekekkel. A munkaterv elkészitése
soran a pedagdgus megismerteti a célt a gyerekekkel, a ,,mit” és a ,,hogyant” pedig kozdsen
dontik el (Jegesné, 2007).

A Kozgazdasagi Politechnikum természetismeret tantargyaban a kovetelmény része sajat
valasztdson alapuld projekt elvégezése. Hasonld tevékenységi forma a Kék Madar
programban a tudomanyos kisdolgozat. Elkészitése soran a gyerekek megtanulnak tervezni,
titemezni, elmélyiilnek kiilonb6z6 kutatasi formakban. A dolgozatot olyan forméban és
alakban készitik el, ahogyan azt 0k akarjak (Jegesne, 2007).

A Montessori pedagogia a gyermek 0Onallo ismeretszerzésére épiil, ehhez precizen
kidolgozott, egymasra épiild és egymas mellett futd eszkozkészlet all a rendelkezésre. Egy-
egy eszkozkészlet tulajdonképpen lefed egy-egy tanitando tananyagot. A rendszer tanmenetet
nem hasznal, hiszen azt majdnem minden gyermek sajat maga alakitja ki magéanak. A tanar
bemutatja néhany eszkdz hasznalatat a didkoknak. Ezutan a tanulasra szant idében a didk
barmelyik mar ismert eszkozt kivalaszthatja, és azzal egyediil, 6nalloan haladva, 1épésrol
1épésre végezheti a feladatat. A feladatok utan 6nellendrzésre is lehetdsége van. Az eszkozzel
egyidejlileg témat, tantargyat, tanuldsi modszer is valaszt a gyerek. Az, hogy a gyerek
mennyit tanul az eszkozbdl - természetesen a képességein til -, a sajat valasztasan és
id6felhasznédldsan mulik. A klasszikus Montessori iskoldkban a tanuldidében a gyerekek egy
idoben akar mas-mas tantarggyal is foglalkozhatnak, de az eszk6zok egy megkotott tantargy
keretein beliil is sokféle valasztast tudnak biztositani a gyerekeknek.

A Kincskeresd Iskola is nagy szabadsagot ad a gyerekeknek az eszkozvalasztasban:
¢épitenek arra a kivancsisadgra, amivel a gyerekek gyiijtogetnek, ¢és apolgatjak kedvenc
targyaikat. A kis els6sok magukkal hozzak az iskoldba kedvenc jatékaikat, és utban az iskola
felé biztosan Osszegytiijtenek mindenfélét (gesztenyét, BKK jegyet, kavicsokat. Ezek a targyak
lesznek az 6ran a tanulds eszkozei: ezeket szamléaljak meg, ezeknek a nevét rakjak ki
betiikb6l. A nagyobbak mar tematikus gytjtéseket végeznek: a ,kincseiket” bemutatjak,
rendszerezik, felhasznaljak dramatikus jatékokban, tanulasi technikék elsajatitasara.

A Kék Madar programban szintén épitenek a gyerekek altal behozott ,kincsekre”: a
mivészeti orakon az alkotds sordn hasznaljak fel oket. A magyar tantargyban ugyanigy

22



KULONLEGES BANASMOD, IV. EVE. 2018/2.

¢épitenek a gyerekek gondolatira: a szabad fogalmazasaik témaihoz tarsitjak a feldolgozando
irodalmi miiveket (Jegesné, 2007).

A Szines Iskola tanarai szintén nemcsak eszkdz szinten épitenek arra, amivel a gyerekek
érkeznek az iskolaba. Minden napra tobb tervvel érkeznek, és ezt hagyjak aszerint valtozni,
ahogy a gyerekek reagalnak. Minden foglalkozéas egy beszélgetéssel kezdddik, melyben a
tanar kezdeményez egy témat.

2. A tanoran kiviili foglalkozasok, specialis tanorak is a tanulds input fazisdban
értelmezhetd valasztési lehetdségek lehetnek a didkok szdmara:

2.1. Specialis tanorak. Az alternativ iskolai gyakorlatokban gyakran hagynak keretet arra,
hogy a didkok is kezdeményezhessenek tantargyi oOrédkat, illetve beleszélhassanak a mar
kialakult 6ratervbe.

A Rogers Iskoldban a pedagdgusoknak lehetdségiik van arra, hogy az 6éraszdmokat a
gyerekek igényei szerint alakitsék, illetve a tananyagot olyan tantargyi név alatt tanitsak,
amely szerintiik a leghatékonyabb az adott osztilynak. Igy mutatjadk be a tantargyak
komplexitasat: azt, hogy a gyerekek a vilagot egésznek, és ne a tantargyak altal kényszertien
felszeleteltnek lassak. Igy van arra lehetség, hogy egy osztilynak akér teljesen egyénileg
kialakitott tanoraja is legyen. Az egyik osztalyban ilyen Ora az un. kivancsi 6ra. Az osztaly
tanitdja eddig minden induld osztalydban megkérdezte az elsdsdket, hogy mit szeretnének
tanulni az iskoldban. Bar igen gyakorlott pedagdgusrol van szo, maga is meglepddott, amikor
erre a kérdésre az egyik osztalyban hosszl listat irtak a gyerekek. Ebben az osztalyban nagyon
szort volt a gyerekek képessége €s tuddsa. Néhany gyermek még olvasni tanult, mikézben az
osztaly tagja volt tobb kimagasloéan tajékozott, remekiil olvasé és az olvasast eszkdzként
hasznalo, néhany téma felé szinte mar tudomanyos érdeklddéssel forduld kisdidk is. Ebbdl
adodoan a tanordk differencialva zajlottak, de a tanitd Ugy érezte, érdemes még madssal is
megprobalkozni annak érdekében, hogy minden gyerek a sajat képessége ¢€s tuddsa szerint
tudjon elmélyedni az altala valasztott témaban. Minderre talalta megoldasnak a kivancsi orat.
A gyerekek hosszu listaja utan leiilt veliikk megbeszélni, hogy ezekben a témakban milyen
modon lehetne elmélyiilni. Igy sziiletett meg az a gondolat, hogy a tanité minden gyereknek a
valasztott témajahoz hozzon szovegeket, hozza tartozé feladatokkal. A feladatok egy része az
arra képes gyerekeknek kutatds volt: térképen keresgélés, adott konyvben 6nallo kutatis. A
tanév sordn volt, aki egy témat, €s volt, aki harmat is feldolgozott. Aki képesnek érezte ra
magat, el0adta kutatasat a tobbieknek. Egy sikeres kivancsi-tanév utdn a kovetkezd évben mar
nem a tanitd hozott szévegeket, hanem 6nallobb, kutato feladatokat kaptak a gyerekek a sajat
témajukban.

Az AKG-ban a diakok is kezdeményezhetnek tantdrgyi ordkat. A tantargy programjat a
nevelbtestilletnek kell benyujtani jovadhagyasra. Ok dontenek a tantargy besorolasarol,
oraszamarol, a biztositott feltételekrél (Horn, 2006).

2.2. Egyéni éves projektek. A Waldorf pedagogidban miikodd un. éves munka gyakorlatat
tobb alternativ iskola atvette. A Waldorfban tobb év alatt készitik fel a didkokat erre gy,
hogy minden évben egyre komplexebb mddon kell a sajat, 6nalldé munkat végigcsinalni.
Eldszor csak gyljtomunkat kell végezni forrasmegjeldléssel. Ezutan a sajat munkat 6ssze is
kell szerkeszteni, végiil ez egésziil ki egy témaba vagd sajat alkotassal. A lezards az éves
munka bemutatasa.

Hasonldan épiil fel a Rogers Iskola mestermunkdja is, bar ott nagyobb moédszertani és
idobeosztasi szabadsdgot kapnak a tandrok arra, hogy a teljes tanévre szo6ld feladatot
elokészitsék.

Az AKG-ban is ilyen egyéni éves projektként miikddik a 11. évfolyamon a projektvizsga
(Horn, 20006).
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Az AKG-ban feladatul tiizték ki, hogy a gazdasagi ¢let miikodését bemutassak a didkoknak. A
didkok valaszthatnak, hogy az ebbéli ismereteket hagyomdanyos forméju szaktantargy vagy
projekt keretén beliil sajatitjadk el. Akik a projektet valasztjak, azoknak tovabbi dontési
lehetségiik is van. Ok ugyanis a maguk valasztotta csoportjukkal 6nallé vallalkozast hoznak
l1étre az 6ket érdekld témaban, és a vallalkozasukkal az igazi piacon méretetik meg magukat
(Horn, 2006). A vallalkozashoz a didkok konzulensi segitséget kapnak.

2.3. Tanoran kiviili lehetoségek. A kovetkezd gyakorlatokat tandran kiviili lehetdségként
irom le, bar az iskoldk maguk gyakran ezeket is tandraknak tartjak, csak a hagyoményostol
jelentdsen eltérd értelemben, mas iddkerettel, més helyszinnel.

Az AKG témahétjeire a projektmodszer jellemzd, melyben a tanuldk aktivitasara,
onallosagukra, egylittmiikodésiikre épitenek, és a tantargyi keretekbdl kilépve, komplex
modon kozeliti meg a témakat. A témahetek szervezése ¢s lebonyolitasa az un. kisiskolak
patrénusainak és a diakjainak a feladata. ,,Ok dontik el, hogy az adott évben milyen tipusu
témaheteket szerveznek, a képességfejlesztés mely agait erdsitik.” (Horn, 2006. 374. 0.).

Rogers Iskola tanéve mindig egy tematikus taborral zarul. A tdbor déleldttjeink a gyerekek
egyénileg kiilonbozd, a témahoz kapcsolodd foglalkozasokbol valaszthatnak. A délutdnok
folyaman pedig az osztalykozosség az osztalyfonokkel egyiitt donti el, hogy milyen
programot szereznek maguknak. A tdbort lezardé batorsdgprobat pedig tandri mentor
segitségével egy adott osztaly tervezi €s kivitelezi 6nalloan.

Gondolatok az alternativ iskolai gyakorlatokrol az IPOO-modell titkkrében

A magyar iskoldkban a valasztasok biztositdsa a didkok szédmadara tobbnyire csak a
felnéttoktatdsban jelenik meg, ez kiilondsen igaz a tanulds input fazisdban ¢és a
tanulasszervezésben. Ezért az, ahogy az alternativ iskolak hogyan biztositjak ezt altalanos- és
kozépiskolas kort gyerekeknek egyedi példak.

Az input fazisban a témavalasztds a hagyomanyos iskolai keretek kozott meglehetdsen
kotott, viszont az alternativ iskoldk tobbsége alternativ kerettantervet hasznal, és ez biztositja
a lehetdséget ahhoz, hogy a tanuldkat bizonyos esetekben a tanulas téméajanak
meghatdrozasakor bevonhassak a dontésekbe.

A tanulés forrasdnak a kivalasztasaban az alternativ iskoldk kifejezetten torekszenek arra,
hogy ne csak a tanar legyen a tanulés forrésa.

A bemutatott gyakorlatok megismerése utan lathatd, hogy ezek masfajta ismeretekre,
képességekre és modszerekre épitenek, mint ami a hagyomanyos oktatasban megszokott, igy
a teljesités — jol teljesités értelmezése is jelentdsen eltérhet. Ezekben az esetekben a tanuld
olyan tevékenységekben is Onalldésagot kap, melyeket mas iskolakban kozvetlen iranyités
mellett tesz meg. Egy-egy valasztashoz masféle alaptudassal, elemi tanuldsi technikékkal kell
a tanuldé rendelkezzen, mint a hagyomanyos keretek kozott zajlo tanulashoz, és mielott
valasztas elé allitjuk, erre fel kell késziteni 6t.

Mit varnak el ezekben a gyakorlatokban a tanulokto1?

- legyenek képesek témat valasztani tanuldsukhoz, eleinte néhany felajanlott elembdl,
késobb akar teljesen onalldan.

- legyenek képesek a tanuldshoz forrasokat vélasztani. Ehhez olyan kornyezetet kell
biztositani, ahol elérhetoek eszk6zok és forrasok.

- legyenek képesek a megszerzett informacidt rendszerbe helyezni, atszerkeszteni, ha
sziikséges.

A gyakorlatok egy része magaba foglalja ezt a felkészitd tanulast is, melynek soran magat a
modszert sajatitjdk el a gyerekek: a tanarok a folyamatokat olyan Iépésekre bontjak,
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melyekkel a valasztds mikéntjét tanulhatjdk meg. Fontos elem, hogy a dontésekhez a
feleldsségvallalas is tarsul: a tanuldsi folyamat része, hogy amiben a tanulé dont, abban neki
kell a felelosséget vallalni. Jelen cikkben nem térek ki az alternativ iskoldkban alkalmazott
értekelésekre részletesen, de meg kell emliteni, hogy az iskoldkban jelentds szerepe van a
tanulok oOnreflexidjanak ¢és oOnértékelésének, melyek a sajat dontésen alapuld tanulasi
helyzetekben kiilondsen fontosak.

Ha ezeket a gyakorlatokat az IPOO-modellel értelmezziik, a tanulasi folyamat elemeinek
jelentése a hagyomanyos iskolai tanuldshoz képest szamos esetben kiboviil. Informacioként
nem csak az un. lexikalis tudast értjiik, hanem gyakran magét a modszert is, amit az adott
fazisban a tanulod hasznal, hiszen az adott tanulds célja ilyenkor maganak a modszernek az
elsajatitasa, a konkrét tananyag tartalom csak eszkdze a mélyebb, produktiv tanuldsnak.

A gyakorlatokban t6bb helyen eldkeriil kiboviilt értelmezéssel a projekt, ami alapvetden egy
tanulasszervezési modszer, az alternativ iskolakban viszont gyakran jelenik meg outputként,
vagyis egy olyan kimeneti keretként, melyben a tanulok szdmot adnak arr6l, hogy a
megszerzett tudasuk valoban produktiv, vagyis az szerzett informaciokat feldolgozva, az
inputhoz képest masfajta kontextusba helyezve képesek az informacidt hasznalni.

Mivel a valasztas lehetdsége motivalja a didkokat a tanulasra, érdemes lenne megfontolni,
hogy a hagyomanyos iskolai keretek kozott a folyamat mely részeiben lehetne alkalmazni (pl.
tehetséggondozasra). A tanulasszervezés erre jo lehetdséget adhat, mégha nem is olyan
aranyban, ahogyan ezt az alternativ iskolak teszik. Néhany példa:

- gyakorlas soran valaszthassanak a tanulok a feladattipusok koziil. Ha a feladatokhoz
onellendrzo lapot készitlink, akkor a tobbféle feladat egyidejiileg — a tanulok altal —
ellendrizhetd.

- a kevésbé kotott tantargyakndl, mint pl. a miivészeti targyak, valaszthassanak a
tanulok témat vagy technikat.

- ha nem frontalisan tanitunk, akkor donthessenek a gyerekek arrol, hogy a terem mely
részében tanulnak.

- gyakorl6 6ran rendezhessék sorba a gyerekek, melyik feladatot mikor végzik el.

- adjunk vélaszthatd hézi feladatot. Ugyanarra a feladattipusra adhatunk mas-mas
tematikdju feladatot, vagy akar a gyerek is eldontheti, hogy melyik tipusfeladatot
akarja hazi feladatként gyakorolni.

Ez a fajta onallosag nem varhatdo el minden tanulotél, de a valasztas folyamata éppugy
tanithat6, mint a tanulasi folyamat mas fazisai.

Koszonetnyilvanitas

A tanulményban szereplé gyakorlatokrdl az alabbi szakemberek nyujtottak tajékoztatast, s
kozremiikddésiiket ezaton is halasan kdszondom: Andoné Nagy Katalin, a Kincskereso Iskola
tagiskola-vezetdje; Diosi Alojzia, a Kozgazdasagi Politechnikum pedagdgiai vezetdje; Elekes
Mihély, a Szines Iskola igazgatdja; Erbits Eva, a Rogers Ovoda és Iskola tanitoja; Haller
Szilveszter, Waldorf-tanar; Horn Gydrgy, az Alternativ Kozgazdasagi Gimnazium pedagogiai
vezetdje; Jegesné Rémesi Irén, a Kék Madar Program tanitdja; Kerényi Maria, a Z6ld Kakas
Liceum igazgatéja; Liptak Erika, a Rogers Ovoda és Iskola igazgatoja; Mayer Agnes, a
Palanta Altalanos Iskola szakmai vezetdje; Takacs Agnes, a Rogers Ovoda ¢és Iskola tanitdja;
Tallér Julia, Montessori pedagégus. A Rogers Személykdzponti Ovoda és Iskola
gyakorlatainak egy részét sajat tapasztalataim alapjan irtam le (1997-t61 2017-ig voltam a
Rogers Iskola munkatarsa.)
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