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Absztrakt

Az idegennyelv-tuddsanak mintizatait és szintjét meghatirozé tényez8k komplex rendszert al-kotnak,
amelyek egylittesen formaljak az eredményességet. Napjaink célnyelv haszndlata ugyanakkor teljesen mas
kornyezetben és formaban valésul meg — részben a digitalizicidnak koszénhetSen. Tanulmanyunk
fokuszaban koézépiskolas didkok nyelvismeretének mintazatai (beszélt nyelvek, beszélt nyelvek tipusa,
nyelvtudas Onbevallason alapulé szintje angolbdl, nyelvvizsgak szama angolbdl), illetve a célnyelv
hasznalatanak hétkéznapi formai allnak. A kutatds mintajat egy orszagos magyar vizsgalat (Magyar Ifjusag
Kutatds 2016, N=1548; Magyar Ifjusag 2020, N=1587) két hullima adja, amely lehet6vé teszi az adatok
Osszehasonlitasat. A 2020-as adatbazis esetében két regressziés modellt is futtattunk, amely az angol nyelv
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legaldbb kézépfoku ismeretének szintjét, illetve az angol nyelvvizsgak meglétét magyarazzak. A kapott
eredmények az angol nyelv dominancidjat, illetve annak erésédését mutatjak 2016 és 2020 kozott,
mikézben a beszélt nyelvek szama némileg csokkent. A beszélt nyelvek esetében kedvezd valtozas
tapasztalhaté ugyanakkor a nyelvismeret szintjében. Az angol nyelv legalabb kézépfokd ismerete a
magyarazo valtozok széles korébe beagyazott, amelyek kozott megjelenik a sziil6k iskolazottsaga, az anyagi
helyzet vagy a nyelv hasznalatanak tipusai is (pl. sorozatok és filmek nézése). A nyelvvizsgakkal vald
rendelkezés alakité tényezdi eltérnek a nyelvismeret magyarazo6 valtozoitol.

Kulcsszavak: idegennyelv-tudas, nyelvi eredményesség, szabadidés tevékenységek, egyenl6tlenségek

Tudomanyteriilet: oktatisszociologia

Abstract

PATTERNS AND EXPLANATORY FACTORS OF LANGUAGE PROFICIENCY IN A SAMPLE
OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS — WITH SPECIAL FOCUS ON THE ENGLISH
LANGUAGE

The individual patterns and levels of foreign language proficiency are shaped by a complex system of
interrelated factors that influence outcomes. In today’s wortld, the target language use takes place in
entirely different contexts and forms — partly due to digitalization. This study explores the language
proficiency patterns of secondary school students, including the language they speak, the types of these
languages, their self-reported level of English proficiency, and the number of English language exams
taken. It also examines the everyday forms of target language use. The analysis draws on two waves of a
national Hungarian survey (Hungarian Youth 2016, N=1548, Hungarian Youth 2020, N=1587), enabling
a comparison of data. In the case of the 2020 dataset, two regression models were run to explain,
respectively, the level of English proficiency at or above the intermediate level and the possession of
English language certificates. The result indicates the dominance of the English language and its increasing
prevalence between 2016 and 2020, while the number of spoken languages showed a slight decline. At the
same time, a positive change was observed in the level of language proficiency regarding the languages
spoken. Proficiency in English at or above the intermediate level is embedded in a broad set of
explanatory variables, including parental education, financial situation, and various forms of language use
(e.g. watching films or movies). The factors influencing the possession of language certificates differ from
those explaining general language proficiency.

Keywords: foreign language skills, language proficiency, leisure activities, inequalities

Discipline: sociology of education

Bevezetés Tanulmanyunk djdonsiga, hogy a beszélt nyelvek

A nyelvismeret a munkaeré-piaci eredményes-  szamat megmagyarazé valtozokat egy regresszios
ség kulcstényezbje (John et al., 2021, Mavisakalyan, modellbe beemelve vizsgalja (szociodemografiai
2017, Beblavy, 2016), ugyanakkor annak szintje hattérvaltozok, kdzépiskola tipusa, célnyelv haszna-
tobb hattértényez6be is beagyazott (DeKeyser, latinak médjai, f6ldrajzi mutatok stb). Elemzésiink
2013, Dutff, 2019, Darvin és Norton, 2016), nem  oktatisszocioldgiai fokuszi, ami a felhasznalt hat-
csak az egyéni teljesitmény és készségek fuggvénye.  térvaltozok korében is megmutatkozik. Munkank
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soran a Magyar Ifjusag Kutatds 2016 és Magyar
Ifjusag 2020 adatbazisokat hasznaltuk fel, amelybdl
levalasztottuk a kozépiskolds korosztalyt. A két
adatbazis felhasznaldsaval lehetGségiink nyilt a
nyelvtudas olyan elemeinek vizsgalatira, mint a be-
sz€lt nyelvek, a nyelvvizsgak szama és a nyelvtudas
onbevallason alapul6 jellemzése, illetve ezek valto-
zasanak feltardsara, valamint a célnyelv hasznala-
tanak atalakulasara. Vizsgalatunk relevanciajat nem-
csak az alkalmazott modell Gsszetettsége adja, ha-
nem a magyarorszagi nyelvismeret erés egyenl6t-
lenségekbe agyazott volta is, illetve az a kedvez6t-
len mintazat, amelyet a mas eurdpai orszagokkal
torténd Osszehasonlitds mutat.

A nyelvtanulast befolyasolé tényez6k

A demogrdfiai tényezdk szerepe a nyelvtanulasban

A nyelvtanulasban elért sikereket, a nyelvtanul6
ezen a téren elért eredményeit szamos tényezd be-
folyasolhatja. A befolyasolé tényezdk egyik cso-
portja szociolégiai megkdzelitéssel irhat6 le (Not-
ton és Toohey 2011), mig mds megkozelitések
inkabb a pszichologiai alapokat hangsulyozzak
(Dornyei és Ryan 2015). Tanulmanyunk elméleti
részében az altalunk hasznalt hattérvaltozok lefedé-
sét céloztuk meg.

A vizsgalatok egy csoportja a nemek kozotti el-
térésekre fokuszal. A nemek kozti eltérések az ide-
gennyelv-tanulasban olyan tényezékre vezethetSk
vissza, mint a tarsadalmi-kulturalis interakciok sze-
repe a kommunikaciés szorongas és hajlandosag
terén (Maclntyre et al. 2003), az integrativ és
instrumentalis célnyelvi motivacié (Baker és Mac-
Intyre, 2000, Kheder et al., 2023; Maclntyre et al.,
2003), valamint a tanulasi stilusok, nyelvtanuldsi
stratégiak kozotti kiilonbségek (Ehrman és Oxford,
1989; Kheder és Rouabhia, 2023). A férfiak gyak-
rabban fékuszalnak a nyelvtudas gyakorlati hasz-
nara, nyelvtudasuk fejlesztését szakmai el6nyok,
gazdasagi célok vezérlik. A nék inkabb a célnyelvi
koz6sséggel valo azonosulasra torekszenek, eréseb-
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ben érdeklédnek a célnyelv kultardja irant (Baker és
Maclntyre, 2000; Kheder és Rouabhia, 2023; Mac-
Intyre et al., 2003). A nbk altalaban jobban teljesi-
tenek a szébeli készségek teriiletén, a férfiak pedig
sikeresebbek az iraskészséget mér6 feladatokban és
a technolo6gia-alapu tanulasban (Kheder és Rouab-
hia, 2023).

A csalad szociokulturdlis és gazdasagi hattere
szintén meghatarozo szerepet jatszik a tanulok ide-
gennyelv-tanulasi lehetéségeiben és motivacijaban
(Niescioruk, 2024; Zou et al., 2007; Butler és Le,
2018). Egy Shanghai-ban végzett kutatas eredmé-
nyei szerint a tehet6sebb szilék gyermekei na-
gyobb eséllyel vesznek részt olyan iskolan kiviili an-
gol nyelvli programokon, tanfolyamokon, amelyek
hozzajarulnak a magasabb szintd nyelvtudas eléré-
s¢hez, mig az alacsonyabb jévedelmi csaladok sza-
mara ezek a tevékenységek gyakran elérhetetlenek
maradnak, igy azok a gyerekek a nyelvtanulast ke-
vésbé érzik fontosnak (Zou et al., 2011). Hasonl6
Osszefliggést mutatott ki egy irani kutatas is, amely
szerint a magasabb szUl61 iskolazottsag és a kedve-
z6bb anyagi helyzet egyértelmten javitja a tanulok
olvasas- és hallasértési teljesitményét (Abbasian et
al., 2020). Bar a csaladi hattér jelentSs hatast gya-
korol a nyelvtanulas sikerességére, nem tekinthets
kizarélagos tényezének, mivel minden tarsadalmi
rétegben taldlhatk kiemelkedd és gyengébben tel-
jesité diakok (Zou et al.,, 2011). Ezért elengedhe-
tetlen a hatrdnyos helyzetd tanulék szamara biz-
tositott célzott tamogatas, példaul 6szténdijak vagy
specialis oktatasi programok formajaban, amelyek
csOkkenthetik a tarsadalmi-gazdasagi kuloénbségek
negativ hatdsait (Abbasian et al., 2020). Az ott-
honrdl hozott hatranyok lekiizdésében pedig szin-
tén sokat segithet a tamogatd, biztat6 tanulasi kor-
nyezet megteremtése, a bizalomteljes tanar-diak
kapcsolat kiépitése (Ma et. al., 2022; Ariani et al.,
2016).

Az idegennyelv-tanulas sikerességében az életkor
is jelentGs szerepet jatszik, kiilondsen a pragmatikai
kompetenciak elsajatitdsa terén: a fiatalabb tanul6k
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rugalmasabban alkalmazkodnak a célnyelv tarsas
normaihoz, mig az idésebbek inkabb a kordbban
rogzilt nyelvi mintaikat koévetik  (Derakhshan,
2024). Habar az életkori sajatossagok befolyasoljak
a nyelvelsajatitds folyamatat, a megfelel6 oktatasi
modszerek alkalmazasaval a kiilonbségek nagymér-
tékben mérsékelhetSk (Ozfidan és Burlbaw, 2019).
Az Eurdpal unids statisztikak alapjan a fiatalabb
felnéttek (18-24) nyelvtudasa szinte mindenhol
jobb, mint a felnétt populciéé (25-64), a kulénb-
ségek azonban orszagonként eltérnek. Azokban az
orszagokban, ahol az idegen nyelvet beszél6k ara-
nya alacsony (Spanyolorszag, Romania, Magyaror-
szag és Bulgaria), a generacios eltérések killonésen
magasak, tehat a fiatalabb kohorszok ‘lemaradasa’
is mérsékeltebb (Eurostat, 20252).

A szabadidds tevékenységek és a tanuldsi kirnyezet
nyelytanuldsra gyakorolt hatdsa

A formalis oktatason tulmutatd, informalis tanu-
lasi lehet6ségek szintén fontos szerepet jatszanak a
nyelvelsajatitaisban. A COVID-19 jarvany ideje alatt
megnévekedett az angol nyelvl tartalmakkal valo
talalkozasok szama (példaul konyvek és filmek for-
majaban), amely kiléndsen a vidéki diakok szamara
eredményezett pozitiv valtozasokat (Canrius, 2024).
Webb és Chang (2015) kutatasa igazolja, hogy az
idegen nyelvi szévegek olvasiasa és hallgatasa
hosszu tavon jelentGsen hozzajarulhat a szokincs
fejlédéséhez, mig Pigoda és Schmidt (2006) azt 4l-
lapitottak meg, hogy az intenziv olvasas nemcsak
az 4j szavak jelentésének elsajatitasat segiti el6, de
kulcsszerepet jatszik a helyesiras rogzitésében is,
illetve a helyes nyelvhasznalatot is elémozditja. A
nyelvtanulasi applikaciok szintén hasznos program-
mok, mivel ezek a felhasznalok nyelvi szintjéhez
igazitott tananyagot kinalnak, és azonnali visszajel-
zést biztositanak az egyén fejlédésérdl. Ez arra
Oszténzi a tanuldkat, hogy aktiv szerepléi legyenek
a sajat tanulasi folyamatuknak. A szabadidés tevé-
kenységek igy az osztalytermi tanulas kiegészitése-
ként értelmezhetSk, és lehetGséget adnak a nyelv-
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tanuloknak arra, hogy mélyebb kapcsolatot alakitsa-
nak ki az altaluk tanult idegen nyelvvel. A nyelvta-
naroknak érdemes az ilyen tipusu feladatokat be-
épiteni a tanitasi-tanuldsi folyamatba, mivel ezek
segitenek a tanulasi kérnyezet gazdagitasaban, vala-
mint a nyelvtanulas hatékonysiganak névelésében
(Marszalek et al., 2022). A mobiltelefonos alkalma-
zasok és az online platformok nyelvtanuliasban be-
toltétt szerepe egyre hangsulyosabba valik (God-
win-Jones, 2018). Peters és Webb (2018) kutatisa
azt is igazolta, hogy a televiziés misorok nézése
szintén elGsegiti az Gj szavak elsajatitasat, kilo-
nésen akkor, ha a nyelvhasznalé mar rendelkezik
bizonyos elbzetes székincsbeli tudassal. Viberg és
Gronlund (2012) mar ramutatott arra, hogy a tech-
nolégia az idegennyelv-elsajatitas terén is jelentGs
lehet6ségeket rejt magdban. Ezt erdsiti meg Peters
(2018) is, aki szerint az iskola falain kivili nyelv-
hasznalat és a nyelvi készségek fejlédése kézott po-
zitiv kapcsolat all fenn. Az elméletet Fajt (2022)
kérdébives vizsgalata is alatimasztja, amely 325 ma-
gyar kézépiskolds tanul6 iskolan kivili angol nyelvi
tevékenységeinek a gyakorisagat térképezte fel. A
leggyakrabban emlitett tevékenységek kozott szere-
pelt egy 6tfoku Likert-skalan az angol nyelvi zene-
hallgatds (M=4,83), Instagram-posztok olvasasa
(M=4,23) és weboldalak bongészése (M=3,98). Bar
a kutatas nem vizsgalta kozvetlentil ezek nyelvi ha-
tasat, a szerzé t6bb nemzetkdzi empirikus vizsga-
latra hivatkozva hangsulyozza, hogy az ilyen tipust
input — kilénésen a zenchallgatds, olvasas és
videdjatékok hasznalata — elGsegitheti a szokincs,
valamint az olvasott és hallott szévegértés fejlo-
dését (Fajt, 2022).

A European Commission (2023) adatai alapjan az
idegen nyelvek hasznalata szinte minden kategoria-
ban gyakoribba valt az elmudlt tiz évben. A 2023-as
vizsgalatban a rendszeres hasznalat leginkabb a kul-
foldi nyaralasok soran (50%), vagy az interneten
torténik (44%), illetve jelent6s a filmek-sorozatok
nézése és hallgatasa (39%), a baratokkal val6 kom-

munikacié (35%) ¢és hirolvasas (29%) (Euro-
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barometer, 2023). A magyarorszagi adatok atlag
alattiak, de a nyelvtudds Eurdpai uniés dsszehason-
litasanak eredményeitél kedvezSbbek.

Idegennyelv-tudas Magyarorszagon

az Eurdpai Unio6 kontextusaban

Az Burépai Tanécs az idegen nyelvi kommunikd-
ciét az egyik olyan kulcskompetencianak tekinti,
amely globalizalt viligunkban elengedhetetlen ah-
hoz, hogy megtalaljuk a ,k6z6s hangot” nemcsak
az Burépai Unié orszagainak lakosaival, de mas
nemzetekkel is. Az Eurépai Uni6 — amelynek Ma-
gyarorszag 2004 6ta tagja — egyértelmien a tobb-
nyelviiség mellett érvel, mert allispontja szerint ez
az, amely az eurépai gazdasag érdekeit szolgalja és
az egyes nemzetek kozotti kommunikaciot és
megértést tamogatja (Eurépai Unié Tandcsa, 2019).

Az Burépai Bizottsag cselekvési terve tehat azzal
a céllal készult, hogy a nyelvtanulas elényeit, mint
egy élethosszig tarté tevékenység pozitivumait min-

den eurdpai allampolgar szamara kiterjessze és a
nyelvoktatashoz kedvez6 kornyezetet biztositson.
Az eurdpal orszagok sorat tekintve azonban meg-
allapithato, hogy a hosszatavua tervek ellenére még
csekély azoknak az allamoknak a sora, amelynek la-
kosai élen jarnak ebben a tekintetben, és — sajat be-
vallasuk szerint — az anyanyelviik mellett legalabb
két idegen nyelvet beszélnek (European Commis-
sion, 2012).

Az 1. dbra jol illusztralja, hogy az Eurépai Uni6
orszagai kozil a balti allamok (Lettorszag, Litvania
és Bsztorszag) lakosai kiemelkedéen magas arany-
szamban nyilatkoztak az 6nbevallason alapulé fel-
mérés soran ugy, hogy legalabb két idegen nyelven
beszélnek, a magyar vélaszadok esetében ez az
aranyszam 2022-ben mind6ssze 14,2% volt. A
2016-os statisztikai eredményekkel 6sszehasonlitva
azonban megallapithat6, hogy az utébbi években
3,1%-kal javultak a 25-64 év kozotti magyarok
nyelvi kompetenciai (Eurostat 2024a).

1. dbra. A legaldbb két nyelven beszélok ardnya egyes Eurdpai unids orsgdgokban (25-64 éves mintaban). Forrds:

Sajdt szerkesztés az Eurostat (2024a) felmérése alapjin

Lettorszag
Litvania
Esztorszag
Szlovakia
Finnorszag
Dania
Svédorszag
Hollandia

Magyarorszag

0,
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A magyarok nyelvtudasara vonatkozé adatok azt
mutatjak, hogy nyelvtuddsunk még az els6 idegen
nyelvet tekintve is az eurdpai atlag alatt (54%) van.
Az Burobarometer 2012-es adatai szerint hazank-
ban a megkérdezettek 35%-a nyilatkozott ugy, hogy
tarsalgasi szinten beszél egy idegen nyelven. A fel-
mérésben olyan nemzetek szerepelnek az elsé pozi-
cidkban, mint Luxemburg (98%), Litvania (95%)
vagy Hollandia (94%) (European Commission,
2012). Az Eurépai Unié statisztikai hivatala altal
2016-ban végzett felmérése szerint ez az arany né-
mileg valtozott. A statisztikai adatok ekkor azt mu-
tattak, hogy a 25-64 év kozotti magyarok 42%-a
beszélt egy idegen nyelvet — de Magyarorszag még
mindig az utolsék kozott szerepel ebben a tekin-
tetben, és csupan Nagy-Britannia és Romania all
mogottink (Eurostat, 2018). Az Eurostat 2022-es
adatai szintén hasonlé aranyszamokat kézolnek:
harom évvel ezel6tt a 18-24 év kozotti magyarok
41,1%-a nyilatkozott ugy, hogy beszél egy idegen
nyelven (Eurostat, 2024).

Amint a fent emlitett szamokbdl is kitlinik, Ma-
gyarorszag a beszélt idegen nyelvek tekintetében a
legalacsonyabb rataval biré orszagok kézé sorolha-
t6 az Burépai Unidban. Einhorn tanulmanya
(2012) nemzetkozi Gsszehasonlitisban vizsgalja a
magyar nyelvoktatis eredményességét ravilagitva a
rendszervaltas 6ta végbement fejlédésre és a fenn-
all6  kihivasokra, érzékelheté problémakra. Az
elmalt évtizedekben a magyar oktataspolitika célul
tlzte ki a nyelvtanulas timogatasat. Az 6raszamok
névelése, az intenziv nyelvi programok megjelenése
jelentSs el6re 1épésnek tekinthetSk, az intézkedések
nem minden esetben hoztdk meg a kivint eredmé-
nyeket. Az egyik £6 probléma az, hogy a rendszer
vizsgakOzpontisagabdl fakaddéan a nyelvtanulok
tobbsége az elérheté nyelvtudast a nyelvvizsga bi-
zonyitvany megszerzésében latja, nem pedig a sze-
mélyes és szakmai fejl6dés és a kommunikacio
eszkozeként tekint a célnyelvre. A tanult idegen
nyelvek akt{v gyakorldsanak hidanya miatt pedig sok
tanul6 passziv tudassal rendelkezik.
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A kutat6 szerint a sikeres nyelvtanulas titka a ta-
mogaté kornyezet kialakitasaban, a tébbnyelviség
el6nyeinek a tudatositiasaban és a nyelvtudas press-
tizsének névelésében rejlik. A magyar nyelvoktatas
bar strukturalisan fejlodik, az attitGdvaltas és a gya-
korlati alkalmazhatdsag elGsegitése szitkségszerd
lenne az eredményesség és hatékonysag névelésé-
hez (Einhorn, 2012). Medgyes (2012) a rendszer-
valtast kovetd id6szak idegennyelv-oktatasi folya-
matait mutatja be, amelyet a magyar nyelvoktatds
maranykoraként” értelmez. Elemzésében kiemeli,
hogy az 1989 utani id6szakban jelent6sen kiszéle-
sedtek a nyelvtanulas intézményi keretei: megjelen-
tek a magannyelviskolak, elindult az orosztanarok
atképzése, létrejottek a kéttannyelvd intézmények,
és Uj tipust tanarképzési programok indultak. A
statisztikai adatok alapjan — minden eurépai lema-
radas ellenére — az idegennyelvet beszél6k aranya
Magyarorszagon érezheté névekedést mutatott.

Ugyanakkor a kezdeti el6relépések ellenére mar a
2010-es évek elején megtorpant a fejlédés lendi-
lete: az allami tamogatasok csokkentek, egyes
nyelvpolitikai programok fokozatosan hattérbe szo-
rultak, és a statisztikai mutatok is inkabb stagnaldst
jeleztek, ami bizonytalanabba tette a nyelvoktatas
tovabbi iranyait.

A magyar kozoktatasban az idegennyelv-tanulas
sikerességét az egyéni tényez6kon tdl iskolai és tar-
sadalmi tényezOk is meghatarozzak (Vajnai et al.,
2022; Sebestyén, 2023). Az angol nyelv dominan-
cidja egyértelmd, a legtébb kutatds ennek az idegen
nyelvnek a tanuldsara, tanitasara fokuszal, mig mas
nyelvek — példaul a német vagy a francia — kevésbé
hangsulyosak, ami torzithatja a nyelvtanulds ered-
ményességérdl alkotott képet (Jozsa és Nikolov,
2005). Az iskolatipus és az idegen nyelvi teljesit-
mény kozotti kapesolatot empirikus  kutatasok
erésitik meg (Vigh, 2013; Novak és Fonai, 2020).
Vigh (2013) kvalitativ vizsgalata a kozépszintQ
angol és német érettségi eredmények alapjan szigni-
fikans eltérést mutatott ki a gimnaziumi és szak-

gimnaziumi tanuldk teljesitményében. Sebestyén
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(2017) a német nyelv érettségi-eredményei kapcsan
az oktataspolitikai dontéseket hangsilyozza (fels6-
oktatasba valé bekertlés menete, el6rehozott érett-
ségi). Novdk és Fénai (2020) kérddives kutatasuk-
ban ugyanezt az Osszefliggést az Onértékelés és a
nyelvvizsga-bizonyitvany megléte mentén azonosi-
tottak. A nyelvtudas elérésében a tarsadalmi statusz
is kulcsszerepet jatszik, a magasabb szociokulturalis
hattérrel rendelkez6 tanuldk jellemz&en nagyobb
mértékben jutnak hozza a mindségi nyelvoktatas-
hoz, az iskolan kivili nyelvtanulasi lehet6ségekhez
(Bors et al,, 1999; Sebestyén és Hegedts, 2017). A
szil6k iskolai végzettsége és a regionalis elhelyez-
kedés szintén Osszefligg a nyelvi teljesitménnyel: a
fejlettebb térségekben €16 tanuldk jobb eredménye-
ket érnek el, mig a hatranyos helyzetd régidkban az
idegennyelv-tanulas kevésbé sikeres (Sebestyén és
Hegedis, 2017). Csizér (2003) kutatisa sordn arra
az eredményre jutott, hogy a tantermek berende-
zése és a rendelkezésre all6 iskolai infrastruktura
nem kedvez a modern, interaktiv nyelvoktatdsi
mobdszereknek és a kommunikativ nyelvtanitas fel-
tételeinek. Nobik (2024) a tomegoktatds innova-
cidkkal szembeni ellendllisa kapcsan az angolszasz
eredetl ,,iskolaztatas nyelvtana” koncepciot ismer-
teti, ami mind id6beli, mind térbeli komponenseket
magaba foglal, és a nyelvtanitds esetében is alkal-
mazhaté. A tanuldsi stratégidk és az idegen nyelvi
teljesitmény kozotti Osszefiiggéseket hazai empiri-
kus kutatasok is vizsgaltak (Habok, 2016; Nikolov,
2003). Habok (2016) eredményei szerint a kézép-
iskolas diakok — kiiléndsen a 9-10. évfolyamon —
tudatosabban alkalmaznak tanulasi stratégiakat,
mint az altalanos iskola fels6 tagozatanak tanuloi.
Ugyanakkor Nikolov (2003) korabbi kutatdsa arra
hivija fel a figyelmet, hogy a stratégiahasznalat és a
nyelvi teljesitmény kozotti kapesolat nem minden
esetben egyértelm.

Elemzésink soran az alabbi kutatdsi kérdéseket
fogalmaztuk meg:

K1 Milyen eltérések mutathatok ki a kutatas két
hullama koz6tt a nyelvtudds mintazataiban (beszélt
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nyelvek, beszélt nyelvek szama, nyelvvizsgak sza-
ma)?

K2 Milyen tényez6k magyarazzak a legalabb
kézépfoku angol nyelvtudast a 2020-as vizsga-
latban?

K3 Milyen tényez6k magyarazzak a legalabb
alapfoku angol nyelvvizsga megszerzését 2020-ban?

A kutatas médszertani hattere

Elemzésiink soran a Magyar Ifjusag Kutatas 2016
és a Magyar Ifjusag 2020 adatbazisokat hasznaltuk
tel, amelyekbdl levalasztottuk a nappali tanrendben
kozépiskolaban  tanulék  almintait (N=1619,
N=1587).

A mintavétel tobblépcss és rétegzett volt, az
elsé 1épcs6t a magyarorszagi teleptilések rétegzett
mintaja alkotta, a masodlagos keretet pedig az adott
telepiilések €16 fiatalok képezték. A mintat nemre,
korcsoportra, régiora, telepiiléstipusra és iskolai
végzettségre sulyoztak (Domokos et al., 2021).
Vizsgalatunkban a kovetkez6 valtozokat hasznaltuk
fel a nyelvtudas felmérésére mindkét adatbazisban:
a beszélt nyelvek tipusa (elemzéstinkben az angol,
német, francia, spanyol, olasz, roman és orosz nyel-
vek legalabb alapszinten beszélt szazalékos aranyat
vizsgaljuk), szama, Onbevallason alapul6 szintje,
illetve a nyelvvizsgak (legalabb alapszint) megléte.

Az idegennyelv hasznalatinak modjat a 2020-as
kérd6iv négy kategdriaval mérte fel, ezek a tanulds,
a konyvek és cikkek papiralapd vagy online olva-
sasa, a filmek vagy sorozatok nézése, illetve a bara-
tokkal valé kapcsolattartas voltak. A tevékenységek
esetében a kit6lt6k a soha, ritkan, gyakran és a min-
dig kategoridk kozil valaszthattak. A 2016-os vizs-
galat csak a tanulas valaszlehetGséget tartalmazta,
igy csak ennek az egy valtozonak a longitudinalis
Osszevetésére volt lehetSséglink. Elemzésiink elsé
lépésében az el6bb emlitett valtozdk szazalékos
megoszlasait vetettik Ossze a két adatbazis segit-
ségével, hogy megvizsgaljuk, milyen elmozdulasok
tapasztalhatok a nyelvtudas tertletén. A kdvetkezs
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lépésben két regressziés modellt futtattunk le a
2020-as adatbazison, amelynek a fiiggd valtozoja a
legaldbb kézépfoku angol nyelvismeret, illetve az
angol nyelvvizsga megléte voltak. Az angol nyelv
kivalasztasat egyrészt kutatasunk eredményei indo-
koltak, masrészt pedig az él6 nyelvhasznalatot (hi-
rek olvasasa, sorozatok nézése) az angol nyelv do-
minalja (Sundqvist, 2024; Leppinen et al., 2009). A
figgetlen valtozok a kovetkezSk voltak: nem (dic-
hotém viltoz6, 0=nd, 1=férfi), a szubjektiv anyagi
helyzet harom kategoriaja (negativ, kozepes, jo,
dummy koédolassal, ahol a referencia kategdria a
negativ pdlus volt), az anya és az apa diplomaja
(dichotém valtozé, O=nincsen, 1=van), a telepiilés-
tipus (falu, kisebb viros és megyeszékhely/févaros,
dummy koédolassal, ahol a referencia a f6varos
volt), a régié gazdasigi helyzete (0=kedvez6bb
helyzetd, 1=hatranyosabb helyzetl; a két kategdria

az Burostat (2022) régids vasarléerd paritasan ala-
pul, ahol az BEurépai unids atlag 60%-at el nem érd
régidkat soroltuk a hatranyosabb helyzeti csoport-
ba), illetve a nyelvhasznalat tipusainak gyakorisiga
(tanulas, olvasas, sorozat- és filmnézés, kapcsolat-
tartas dichotom valtozoként, ahol az egyes a gyak-
ran vagy mindig, a nulla a soha vagy ritkdn valasz
jelolte.

A regressziés modellekben hasznalt valtozék
megoszlasait az 1. tablazat tartalmazza. Kezdetben
az iskola tipusat is szerettitk volna beemelni a mo-
dellekbe (szakképzés érettségi nélkil, szakképzés
gimnazium). Ugyanakkor az érettségi nélkili szak-
képzésben megszerzett nyelvvizsgak nagyon ala-
csony szama (Osszesen egy darab volt a kutatis
mintdjaban) ezt az elképzelést nem tette lehet6vé.
Igy jelen tanulméanyunkban az iskolatipus hatdsinak
vizsgalatatol eltekintettiink.

1. tablazgat. A minta jellemz0i a regresszios modellekben hasgndlt valtozok alapjan (Magyar Ifjisag 2020)

Valtozok 6 %
nem férfi 848 534
né 739 46,6
szubjektiv anyagi helyzet jo 1081 70,7
kézepes 387 253
kedvezétlen 61 4
apa végzettsége diplomas 1223 80,5
nem diplomads 297 19,6
anya végzettsége diplomas 1245 80,4
nem diplomads 304 19,6
idegen nyelven tanul nem beszél idegen nyelven, soha vagy ritkan 794 50,1
gyakran vagy mindig 792 499
idegen nyelven olvas nem beszél idegen nyelven, soha vagy ritkan 1236 77,9
gyakran vagy mindig 351 221
idegen nyelven filmet vagy sorozatot néz nem beszél idegen nyelven, soha vagy ritkan 1188 749
gyakran vagy mindig 399 251
idegen nyelvid kapcsolattartas nem beszél idegen nyelven, soha vagy ritkan 1372 86,4
gyakran vagy mindig 215 13,6
telepiiléstipus Budapest 310 19,5
megyeszékhely 331 20,9
kisebb viros 522 329
falu 423 26,7
régi6 gazdasagi helyzete nem hatranyos helyzet( 814 53,1
hatranyos helyzet( 773 48,7

Az életkor valtozojanak atlaga 16,75, szorasa 1,53.
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Eredmények

Elemzésiink els6 lépéseként azt vizsgaltuk meg,
hogy a kézépiskolasok milyen nyelveket beszélnek,
és milyen valtozasok mutathaték ki a kutatds két
hullima kézott. A kutatds mindkét hullimaban az
angolt beszélték a legtobben, amelyet a német
kovetett — a négyéves periddus ugyanakkor az an-
gol tovabbi elSretorését eredményezte. A tObbi,
vizsgalatunkba bekerilt nyelv ismerete elenyészé
(angol: 72,6% 2016-ban és 74,9% 2020-ban, német:
35,0% és 28,2%, francia: 3,3% és 3,3%, olasz: 2,4%
és 2,0%, spanyol: 1,9% és 1,3%, orosz: 0,7% és
0,3%, roman: 0,3% és 0,3%).

A nyelvet beszél8k szubjektiv nyelvtudasanak
szintjét az alacsony elemszamok okan az angol és a
német esetében vizsgaltuk meg (alapfok, kézépfok,
felsé6fok és anyanyelvi szint valaszlehet6ségekkel).
A kapott eredményeket a 2. tdblazat tartalmazza.
Lathat6, hogy a kutatas két hullama kéz6tt mind a
két nyelv esetén a kozépfok és a felséfok kategoriai
béviltek, mig az alapszinten beszEélék aranya
csokkent.

2. tablazat. A nyelvtudds szubjektiv megitélése ag angol
és a német nyely esetében a 2016-0s (IN= 1176 és 567) és
a 2020-as évben (N= 1118 é5 447), szazalékos megosz-
ldsok.

Nyelvtudas szintje Angol (%) Német (%)

2016 2020 2016 2020
alapfok 57,9 544 69,7 634
kozépfok 395 415 292 345
fels6fok 2,4 39 0,8 2,1
anyanyelvi 0,2 0,2 0,3 0,0

A nyelvvizsgak ardnyat szintén az adott nyelvet
beszél6k aranyaban vizsgaltuk meg. Az adott nyel-
vet beszél6k szama komoly eltéréseket mutat, igy
az angolon és a németen kivili adatokat inkabb
tajékoztato jelleggel kozoljik (3. tablazat). A nyelv-
tudas nyelvvizsgara valtasainak mértéke a két hulldim
koz6tt ndvekedett.
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3. tablizat. A legaldbb alapfokii nyelvvizsgat szerzik
szazalékos ardnya az adott nyelvet beszélik esetében (IN=
1176 és1118)

Nyelv Relativ gyakorisag (%)

2016 2020

angol 18,8 21,8
német 9,9 17,1
francia 11,9 18,9
olasz 4.6 10,2
spanyol 6 10,6
0rosz 7,8 0

Elemzéstink soran a beszélt nyelvek szamat is
megvizsgaltuk. 2016-ban a kézépiskolasok 15,1%-a
allitdsa szerint egy nyelven sem beszélt, 52,9% egy,
30,1% kettd, 1,8% harom, 0,1% pedig négy nyelvet
ismert. A 2020-as év adatai némileg médosulnak,
mivel a didkokra inkdbb lesz jellemz§ az egy nyelv
ismerete (egy nyelvet sem beszél 13,6%, egyet
61,8%, kett6t 23,7%, harmat 0,7% és négyet 0,2%).
Ha a beszélt nyelvek atlagat vessziik, akkor a két
hullam ko6zott enyhe csokkenés volt tapasztalhato
(2016: 1,18; 2020: 1,12, szorasok 0,66 és 0,63).

A nyelvhasznalat médjanak 6sszehasonlitasara
csak a ‘tanulas’ esetében volt lehet6séglink, mivel a
tobbi kategdria megfogalmazasa eltéré volt a két
lekérdezés alkalmaval. Ebben az esetben azt tapasz-
taltuk, hogy 2020-ban a ritkdn és a gyakran kate-
goriak értéke magasabb lett, mig a szélsé polusok
aranyai csokkentek (2016 — soha: 16%, ritkan: 23%,
gyakran: 39,1%, mindig: 22%; 2020 — soha: 13,9%,
ritkan: 28,1%, gyakran 41,5% és mindig: 16,2%). A
2020-as adatbazisban a nyelvhasznalathoz kapcso-
16d6 egyéb tevékenységeket is volt médunk meg-
vizsgalni. A kapott adatokat a 4. tablazat mutatja
be.

A legmagasabb gyakorisagok a ‘soha’ valaszokhoz
kapcsolédnak: 42% sosem olvas angolul, 40% so-
sem néz filmet vagy sorozatot, 54% pedig soha
nem kommunikal idegen nyelven.
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4. tablazat. A nyelvhaszndlathoz kithetd egyéb teve-
kenységek a 2020-as mintiban (N= 1371) sgdzalékban
megadva, a tablizat a ,nem tudja” és a ,nines vilasy”
kate-gdridkat nem tartalmazza)

Gyakorisag (%)
ritkdin gyakran  mindig
325 20,9 47

Egyéb
tevékenység
kényvet,
cikket
olvasni
online vagy
papiron
filmeket, 39
sorozatokat

soha
41,6

31,6 23,6 5,5
nézni
baratokkal
kapcsolatot
tartani

53,8

>

30,1

>

13,2

>

2,5

Elsé regresssziés modellink fiiged véltozéja a
legalabb k&zépfoku angol nyelvtudas volt, amelyrdl
a didkok sajat maguk nyilatkoztak. A 2020-as adat-
bazison lefuttatott statisztika eredményeit a 5. tab-
lazat mutatja be. A szignifikans kapcsolatok lefe-dik
a hattérvaltozok széles korét (anyagi helyzet, szil6k
végzettsége, az idegen nyelv hasznalatanak moddja,
életkor).

Az utolsé 1épésben az angol nyelvvizsga meglé-
tének magyarazé modelljét futtattuk le (6. tablazat).
A kérd6iv nem kérdezett ra a nyelvvizsga szintjére,
igy a megszerzett vizsga akar alapfoka is lehetett. A
magyarazé valtozék az apa diplomaja, az idegen
nyelv hasznalatinak kilénb6zé tipusai, az életkor
és a foldrajzi dimenzidk voltak.

5. tdblazat. A legalabb kozépfokdi angol nyelvtudds hattértényezdinek regresszids modellje (p < 0,05, a sgignifikdns

kapesolatokat vastag betii jelili)

Valtozok B S.E. Wald df Sig. Exp(B)
Nem Nem (0=n6, 1= férfi) -,150 124 1480 1 224 ,860
Szubjektiv anyagi helyzet Atlag feletti anyagi helyzet ,870 , 305 8,121 1,004 2,386
(referencia: negatfv anyagi Kozepes anyagi helyzet ,276 , 162 2907 1,088 1,318
helyzet)
Szul6k végzettsége Apa diplomas (0=nem, 1= ,406 ,185 4,837 1,028 1,501
igen)
Anya diplomas (0=nem, 1= ,789 ,185 18,195 1 <,001 2,201
igen)
Idegennyelv hasznalat Idegen nyelven tanul ,384 137 7,835 1 ,005 1,468
(0=nem, 1= igen)
Idegen nyelven olvas ,909 179 25,798 1 <,001 2,482
(0=nem, 1= igen)
Idegen nyelven filmet néz ,858 174 24421 1 <,001 2,359
(0=nem, 1=igen)
Idegen nyelven kapcsolatot -,216 ,205 1,100 1 294 ,806
tart (0= nem, 1= igen)
Eletkor Eletkor (folytonos valtozo) »226 ,040 32,190 1 <,001 1,254
Telepiléstipus (dummy, Megyeszékhely ,454 , 213 4,517 1 ,034 1,574
referencia kategoria a Kisebb viros ,190 ,191 ,990 1 ,320 1,209
févaros) Falu ,152 ,205 549 1,459 1,164
Gazdasagi helyzet Régid gazdasagi helyzete (0= -,266 , 142 3508 1 061 ,766
kedvez6, 1= hatranyos)
Constant Constant -6,099 766 63,379 1 <,001 002

>

-2 Log likelihood: 1616,516,138; Cox and Snell r square: 0,193; Nagelkerke r square: 0,267
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6. tdblizat. Az angol nyelyvizsgdt magyarazd tényezdk regresszids modelfje (p < 0,05, a szignifikdns kapesolatokat

vastag betii jelili)
Viltozok B SE. Wald df Sig. Exp(B)
Nem Nem (0=n6, 1= férfi) 141 153 854 1 ,355 ,868
Szubjektiv anyagi helyzet  Atlag feletti anyagi helyzet 017 341 003 1 ,960 1,017
(referencia: negatfv Kozepes anyagi helyzet 005 184 ,001 1 978 1,005
anyagi helyzet)
Szul6k végzettsége Apa diplomas (0=nem, 1= 912 215 18,058 1 <,001 2,490
igen)
Anya diplomas (0=nem, 1= 076 222 118 1 ;731 1,079
igen)
Idegennyelv hasznalat Idegen nyelven tanul ,861 185 21,764 1 <,001 2,365
(0=nem, 1= igen)
Idegen nyelven olvas (0=nem, ,348 205 2,874 1 ,090 1,417
1= igen)
Idegen nyelven filmet néz ,740 205 13,046 1 <,001 2,096
(0=nem, 1=igen)
Idegen nyelven kapcsolatot tart 191 217 771 1 ,380 1,210
(0= nem, 1= igen)
Fletkor Eletkor (folytonos valtozé) , 305,046 44,634 1 <,001 1,357
Teleptléstipus (dummy, Megyeszékhely ,980 ,270 13,165 1 <,001 2,663
referencia kategoria Kisebb varos ,653  ,249 6,894 1 ,009 1,922
Budapest) Falu 1,027 ,260 15,626 1 <,001 2,793
Gazdasagi helyzet Régidé gazdasagi helyzete (0= -,556 ,173 10,364 1 ,001 ,573
kedvezd, 1= hatranyos)
Constant Constant -8,347 897 86,634 1 <001 000

>

-2 Log likelihood: 1140,110; Cox and Snell r square: 0,136; Nagelkerke r square: 0,228

Osszegzés

A kozépiskolasok nyelvtudasanak mintazatait
Magyarorszagon tobb specidlis tényezé magyaraz-
za. Mivel posztszocialista orszag, a tanitott és pre-
feralt nyelvek az utobbi évtizedekben jelentSs at-
alakuldson mentek keresztil. A rendszervaltas el6tt
az orosz volt kotelez6 az iskolakban, ugyanakkor a
nyelvtanitds hatasfoka és a lakossag nyelvismerete
nem volt magas szintl. Masodik nyelvként a k6zép-
iskolak gimnaziumaiban a szocialista id6szak utolsd
évtizedeiben leginkabb a német és az angol volt jel-
lemz6, kisebb aranyban pedig a francia és az olasz
(Vagd, 2009). A rendszervaltds utan a kotelez6
orosztanitds megszint, kell§ szamu és végzettségli
angol- és némettanar azonban nem allt rendelke-
zésre (Nikolov, 2009), ami az ekkori nyelvtanitasra,

valamint a tanulok nyelvismeretének szintjére is
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ranyomta a bélyegét (Vago, 2009). Egy 1994-es
mintaban a felnéttek koérében a német (17,3%), az
angol (11,5%), majd az orosz (8,8%) volt a legin-
kabb beszélt nyelv, mig a 14-17 éves korosztalyban
a német és az angol nyelvtuddsukrdl azonos arany-
ban nyilatkoztak a fiatalok. A kilencvenes évek leg-
elején még egyértelmiien a német nyelv volt az el-
sédleges tanitott idegen nyelv az iskolakban (Vigo,
2009). Az ezredforduléra az angol nyelv népsze-
rsége stabilizalédott (Csizér, Dornyei és Németh,
2004; Sebestyén, 2023), mikézben az ezt kdvets év-
tizedekben a legalabb egy idegen nyelvet beszél6k
szama is emelkedni kezdett — a feln6tt lakossag ko-
rében az egy nyelvet sem ismerék aranya a 2007-es
74,8%-r6l 2016-ra 57,6%-ra csokkent, mig kettd
vagy tobb idegen nyelven 13,8% beszélt (Kézponti
Statisztikai Hivatal, 2023). Nemes és Muhariné
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(2019) a francia nyelv kapcsan hangsilyozza annak
visszaszorulasat a kdzoktatas teriiletén. Ugyanakkor
a legfrissebb statisztikdk tovabbra is arra utalnak,
hogy a magyar lakossag nyelvismerete messze elma-
rad az Burdpai unids atlagtol és a kérnyezd orsza-
goktdl (Burostat, 2024a). Az idegen nyelvet beszé-
16k aranyanak emelkedése kapcsan azt is latni kell,
hogy a nyelvtanulas egyre inkabb belenyulik a kora
gyermekkori életévekbe — akar formalis, akar infor-
malis szintereken (Nemes és Antal, 2023; Nemes,
2023).

Kutatasi eredményeink alapjan kijelenthetjiik,
hogy az angol és a német nyelvismeret aranya ko-
z6tti oll6 tovabb mélyilt az utébbi években, mivel
a kozépiskolasok korében az angol nyelvtudasrél
nyilatkozok aranya 2016-ban 2,07-szerese, 2020-
ban pedig 2,65-sz6r6se volt a németet ismerék
aranyanak, mik6zben a t&bbi idegen nyelv ismerete
elenyészének mutatkozott. Az utébbi évtizedben
az ISCED 3-4 szinteken BEurépai unids viszony-
latban is az angol térnyerése jellemzé a legtdbb
orszagra, ugyanakkor ez a trend nem altalanos még
a posztszocialista térségben sem (Eurostat, 2024b).
Ha a beszélt nyelvek szintjeit vizsgaljuk meg, akkor
azt lathatjuk, hogy mind az angol, mind pedig a
német esetében emelkedett annak szintje, bar a
nyelvismeretet még mindig az alapfokd tudas
dominalja (2020-ban 54,4% ¢és 62,8% volt ez az
arany az angol és a német esetében).

A nyelvtudas nyelvvizsgara valtasa emelkedett
2016 és 2020 kozott. Az elmozdulas azonban latva-
nyosabb a német, a francia és az olasz és a spanyol
nyelvvel kapcsolatban — bar a kisebb nyelvek
esetében az alacsony elemszamok ovatossagra inte-
nek. ValoszinGsithetjiik, hogy ezek leginkabb az
angol melletti masodik nyelvek lehetnek. Fontos
visszacsatolds, hogy a kozépiskolaba keriilé tanulok
egy jelentSs része (2016: 15,1%; 2020: 13,6%) mini-
mum 6t éves nyelvtanulds utin sem beszél 6nbe-
vallds alapjan egyetlen idegen nyelven sem.

A magyar tanulok eredményességét a nemzetkozi

Osszehasonlité vizsgalatok alapjan nagymértékben
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befolyasolja a szil6k szociobkonémiai hattere (PI-
SA, 2022), és a hazai vizsgalatok alapjan mindez a
nyelvismeretre is igaznak tekinthet6 (Nikolov,
2009; Novak és Morvai, 2017). Az eredményesség
erés tarsadalmi beagyazottsagat egy szelektiv iskola-
rendszer egésziti ki, amelyben a nyelvvizsgakkal
szerezhet§ pluszpontok sziikségesek a magasabb
presztizsi képzésekre valdé bejutishoz. A masodik
nyelvtudas erés6d6 nyelvvizsgira valtasat minden
bizonnyal ezzel is magyarazhatjuk. A beszélt nyel-
vek szama a 2016 és 2020 ko6zott enyhe csokkenést
mutatott (1,18 és 1,12), mikzben a két nyelvet be-
sz€l6k aranya szintén cs6kkent (30,1% és 23,7%).

Elsé kutatasi kérdésiinkre tehdt azzal valaszol-
hatunk, hogy a vizsgalat két hullaima kézotti elmoz-
dulasok tartalmaznak pozitiv véltozasokat (egy
nyelvet sem beszEl6k aranyanak csékkenése, be-
sz€lt nyelvek szintjiének emelkedése, nyelvtudas
nyelvvizsgara valtasanak bévilése), ugyanakkor a
beszélt nyelvek szama némileg csékkent, és csok-
kend trendet mutat a két nyelvet ismerdk aranya is.
A magyar kozépiskolas fiatalok nyelvtudasat az an-
gol dominanciaja jellemzi.

Elemzésiink soran szerettitk volna az iskolatipu-
sok hatdsait is elemezni, ugyanakkor a nyelvtudas
mintdzatai rendkivil kedvezStlenek az érettségit
nem adé szakképzésekben — lathattuk, hogy nyelv-
vizsgat minddssze egy tanuld szerzett az orszagos
mintdban. A hatékonysag problémajat még azzal az
adattal egészithetjik ki, hogy az Eurdépai unids
statisztikak alapjan 2022-ben ezen az iskolai szinten
elenyészS azok aranya, akik két nyelvet tanulnak —
mind&ssze egy orszagban talalhaté alacsonyabb ér-
ték (Eurostat, 2024b).

A nyelvhasznalat egyéb formaival kapcsolatban
elmondhat6, hogy a tanulds ardnyai nem emel-
kedtek egyértelmten a két vizsgalat kozott (a gyak-
ran és a mindig kategoriat Osszeadva az aranyok
még csokkentek is 61,1%-r6l 57,7%-ra). Bar a
fiatalok 13,6%-a nyilatkozott tgy 2020-ban, hogy
egy idegen nyelvet sem beszél, a ’soha’ kategoriak
aranya ett6l minden esetben joval magasabbak
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voltak (olvasas online vagy papir alapon: 41,6%,
filmek és sorozatok nézése 39%, kapcsolattartas
53,8%). Ezzel szemben Fajt (2022) eredményei azt
mutatjak, hogy a valaszadok az angol nyelvet isko-
lan kivili tevékenységeik soran joval gyakrabban
hasznaltak: az 1-t6l 5-ig terjed6 Likert-skalan a
film- és sorozatnézés atlagértéke 3,70, az olvasisé
3,31, mig a kapcsolattartasé (chat) 2,17 volt. Az
adatok alapjan megallapithat6, hogy a kutat6 vizs-
galataban a tanuldk kiléndsen a médiafogyasztassal
Osszefliige6 formakban rendszeresebben hasznaltdk
az angol nyelvet. A két vizsgalat eltéré eredményei
arra utalhatnak, hogy az iskolan kivili nyelv-
hasznalatot t6bb tényezd is alakithatja, kéztik a
médiafogyasztasi szokasok is, amelyeket Schurz és
Sundqvist (2022) is relevans tényez&ként emlit.

Tudjuk, hogy a nyelvhasznalat egyéb formdinak
esetében az angol nyelv dominancidja erés6dott az
elmalt tiz évben (European Commission, 2023), és
a kutatasi eredmények ramutattak arra, hogy ezek a
tevékenységek pozitiv hatast gyakorolnak a nyelv-
ismeretre (Webb és Chang, 2015; Peters és Webb,
2018; Huwari et al., 2023). Ugyanakkor arra vonat-
koztatva nem rendelkeziink adatokkal, hogy ezek a
tevékenységek milyen magyarazé erével birnak, ha
a hatdsokat a szociodemografiai hattérvaltozokkal
egyltt vizsgaljuk meg. Elsé regresszidés modellink
fiiges valtozdja a legalabb kézépfoku angol nyelv-
tudas volt, aminek meglétét szamos tényezG magya-
razta. Nem taldltunk kapcsolatot a nem és a régi6
gazdasagl helyzete esetében, és az idegen nyelvil
kapcsolattartas sem mutatott Osszefiiggést. Ugyan-
akkor az atlag feletti anyagi helyzet, az anya dip-
lomaja, az idegen nyelv tanuldsi, olvasasi és film-
nézési hasznalata, az életkor, valamint a megyeszék-
hely esetében taldltunk szignifikdns kapcsolatot.
Leger&sebb magyarazé erével az olvasas, az atlag
feletti anyagi helyzet és a filmek nézése rendel-
kezett. Masodik kutatasi kérdéstinkre tehat azt a va-
laszt adhatjuk, hogy a magyaraz6 valtozok kézott
szociodemografiai és nyelvhasznalathoz kot6dé
elemek egyarant talalhatok.
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A meglévé tudas nyelvvizsgara véltdsat szintén
tobb tényez6 magyarazza. Ahogyan utaltunk rd, a
nyelvvizsgak megszerzése a magas presztizsi kép-
zések elérése soran megkerilhetetlen, ami ezaltal
mind a tarsadalmi, mind a f6ldrajzi mobilitas szan-
dékaval Gsszekapcesolodik. Talan ennek is készon-
hetSen tinik el az anyagi helyzet magyarazé ereje,
mig az apa diplomaja a generaciok kézott statusz
atorokitésében az apa pozicidéjat hangsilyozza.
Megmarad az ¢életkor hatisa, és véleménytunk
szerint a féldrajzi mobilitasi szandékkal magyaraz-
hat6 a nem févarosi lakéhely tipusainak pozitiv ma-
gyarazo ereje. A hatranyos helyzetd régidk esetében
a nyelvvizsgdk megszerzésének esélye alacsonyabb,
ami azért is figyelemre mélt6 eredmény, mert a
valtoz6 a nyelvtuddst nem magyarazta. A magyara-
zat a tarsadalmi mobilitas regionalis eltéréseibe és a
nyelvoktatas foldrajzi killénbségeibe 4gyazddhat
bele. Harmadik kutatdsi kérdésiinkre tehat azzal
valaszolhatunk, hogy a nyelvvizsga megszerzésének
esélyét szintén egyszerre alakitjak szociodemogra-
fiai, illetve nyelvhasznalattal kapcsolatos mutatok,
azonban a szignifikans kapcsolatok eltérnek — a
legmagasabb magyarazé erét a falu, a megyeszék-
hely és az apa diploméja esetében talaltuk. Fontos
eredmény, hogy a szociodemografiai mutaték hata-
sa ebben a modellben erdteljesebbnek mutatkozik,
mig a nemi hovatartozds mentén egyik modellben

sem talaltunk eltérést.

Konkluzié

Az idegennyelv-tanulas egy Osszetett, szamos té-
nyezé altal befolyasolt folyamat, amelyben az egyé-
ni jellemz&k (életkor, nem, motivacid), a szocio-
kulturalis hattér (csaladi kérnyezet, tarsadalmi sta-
tusz) és az oktatasi kornyezet (tanitdsi modszerek,
tanoral és tanoran kivili tevékenységek) egyarant
meghatarozo szerepet jatszanak. Az altalunk kapott
eredmények Osszességében ravilagitanak a Magyar-
orszagi kozépiskolasok nyelvismeretében a kozel-
multban lezajlott valtozasokra (angol nyelv egyre
dominansabb szerepe, nyelvtudas szintjének emel-
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kedése, célnyelv hasznalatanak valtozatos formai),
ugyanakkor felhfvjak a figyelmet a két idegen-
nyelvet beszél6k szazalékos aranyanak csokkené-
sére is, ami sem Eurépaban, sem a régidoban nem
egyértelmi folyamat. Az érettségit nem add szak-
képzésben tanulok nyelvoktatasanak kérdése, a
nyelvvizsgak szinte teljes hianya egyrészt rairanyitja
a figyelmet az iskolatipusban foly6é nyelvoktatds
problémaira, masrészt arra, hogy a felvételi rend-
szer sajatossagai okdn mindez a tarsadalmi mobi-
litas esélyét is csOkkenti. Magyarorszagon az utébbi
években a nyelvvizsgakkal kapcsolatban szamos
valtozas tortént — a nyelvvizsgat el6szor kotelezbvé
tették (bizonyos szakok esetében mar a bejutis fel-
tétele volt, a végzéshez viszont mindenképpen
szitkséges volt), majd a beragad6 diplomak magas
szama okan ezt a szabdlyozast eltérolték 2023-ban
— jelen kutatas id6pontjaban azonban ez a valtozas
még nem volt lathaté. Magyarorszagon jelenleg
egyetemi szakonként térnek el a nyelvvizsgakra vo-
natkozo el6irasok, ugyanakkor a magas presztizst
képzésekre a bejutas nyelvvizsgak nélkil szinte le-
hetetlen. A regressziés modellek ramutatnak arra,
hogy mind a nyelvtudas, mind pedig a nyelvvizsgak
megléte alapvetSen beagyazott a szociodkonomiai
hattér mutatoiba, azonban a célnyelv hasznalatanak
kilonb6z6 formai is alakitjak azt. A kézépfokd an-
gol nyelvtudas esetében kézel azonos erdsséget fi-
gyelhetiink meg, mig a célnyelv hasznalatanak tipu-
sai a masodik modellben némileg gyengébben ma-
gyaraztak, mint a hattérvaltozok. A nyelvvizsgak
megszerzése a tarsadalmi és fldrajzi mobilitas cél-
jaival, illetve a statusz megtartdsaval inkdbb foné-
dott 6ssze. Bar a tarsadalmi egyenlStlenségek alakit-
jak a nyelvtudast és a nyelvvizsgak meglétét, fontos
latni, hogy a célnyelv hasznalatinak egyéb maédjai is
pozitlv magyardzé erével birtak. Ebbdl kiindulva
killénosen fontos lenne az alacsony szocio6kono-
miai hatérrel rendelkezé iskolakban ezeknek a
tevékenységeknek a tananyagba (majd a szabadid6-
felhasznalasba) val6 fokozottabb beépitése, mivel a
hozzaférés az internetelérés okan adott.
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Kutatasunknak szamos limitacidja volt. Egyrészt
latni kell, hogy a nyelvtudas meglétét szubjektiv vé-
leményre alapoztuk (bar ez mas kutatisokban és
statisztikdkban is bevett gyakotlat), masrészt a
nyelvvizsgak szintjének felmérése nem szerepelt a
kutatas kérdéivében. Az érettségit nem add szak-
képzésben talalt alacsony nyelvvizsgaszam miatt az
iskolatipus vizsgalatatodl el kellett tekintentink. Szin-
tén Ovatossagra intenek az alacsony elemszam okan
a francia, spanyol, olasz és az orosz nyelvtudasra
vonatkozé adatok. Mivel a felsGoktatasban a nyelv-
vizsgak szabalyozasa az utébbi években atalakult,
nagyon fontos lenne a valtozasok hatasainak felmé-
rése az elkovetkezé években, mivel a mostani ko-
zépiskolas populaci6 esetében eltérd jogi szabalyo-
zassal talalkozhatunk. Elemzésiink soran egy 2020-
asadatbazissal dolgoztunk, igy a legfrissebb tren-
deket (nyelvvizsgazok szamdnak visszaesése, kot-
osztalyos valtozasok) még nem volt alkalmunk fel-
tarni.
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