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Absztrakt

A fels6oktatasi expanzié kovetkeztében a tanuldi Osszetétel egyre diverzifikalodik és megjelennek olyan
didkok, akik csaladjukbdl, koézosségiikbdl els6ként vallalkoznak a diplomaszerzésre. A ciganyként,
romaként definidlt kisebbség a koézépkor ota Eurdpa szerves részét képezik, iskolazottsagi helyzetiik
azonban elmarad az 6ssznépességtdl és még mindig alulreprezentaltak a felsGoktatdsban. A tanulmany azt
elemzi, hogy a tarsadalmi mobilitas utjat jard, nagyobbrészt cigany, roma egyetemistak miként tekintenek a
formalis tanulasuk keretét jelenté egyetemre, illetve arra a nonformalis kéz6sségre (roma szakkollégium),
mely célzottan tamogatja egyetemi elGrehaladasukat. Vizsgalatunk magyarorszagi egyetemeken tanul6
didkok korében a roma szakkollégiumokat Gsszefogd halézat hallgatdi populacidjat (N=300) kérdbives
adatfelvételbe vonta be (n=182). Jelen tanulmanyunkban arra keressiik a valaszt, hogy milyen implicit
ideakkal rendelkeznek a megkérdezett hallgatok az egyetemrdl és a roma szakkollégiumroél, felderitve ezek
hasonldsagait és eltéré funkcidit, elemezve a roma szakkollégium tarsadalmi mobilitisban bet&ltétt
szerepét. Adatainkat kvalitativ elemzési stratégiaval, tematikus koédolassal dolgoztuk fel. Eredményeink
ravilagitanak az egyetemi, formalis térre vonatkozé és a roma szakkollégium non formalitasat kiemeld
funkcidkra: az egyetemhez valaszaddink a formalis tanulishoz, szocializicidhoz kapcsolédd szavakat
tarsitottak, mig a roma szakkollégiumhoz kapcsol6do tarsitasok inkdbb az élményalapusagra, cselekedet
orientaltsagra iranyulnak, azaz a nonformalis tér jellemz&it mutatjak. Valaszaddink percepcidjaban az
egyetem, de kivaltképp a szakkollégium pozitiv értékkel bir. Vizsgalatunk ravilagit a roma szakkollégiumok
pedagbgiai programjaval kapcsolatos percepcidkra. A roma szakkollégiumot a csaladi kapcsolatokhoz
hasonlitjak valaszadéink, igy a csalad altal nyujtott biztonsag érzésének kontinuitasaként tekinthetiink a
roma szakkollégiumra. Vizsgalatunk cigany, roma egyetemistak példajan keresztill arra mutat ra, hogy az
egyetemi terckben mikédé nonformalis kiskézdsségek a felsGoktatasban alulreprezentalt csoportok
sikeres el6rehaladasanak, mobilitasuk pozitiv megélésének hatékony eszkozei.

Kulcsszavak: egyetem, roma szakkollégium, nonformalis tanulasi tér, inklizid

Diszciplina: szocioldgia, neveléstudomany

Abstract

PERCEPTIONS OF UNIVERSITY STUDENTS ON THE ROLE OF ROMA STUDENT
SOCIETIES IN HIGHER EDUCATION

As a result of the expansion of higher education, the student population is becoming more diversified,
with students who are the first in their families and communities to undertake a university degree.
Minorities defined as Roma have been an integral part of Europe since the Middle Ages, but their
educational attainment lags behind the general population, and they are still under-represented in higher
education. The study analyses the perceptions of mostly Roma students who are on the path of social
mobility in their formal education and the non-formal community (Roma student societies) that provides
targeted support for their academic progress. The study involved the members of the network of Roma
student societies in Hungarian universities in questionnaire format research (N=300, n=182). In this
study, the implicit ideas of the participants about the university and the Roma student societies are
inquired into, exploring the similarities and differences in the function of the two institutions, and
analysing the role of the Roma student society in social mobility. The data were processed using a
qualitative analysis strategy, thematic coding. The results shed light on the functions of the university,
which is a formal space, and the Roma student society, which is a non-formal socialization space. The
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university was associated with formal learning and socialisation, while the Roma student society was

associated with experiential, action-oriented, non-formal space. The respondents perceived the university,

but especially the student society, as a positive experience. Our study reveals the perceptions of the

pedagogical programme of the Roma student societies. The Roma student society is compared to the

relationships experienced in a family; the Roma student society is seen as a continuum of the sense of

security provided by the family. Through the responses of Roma students, this study highlights that non-

formal small communities in universities are effective means for the successful advancement of

underrepresented groups in higher education, which supports a positive experience of their mobility.

Keywords: university, Roma student society, non-formal learning space, inclusion

Disciplines: sociology, pedagogy

Bevezetés

Az egyetemek hallgatéi kore a felsGoktatds ex-
panziéjaval diverzifikalodik szerte a vilagon és Ma-
gyarorszagon is (Claeys-Kulik et al., 2019, Varga et
al. 2020, Vitéz, 2021, Tészegi, 2024). Fontossa val-
nak azok a programok (May & Bridger, 2010;
Vaccaro et al, 2020) vagy intézményfejlesztések
(Araté6 & Varga, 2015; Varga & Horvith, 2021),
melyek a sokszind felsGoktatasi kdrnyezetben (di-
verse learning envirenment) az egyetemi kivalosag
névelését a mindenkori egyetemistak, befogadasa-
val, jollétével egyidejlleg szolgaljak (Hurtado et al.,
2012). A fels6oktatasi inklizié sokféle hallgatoi
csoportot azonosit (Haynes & Tuitt, 2020; Guo &
Jamal, 2007; Armstrong & Cairnduff, 2011; Lom-
bardi et al, 2013; Burgstahler, 2015, Leake &
Stodden, 2014; Sweeney, 2013), s kiillénféle médon
reagal a hallgaték szikségleteire (Outhred, 2011),
egyetemi el6rehaladasuk hatékonyan timogatasara.
Lathat6é azonban az is, hogy a tarsadalomban és az
oktatas killénb6z6 szintjein, strukturalis diszkrimi-
nacioval szemben kell érvényestilnitik a rasszizalt
kisebbségek tagjainak (Nyir6 & Durst, 2021). A
strukturalis elnyomas nagyban érinti a cigany, roma
kozbsségbe tartozokat annak ellenére, hogy oktatasi
inkluzidjukat oktataspolitikai irdnyelvek célozzak
(European Comission, 2020).

Hazankban a ciganyok, romak oktatasi helyzete

az oktatds minden szintjén tavolodik az Ossztarsa-
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dalmi adatoktél (Kende, 2021, Bocsi et. al., 2024,
Varga, 2025). Kilonosen igy van ez, ha szocialis
hatranyokkal néznek szembe, melyet a teleptilési
hatranyok — gyakorta szegregalt lakohelyi iskolai
kérnyezet — tovabb sulyosbitanak (Kende-Szalai
2018). Annak a néhany fiatalnak, aki egy ilyen ko-
26sségbdl a sokféle akadaly ellenére egyetemi tanul-
manyokra véllalkozik gyakran egyedil kell szembe-
néznie a felsGoktatasi kihivasokkal, vagy egyike
annak a 300 egyetemistanak, akiket a ma a Magyar-
orszagon 11 helyszinen mdkoédé roma szakkollé-
gium kozossége timogat. Kutatasunk rajuk iranyult
azt vizsgalva, hogy az elsé generacids értelmiségiek
utjara lépve miként tekintenek az egyetemre mint
formalis térre és mit jelent szamukra a roma szak-

kollégium ezen az uton?

Elméleti hattér

A ciganyként, romaként definialt kisebbség a ko-
zépkor 6ta Eurdpa szerves részét képezi, azonban
helyzettiket a mai napig a diszkriminaci6, marginali-
zalédas, szegregacié sulyosbitja. Eurépaban 10-12
milli6 f6re becsiilik a cigany, roma népcsoport tag-
jainak szamat (Stewart, 2015, Cernat, 2021, Council
of BEurope, 2009, 2010). Tanulmanyunkban Orsos
(2018, 72.) érvelését kévetve a cigany, roma szava-
kat hasznaljuk, figyelembe véve, hogy a két meg-
nevezés egymasnak nem szinonimai. Az eurdpai
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cigany, roma csoportok legnagyobb aranyban a
Kelet-K6zép-Eurépai régidban élnek.

Jelen wvizsgalat helyszinén, Magyarorszagon a
hivatalos, legutobbi népszamlalasi adatok szerint
210.000 6 koriili a 1étszamuk, a témaval foglalkozé
kutaték azonban 800.000-1.000.000 fére becsiilik
létszamukat, ami a magyarorszagi teljes népesség 8-
10%-4at jelenti. EbbS] kdvetkezne, hogy a kilén-
b6z6 tarsadalmi alrendszerekben, mint példaul az
iskolarendszer, is ilyen aranyban vannak jelen. A
cigany, roma népesség iskolai végzettségét vizsgalo
kutatasok azonban ravilagitottak, hogy kézel sem
ez az arany jellemzé a részvételitkre, killonbségek
mutatkoznak a cigany, roma didkok tovabbtanulasi
aspiracioiban is (Fehérvari, 2023). A magyarorszagi
lakossag Osszességét tekintve az iskolai végzettség
mutatoi romlottak: a korai iskolaelhagyok aranya a
vizsgalt 18-24 éves korosztalyban 2010 és 2022
kozott 10.8%-161 12,4%-ra novekedett, a fels6foku
végzettséggel rendelkez6k ardnya a vizsgalt 25-34
éves korosztalyban 2014 és 2023 kozott 32%-rél
29-ra csokkent (Varga, J., 2025). Ezek a roml6
tendenciak egyes megyéket stlyosabban érintenck a
fent idézett kutatds eredményei szerint: Noégrad
megyében a didkok 35%-a korai iskolaelhagyd,
Borsod-Abatj-Zemplén, Szabolcs-Szatmar-Bereg,
Heves és Somogy megyében 20% ez az arany. A
magyarorszagi cigany, roma népességre vonatko-
zéan nem elérheté ilyen részletességi nyomon
kovetés. A legpontosabb adat, amire jelenleg ta-
az a 2011
nemzetiségi adatainak elemzése, mely szerint a ci-

maszkodhatunk, évi népszamlalas
gany, roma népesség korében 1-2% kortl mozog a
felsé6foka végzettséglek aranya (KSH Statisztikai
Tukor 2015).

Ez az alacsony részvételi arany egész Europaban
jellemz6, a ciganyok, romak szinte lathatatlanok a
fels6oktatasban (Padilla-Carmona et al., 2017, Mot-
ley et al., 2020, Bruggemann, 2012, Matache, et al,,
2020), vagy egyéni stratégiat alkalmaznak az
egyetemi el6rehaladasuk érdekében (Goenechea et
al, 2022). A kilénbo6z6 eurdpai orszagokban ezt az

egyenl6tlenséget eltéré moédokon térekednek csék-
kenteni, de beszélhetiink orszagokon ativels kezde-
ményezésekrdl is, mint példaul a Roma Education
Fund nemzetkézi programjai. Spanyolorszagban,
Szerbiaban, Magyarorszagon el6szor a cigany, roma
k6z6sségbdl alulrdl szervezddve indultak progra-
mok és szervezetek. Nagy-Britanniaban, Portuga-
liaban és az elmilt évtizedben Magyarorszagon is
kormanyzati, helyi 6énkormanyzati kezdeményezé-
sekrél beszélhetink. (Soria-Vilchez & Padilla-
Carmona, 2015, Simic & Vranjesevic, 2019, Dan-
vers & Hilton-Smith, 2022, Calado et al.2019) Az
egyenlStlenség felismerését, majd annak csokken-
tését célzé programok mikodésével egyidejileg
elindult ezeknek a folyamatoknak és kezdeménye-
zéseknek a vizsgalata, melyek eredményei Gssze-
csengenek. Ko6z6s vonasuk, hogy a cigany, roma
fiatalok diszkriminaciéval, és kihivasokkal szembe-
stilnek a felsGoktatasi intézményekben a tobbségtdl
eltér$ tarsadalmi helyzetiik és szocializacids jellem-
z6ik miatt. (Motley, 2020, Serradell et al., 2022,
Pantea, 2015, Hinton-Smith & Padilla-Carmona,
2021)

Az akadalyok azonositisa mentén a kilénb6z8
orszagokban eltér§ fokuszu és felépitésti projek-
teket, szervezeteket latunk mikoédni, melyek mind-
mind az egyetemekre bekertlé ciginy, roma fia-
talok tanulmanyi sikerességét tamogatjak. Megku-
l6nbéztethetiink civil szervezetek dltal megvalo-
sftott programokat, olvashatunk olyan programok-
rol, melyek egy-egy felsGoktatasi intézményen beltil
kinalnak valamiféle extracurricuralis timogatast a
cigany, roma hallgatok szamara, és talalkozhatunk
atfogd, az adott felsGoktatasi intézmény teljes
szervezetét érinté kezdeményezésekkel is (Gallego-
Noche & Goenechea, 2022, Browne et al., 2022,
Hinton-Smith & Padilla-Carmona, 2021, Danvers
& Hinton-Smith, 2022, Morgan et al., 2024).

Magyarorszagon 1996-ban jott létre az els6,
kifejezetten a felsGoktatasban tanul6 cigany, roma
fiatalokat tamogaté civil szervezet, a Romaversitas

Alapitvany, mely a felsGoktatasi rendszeren kivil
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helyezkedik el. (Trendl, 2023) 2001-ban a Pécsi
Tudomanyegyetemen jott létre a Wlislocki Henrik
Szakkollégium, amely EU-s tamogatassal, de mar az
egyetemen bellll, szakkollégiumi szervezeti keretek
kozott tamogatta az oda bekeriil§ didkokat. Ezen
két szervezet mintajara 2011-ben az akkori kor-
manyzat, az europai uniés Roma Stratégiaval
Osszhangban megalapitotta a Roma Szakkollégiumi
Hal6zatot. Ebben a halézatban 11 magyarorszagi
»Roma szakkollégium” mikodik jelenleg is. Ezek
fenntart6i egy kivétellel egyhdzak (Biczé & Szabd,
2020, Forray 2016, Toth, 2022). Ezeknek a
szakkollégiumoknak a célja és programja hasonl6 a
nemzetkozi példak kozott is felsorolt kezdeménye-
zésekhez: a felsGoktatasbol valé lemorzsolodas
megel6zése, anyagi- és lakhatasi tdmogatas bizto-
sitasa, kompetenciafejleszté képzések biztositasa.
Fontos latnunk, hogy az ezeket az intézményeket
eddig vizsgalé kutatasok ramutattak, hogy az el6bb
felsorolt szolgaltatasokon tilmenden az inkluzfv
pedagogiai kornyezet: a kortars-k6z6sség, az egyén-
re szabott kortars- és oktatdi timogatds voltak
azok, melyek leginkabb hozzajarultak a hallgatok
kulturalis-, kapcsolati- és pszicholégiai tSkéjének
gyarapitasahoz, identitasuk meger6sédéséhez és igy
a felfelé t6rténd oktatasi mobilitasukhoz. (Varga &
Trendl, 2022, Lukécs et al., 2022, Boros et al.,2022)

A felsGoktatasban alulreprezentdlt csoportok
egyetemi bevonddasaval kapcsolatban megel6z6
kutatdsok azt taldltdk, hogy a kisebb, inkluziv kor-
nyezetre épilé kozdsségek nagyobb sikerességgel
képesek megszolitani az egyetemen alulreprezentalt
csoportokat (Varga et al, 2020). A roma szak-
kollégiumokra vonatkozé kutatisok is ezen intéz-
mények jelentéségét hangsilyozzak (Varga et al.,
2024). Vajon miben rejlik a kisebb kézdsségek
sikeressége, miként képesek segiteni az egyetemi
térben val6 eligazodast? A roma szakkollégiumok
feladatait és funkcidjukat az altaluk megfogalmazott
pedagdgiai célok és program mentén vizsgalhatjuk.
Ebben a tekintetben ezeknek a szervezeteknek
els6dleges célja a bekeriils fiatalok tamogatisa
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felsGoktatasi tanulmanyaik sikeres elvégzésében. A
szakkollégiumok ezért anyagi timogatast (Oszton-
dij, lakhatasi koltségek atvallalasa) és extracurti-
curilis tevékenységeket (egyéni mentoralds/tuto-
ralas, kompetenciafejlesztés, idegennyelv tanulds,
kozbsségi  programok)  biztositanak a  didkjaik
szamara. A tevékenységek soran egyéni, kis- illetve
nagycsoportos munkaformaban téltik el az idejiiket
a szakkollégistak, igy a szakkollégiumban tolt6tt id6
alatt a hallgatok egy kozOsség tagjaként, sokféle
tuddssal, készséggel gazdagodnak. Ezt a folyamatot
értelmezhetjiik a tékeelméletek mentén (Lukacs, et
al., 2022) és az értékszociologiai elmélet mentén is
(Jancsak, 2016, Ceglédi-Bordas-Kardos, 2016). Az
eltéré elemzések és értelmezések azonban mind-
mind arra a kovetkeztetésre jutnak, hogy a roma
szakkollégiumok a pedagdgiai tevékenységikon
keresztiil jarulnak hozza a résztvev6k humaners-
forras fejlesztéséhez és gy a sikeres oktatasi mobi-
litasukhoz.

A fels6oktatisi intézmény és a roma szak-
kollégium eltérd funkcioval bir, ezeket a funkcidkat
mas-mas térben érvényesitik. A tanulasi folyamat
soran megkilonboztethetiink informalis, formalis
és nonformalis tanuldst (Coombs & Ahmed, 1974,
p- 8, Rogers, 2014, 15.). Az informalis terek koz6s
jellemz&je, hogy nem a tudasatadds az alapvetd
funkciéjuk, azonban tudaselsajatitast kétségtelentil
eredményeznek. A csaldd mellett tobbek kozott a
rokoni, a lakohelyi, a kortars- vagy vallasi kézos-
ségek, a munkahely, a média jelent informalis tanu-
lasi teret az egyén szamara (Coombs & Ahmed,
1974, Stéber & Kereszty, 2015). A formalis tanulds
célja és eredménye is mindig valamilyen tudas és az
azt igazold végzettség megszerzése, fontos jellem-
zG6je az intézményes keret és a szabalyozottsag. A
nonformalis tanulas célzottan szintén az ismeretbd-
vitést szolgalja, ez azonban nem szabalyozott mo-
don torténik. Ennek megfeleléen végzettséghez
sem juttatja az egyént, mégis minden életkorban
rendszeresen el6fordul ez a tipusy, tudast (is)
eredményez6 tevékenység. Az ide sorolt tanuldsi
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formék ko6zos jellemzbje az erbteljes személyes
motivacio, az egyének interaktivitasa, a horizontalis
kozosségi  kapcesolodasok, az élményalapusag, a
tapasztalat- és cselekedetorientaltsig (Coombs &
Ahmed 1974, Forray & Juhasz, szerk. 2009; Farkas,
2020). A nonformilis tanulds, bar altalaban nem
vezet végzettségszerzéshez, pedagdgiailag megtet-
vezett folyamat, pedagdgiai célokkal bir (Rogers,
2014, 59.).

A nonformalis tanulasi szintér jelent6ségét hid-
szerepként irjak le, mind a munkaerépiaci, mind a
(Hawley-Woodall,
2019), hangsuilyozzak az emberi t6ke ndvelésében

szocialis  inklazié  esetében
vald jelent6ségét (Kicherova & Trifonova, 2023,
59.). A szakirodalom a felsGoktatasban is vizsgalja a
nonformalis tanulds fontossagat (Manolescu, Florea
& Arustei, 2018). Vilcea (2014), kutatasaban &ssze-
hasonlitja a nonformalis és formalis szintereket a
fels6oktatds viszonylataban. A formalis szintér ér-
ték- és normarendszere az intézményi sztender-
dekbe dgyazott, a tanulds kézpontjdban tanar- és
szabalykézpontiaak, mig a nonformalis tanuldsra a
tanar-diak kozotti kélesondsség mentén értelmez-
het6 a tanulas (Vilcea, 2014, 150.). Rogers (2014,
61.), hangsilyozza, hogy a nonformalis tanulasi
szintérben megval6sulé programok esetében ezek a
résztvevlk (tanuldk) nagyobb autonémidjara épil-
nek, aktfv szerepl6ivé, alakitéiva valnak sajat tanu-
lasuknak. A két szinteret a tanul6i tudatossag szem-
pontjabdl is Osszehasonlithatjuk, a formalis szintér-
ben megvalésulé tanulds tudatosabb moédon érvé-
nyesil (Rogers, 2014, 20.). A fels6oktatasban
taldlunk példat a nonformalis koz&sségekre, ame-
lyek szamos szempontbol hozzajarulnak tagjaik
fejlédéséhez (Brown, Dunlop & Scally, 2020).
Osszegezve elmondhat6, hogy a nonformdlis és
formalis szinterek egymassal parhuzamosan md-
kodnek, s jelent6séggel birnak az egyén tanulasi
utjaban, szocializaciéjaban (a felsGoktatasban is).

A fenti besorolas alapjan a felsGoktatasi intéz-
ményt, egyetemet a formalis tanuldsi térhez kot-
hetjitk. Kutatasunk soran azt feltételeztiik, hogy a

roma szakkollégium, mint nonformalis tanulasi tér,
hidat képez a bikulturalis identitasu hallgatok
(DeAnda, 1984; LaFromboise et al., 1993; Nguyen
& Benet-Martinez, 2013) szamara, az egyetemen
megjelené formalis tanulasi elvarasok felé. A roma
szakkollégiumba valé bevonddas igy hozzajarulhat
a felfelé iranyuld tarsadalmi mobilitassal jaré rejtett
koltségek csOkkentéséhez, a habitusvaltozashoz
(Bereményi et al., 2023).

Moébdszerek

Kutatisi kérdések

A roma szakkollégistak egyetemhez és a szakkol-
légiumhoz tarsitott asszociaciéik miféle képet raj-
zolnak ki, milyen azonossagok és kulénbségek
valnak lathat6va, mennyiben feleltethet6k meg ezek
a formalis és nonformalis terek jellemz&ivel?

A vizsgalt asszociaciok valencidja miféle azo-
nossagot és kiilonbséget mutat, és ez alapjan miféle
funkcidk tarsithatok az egyetemhez és a szakkol-
légiumhoz?

A roma szakkollégistak szakkollégiumhoz tarsi-
tott asszociaciéi milyen 6sszefliggésben vannak a

roma szakkollégiumok pedagdgiai programjaval?

Kutatdsi eszozik és a minta

A tanulmanyban elemzett adatok egy 2022-2024
kozott zajlott és tobb szakaszban megvaldsitott
kutatds egy elemébdl keriiltek kiemelésre. A teljes
vizsgalat dokumentumelemzést, résztvevé megfi-
gyelést, kérdSives és interjus adatfelvételt egyarant
tartalmazott, megcélozva a magyarorszagi roma
szakkollégiumok valamennyi 2022/2023-as tanév-
ben tagként regisztralt hallgatéjat (IN:300). Jelen
tanulmanyunk a roma szakkollégiumok pedagogia
programjat dokumentumelemzéssel vizsgalta, to-
vabba a 2022 6szén felvett online kérd6ives
adatfelvétel két kérdésére adott valaszokat elemzi.

A kérdbivet valamennyi cigany, roma szakkollé-
gista megkapta és 182 f6 tSltdtte ki, a kutatasi
mintankat ez a 182 {6 jelenti. A valaszadok kozil
81 férfi, 101 nd. 24 £6 (13%) elsééves egyetemista,
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a tobbiek felsébbévesek és Magyarorszag 11 egye-
temének legkiilonfélébb egyetemi szakjaira jarnak.
108 £6 vallotta ciganynak, romanak magat. Minden
didkra jellemz6 valamilyen tarsadalmi hatrany,
melynek oka vagy a sziil6k alacsony iskolazottsaga,
vagy a telepiléshatrany, vagy a nehéz szocialis
helyzet, illetve sokan vannak, akiknél t6bb hatrany
egyidejlleg all fenn. 108 cigany, roma fiatal van a
kozilik  99-en  kozilik
szocialisan hatranyos helyzettiek is. (1. tablazat)

valaszadok  kozott

A teljes kérd6iv feleletvalasztos és kifejtos kérdé-
seket tartalmazott a cigany, roma egyetemistdk
életdtjara vonatkozdan. Ebben a tanulmanyban a
kérd6iv bevezets két kérdésére adott valaszokat
elemeziink.

Ird le azt az 5 530, ami elsiként eszedbe jut akkor, ha
azt ballod ,,EGYETEM”!

Ird le azt az 5 530t, ami elséként eszedbe jut akkor, ha
azt hallod ,,S ZAKKOLLEGIUM”!

Adatfeldolgozas midja

A kérdéivet harom fiiggetlen kédolé dolgozta fel,
majd a kodolasokat egyeztetve alakitottak ki az
elemzés adatbazisit. A kédolas és az azzal Gssze-

fiiggs strukturalas tobb szempont szerint zajlott.
Egyrészt megnéztitk az egyes szavak emlitésének
gyakorisagat, illetve figyelembe vettik, hogy az
adott sz6 hanyadik helyen szerepel. Tartalmilag is
szétvalogattuk a szavakat egylttesen kezelve az
egyetemhez (N:881), illetve a szakkollégiumhoz
(N:893) kapcsolédé valamennyi szét. A tartalmi
valogatds kategériait a formalis és nem formalis
terek, illetve a személyes cselekvések és érzelmek
adtak (2.

szakkollégiumok  célkitizéseiben szereplS tartal-

tablazat). Szintén kiemeltik a roma

makat, megvizsgalva, hogy ezekre milyen mennyi-
ségli asszociacio jelent meg.

Masrészt vizsgaltuk a szavak érzelmi toltetét, va-
lenciajat: pozitiv, neutralis, negativ kategériakba so-
rolva. Neutralisnak tekintettiink minden olyan szét,
aminek nincs érzelmi toltete, csak egyfajta megne-
vezése személyeknek, eseményeknek, helyeknek,
cselekvéseknek. Az asszociacioban megjelend sze-
mélyesség vagy érzelmek keriiltek a pozitiv vagy
negativ toltetli szavak kozé. igy példaul a ,tanar”,
,»-didk” semleges, mig a ,,mentor”; a ,,barat” pozitiv.
A ,tanulas” semleges, a ,,tanultsag”, a ,,tudas” pozi-
tiv. A varosok, egyetemek és szakkollégiumok ne-
vei semlegesek, mig a ,kozOsség”, a ,,csalad”
pozitiv.

1. tiblazat. Kérddives adatfelvétel mintdjat jelentd egyetemistak (IN=182) jellemzdi

Kérdések Igen Nem
Ervényesitette-e az egyetemi felvételi sordn a hatranyos- vagy halmozottan hatranyos

helyzetért jar6 tébbletpontot? 67 115
Kapott-e valaha a csalddja gyermekvédelmi timogatist az On altaldnos- és/vagy

kozépiskolai évei alatt? 125 57
Kapott-e valaha szocialis timogatist az egyetemen? 96 86
Cigany, roma 108 74
Edesanyjanak nincs érettségije vagy magasabb végzettsége 118 64
Edesapjanak nincs érettségije vagy magasabb végzettsége 137 45
Kisteleptiléstél vagy kisvarosbol érkezett 159 23
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2. tiblazat. Az asszocidcids szavak tartalmi kategorizdcidinak szempontiai és példak a kategdridkhoz.

Kategoriak

Egyetem

Szakkollégium

Formalis tér
fogalmai

Tanulas, oktatas, el6adas, vizsga, hivatas,
karrier, lehet&ség, 6rak, szakma, tudas,
kihfvas, szemeszter, allamvizsga,
szakdolgozat

Angol 6ra, biblia 6ra, kollégium, kutatas,
tanulas, fejlesztés, ismeretszerzés,
szakmaisag, tudas

Formalis tér
szereploi

Szaktarsak, értelmiség, tanar, hallgato,
dékan, professzor, oktatd

Diakok, hallgatéok

Nem formalis és
informalis terek
fogalmai

Cigi, energiaital, jéghegy, kavé, munka,
palinka, smackleves, sor, buli, program,
szerelem

Ciganysag, roma, identitas, zene, tanc,
elfogadas, hit, kirandulas, kultura,
lehet6ség, Osszetartas, programok,
segitség, timogatas, timasz

Nem formalis és
informalis terek

Csajok, baratok, bandazas, csajok,
kapcsolatok, bajtars,

Tarsasag, mentor, k6zOsség,
kapcsolatok, csalad, csapat, bardtok

szerepl6i kozbsség, tarsasig

Pozitiv - Szorgalom, siker, szabadsag, felnStt-1ét, Biztonsag, bizalom, cél, egyiittmkodés,

személyes - onképzés, onallésag, nézépont-valtas, élmény, fejlédés, felelésség, jokedy,

cselekvések, motivacié, kitorés, kiut, kiteljesedés, nyugalom, sszetartozas, remény,

érzelmek kitartas, j6v6, ismerkedés, jobb élet, szorakozas, valahova tartozas érzése,
fejlodés, felel6sség, cél, bolcsesség, alom, csapatmunka, egymas tamogatasa,
akarat, befektetés Onbecstilés

Negativ - Ejszakézés, cs6d, depresszio, éhezés, Tavolsag, terhelés, kétottség,

személyes - taradtsag, hiabavalosag, kimeriltség, kotelezettség, alkalmazkodas

cselekvések, igazsagtalansag, kényszer, sirds, szenvedés,

érzelmek stressz, szorongas, rohands, megfelelés

1d6hoz Hatarid6, idémenedzsment, id6hazas, -

kapcsolodo id6hiany, csiszas

fogalmak

Anyagiakhoz Osztondij, befektetés, pénz, didkhitel Osztondij, pénz

kapcsolodo

fogalmak

A személyes érzelmeket és cselekvéseket tikr6z3
szavak valencidgjanak meghatarozasa szinte egyér-
telmd volt, mivel ezek érzelmileg tSltSttek voltak
(példakat 1d. szintén a 2. tablazatban).

A kérd6iv szamszerUsitett adatait leird statiszti-
kakkal mutatjuk be és a két vizsgalt tér Gsszevetése
all a kutatasunk fékuszaban.

Eredmények
Mindkét térre (egyetem, roma szakkollégium)

asszocidlva 5-5 szét kért a kérdbiv — el8szor az
egyetemrol, aztan a szakkollégiumrol.

A két asszociacios feladat Gsszes szava (N:1774),
mivel néhany valaszadé kevesebb szét irt, illetve
néhanyan tébbet.

A legmagasabb szamossagban emlitett szavakat
az Osszes sz6 aranyaban vizsgalva (1. abra) kiraj-
zolodik a két térre vonatkozd asszociacidok kialon-
b6z6sége, melyekbdSl a terek funkcidira tudunk
kovetkeztetni.
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1. dbra. Az egyetemi és a szakkolléginmi térre vonatko3o 6-G legmagasabb emlitésszamii ass3ocidcid osszesenbey

visgonyitott ardnya
12,0%

9.8%
10.0% °

8.0%

6.0%
4.3% 4.3% 4.2% 4.2%
4.0% 3.4%

2.0%

Egyetem (N:881)

Az egyetemre asszocialé szavak kozil a tanulas
ugrik ki (9,8%), melyet a j6v6, a diploma és a tudas
kovet (4,3-4,2%). A szakkollégiumra asszocialva a
kozdsség a leghangsulyosabb  (10%), melyhez
szorosan kapcsolhat6 a ,,csalad” 4,1%-nyi emlités-
sel, mely ,,0sszetartds/tartozas” (3,8%) szavakkal
egyltt tovabb erésitik a szakkollégium kozdsségi
jellegét. A baratok is inkabb a szakkollégiumhoz
kapcsolodnak (7,3%), de nem elhanyagolhat6 az
egyetemi (4,3%) megjelenés sem. A ,,segitség” és a

12.0%
10.1%

10,0%
8,0% 7.3%

6.0%

4,0%

& i < NS

Roma szakkollégium (N:893)

Ltamogatas” is a szakkollégiumnal kerilt el6
nagyobb mértékben, Osszesen ugyanannyi emlités-
sel (10,1%), mint a ,,k6z0sség” sz6, mely jelzi a
szakkollégium egyik fontos funkciéjit. Mindkét
teret lehetéségként ¢élték meg a vélaszaddk (egye-
tem 3,3%, szakkollégium 4,2%).

Az asszocialt szavak sorrendjét vizsgalva, az els§
harom helyen és a 3 leggyakoribb szét kiemelve,
méginkabb szembetlinik az egyetem és a szakkol-
légium funkcidjanak eltérése (2.abra).
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2. dbra. Az assgocidlt szavak sorrendjének és szdamossaganak vigsgdlata a két tér dssgevetésében

Els6 helyen asszocialt 3 leggyakoribb sz6 szamossaga

Egyetenr (N=182)

Roma szakkolléginm Egyetem (N=182)

Masodik helyen asszocialt 3 leggyakoribb sz6 szamossaga

Egyetem (N=180)

Roma szakkolléginm Egyetens (IN=180)

Harmadik helyen asszocialt 3 leggyakoribb sz6 szimossaga

Egyetem (N=180)

A szavakat ismét Osszegezve és valencijat
vizsgalva lathaté (3. abra), hogy még az egyetem
hivészé is 54,61%-o0s aranyban pozitivan keril el6.
A szakkollégiummal kapcsolatos — asszociaciok
nagyobb része (85,75%) pozitiv toltetd volt, és itt
szinte alig (a szavak 1,8%-a) fordult el6 negativ
asszociacié, szemben az egyetemmel, ahol minden

tizedik sz6 (10,22%) negativ toltetd volt.

Roma szakkolléginm Egyetem (N=178)

A szakkollégiumhoz kapcsolédbéan magas szamd
pozitiv sz6 6nmagaban is jelzi, hogy ez a szervezet
mennyire fontos szerepet tolt be az odajarok
életében. A neutralis szavak a szakkollégiumi
helyszineket (varos, intézmény) és szolgaltatasokat
emlitik (kulturalis és tanulmanyi). A kevés negativ
emlités a személyes leterheltség halmazaba sorol-
haté.
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3. dbra. Az asszocidlt szavak valencidjanak arinya a két vigsgdlt térben

10.22%

54.61%

35.17%

® Egyetem_negativ
- Egyetem_semleges
Egyetem pozitiv

Ha a szavak sorrendisége alapjan nézzitkk a
valenciat (4. dbra), akkor az egyetem esetén az elsé
helyen a legmagasabb a negativ és semleges szavak
szama, tovabbi szavaknal a semleges szavak némi-
leg csékkennek és a pozitivok névekednek, mig a
negativ szavak ingadozva keriilnek elé. A szakkollé-
giumhoz tarsitott szavak sorrendje szerint is mas

85.75%

m Szakkollégium negativ
- Szakkollégium semleges
Szalkkollégium_pozitiv

képet mutat a valenciat tekintve. Els6é helyen
néhany szazaléknyi semleges sz6 jelenik meg,
negativ nincs, és doéntSen pozitivak a szavak.
Negativ sz6 szinte alig kertil el6 a tovabbiakban,
leginkabb a semleges szavak szdma né kissé, de
minden esetben 80% koril marad a pozitiv szavak

aranya.

4. dbra. Az asszocidlt szavak valencidjanak ardnya a keét vizsgdlt térben a szavak sorrendjében

100.0%

80.0%

60.0%

40.,0%

20.0%

1.5z0

0.0%

2.570 3.5z0 4.570 5.520
EEgyetem negativ
:'Egyetem semleges

Egyetem pozitiv

100%
80%
60%
40%
20%
o, EEEHEE LR g
3.8z6 4.sz0 5.570

1l.sz0 2.570

Szakkollégium_pozitiv
i+ Szakkollégium_semleges
W Szakkollégium_negativ
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A tartalmi kategorizalas szerint (5. dbra) az egye-
temi asszociaciok mintegy fele (48,9%) a formalis
tér fogalmai, szerepléi és 15,9%-ban jelennek meg
a nem formalis fogalmak, szereplSk, az egyetemista
lét hétkoznapjait idézve (2. tabla). A szavak majd
egyharmada (32,%) személyes érzelmek, cselekvé-
sek, melynek hdromnegyede (77%) pozitiv toltetd,
melyekre példakat szintén a 2. tabldzatban latha-
tunk.

Az egyetemnél jelennek meg id6héz kapcsolodo
fogalmak is, nagyobbrészt negativ tdltettel.

Nem meglep6 médon a szakkollégiumra asszo-

5. dbra. Az assgocidcids s3avak tartalmi kategorizaldsa

cidlt szavak doénté t6bbsége (82,7%) a nonformalis
térhez kapcsolodik. Ezen belil a nonformalis és in-
formalis terek fogalmai, valamint a személyes érzé-
sek, cselekvések nehezen elvalaszthatok és legfébb
jellemz6jiik, hogy kevés kivétellel pozitiv toltettiek.
A tartalomelemzés alapjan kirajzolédik a kézosségi
funkcié erds volta olyan szavak altal, mint: ,,k6z0s-
ség” (N:90), ,,csalad” (N:37), ,,csaladias” (IN:4),
»otthon” (N:7), ,baratok, akik majdnem csalad”
(N:1), ,,6sszetartozas” (N:12), ,,0sszetartas” (N:22),
»szeretet” (N:18), ,,biztonsag” (N:15), ,.elfogadas”

(N:15).

Nem formalis és informalis terek szerepldi

Nem formalis és informalis terek fogalmai

B 5%

Formalis tér szereploi 0.4%%

Formalis tér fogalmai

Negativ - személyes - cselekvések, érzelmek 2 0%

Pozitiv - személyes - cselekvesek, érzelmek

B 1.6%

Anyagiakhoz kapcsolodo fogalmak 159

B 1.6%

Idchoz kapesolodo fogalmak 0.0%

B Egyetem

I 0.2%

I 6.7

N £ 5.426
7.8%

7.5%

I, 2.5%

Roma szakkollégium

26.9%

45.8%

15.6%
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A roma szakkollégium pedagdgiai programjaban
deklaralt funkcidkat a szavak szintjén vizsgilva
lathatjuk a kitGzott célok megjelenésének aranyat
(6. abra). A szakkollégiumok célkitlizéseiben, peda-
gbgiai programjaiban megjelené tartalmak kozott
szerepel a (Trendl, 2023, Oktatasi Hivatal, 2022),
melyet mi a ,Kapcsolati hal6” gyljtész6 ala
csoportositottunk az asszocidciék tematizalasaval.
Ide tartozé fogalmak: kozosség, csalad, otthon,
Osszetartds, Osszetartozas, hovatartozas, baratok,
baratsig, baratok, akik majdnem csaldd, tarsasag,
kapcsolatok, csapat, j6 k6z0sség, jO csapat, jo tarsa-
sag, igaz barat, kiscsalad, teso, testvériség, valahova
tartozas, valahova tartozas érzése.

Szintén fontos roma szakkollégiumi célkitizés
kozé tartozik a tarsadalmi mobilitds dtjan jarok sza-
mara valé kilénb6z6 tamogatasok nydjtasa, mely-
nek az asszociacidban visszakdszoné szavai: ta-
masz, lelki tAmogatds, kolcs6nds tamogatas, segit-
ség, tamogatas. Kiemelt cél a tanulds anyagi hatte-
rének biztositdsa a roma szakkollégiumban, mely az
Osztondfij, lakhatas, kollégium fogalmakban jelenik
meg.

Két tovabbi megjelené tartalom a vizsgalt szak-
kollégium két misszidjanak (cigany, roma identitas
erbsitése, keresztény alapok). Ezek az egyetemi

6. dbra. A roma sgakkolléginmra assgocidl sgavak
célkitiizései szerint
14.0%

12.5%

= N0
12,0% 10.5%
10,0%
8,0%

6.0%

kapcsolati hélo segitségnyjtds

roma identitds

térhez kapcsolédodan egyaltalin nem jelennek meg.
Joval nagyobb szamossaguak a ciginysaghoz kap-
csol6do emlitések: cigany, roma kézosség, etnikum,
tradiciok, identitas, kisebbség, kultdra, beds, romani
nyelv, cigany, roma értelmiség képzése, megélni a
cigany, roma identitast, de elSkeriilnek a hitéleti
szavak is: bibliadra, hit, Isten, wvallds, spiritualis
modul.

Diszkusszi6

Kutatasunk Magyarorszagon makods és a fel-
s6oktatasban alulreprezentalt tanuldi csoportok
sikerességét timogaté intézményhalézat mibenlétét
vette gocsG ala a hallgatél kér megkérdezésével. A
mintankban szereplé hallgatok tobbsége cigany, ro-
ma szarmazasu és/vagy hdtranyos helyzetd, igy
azon kevés magyarorszagi és eurdpai tarsaik kozé
tartoznak, akik a felsGoktatisba bekeriltek és a
diplomaszerzés felé haladnak (Kende, 2021, KSH
Statisztikai Ttkor 2015, Mortley et al., 2020, Brug-
gemann, 2012, Matache, et al., 2020). Iskolai élet-
utjukban feltételezhetjiik, hogy akadalyokkal néztek
szembe (Kende, 2021), emellett ki vannak, voltak
téve a diszkriminacidénak, strukturalis akadalyoknak
(Nyir6 & Durst, 2021).

tartalmi  kategorizdldsa a roma sgakkolléiginm  pedagigiai

7 70,

]
]
=]

anyagi juttatasok hitélet
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Korabbi, a tanulmanyunkban vizsgalt csoportok-
ra vonatkozé kutatdsok eredményei szerint a
felsGoktatasban sziikségesek a roma szakkollé-
giumhoz hasonlé kis kézosségek, amik biztositani
tudjak a felsGoktatasban kisebbségben 1évék sikeres
bevondédasat (Varga et al.,, 2021, Trendl & Varga,
2022, Lukics et al, 2022, Boros et al. 2022,
Dunajeva, 2023, Varga et al., 2024).

Kutatasunk Ujszertisége, hogy a sziikségesség
mellett kitér a roma szakkollégium szocializacids
szerepére, amit a nonformalis tanulasi térben fejt ki
(Rogers, 2014). Teszi mindezt az egyetemi formalis
tértben (Brown et al., 2020), azzal parhuzamosan.
Ugy érvelink, hogy a szakkollégium egyfajta hid
szerepet tolt be (Hawley-Woodall, 2019), ezzel is
névelve a két tér kozotti atjarast, {gy a felsGoktatas
utveszt6jében vald sikeres eligazodast.

Vizsgalatunkban egy részrél arra kerestik a
valaszt, hogy a cigany, roma szakkollégistak miféle
implicit képzeteket tarsitanak a két felsGoktatasi
térhez. Ezeket a percepcidkat asszociacios tarsita-
sokon keresztll ismertitk meg és mutattuk be kuta-
tasunkban. Kutatasunk a valaszadok vélekedésére is
kitért a roma szakkollégium mobilitisukban bet6l-
tott szerepével kapcsolatban.

Els6é kutatasi kérdéstink arra vonatkozott, hogy
miként abrazoljak az asszociaciok a két tér (egye-
tem és roma szakkollégium) szerepét, mibenlétét. A
szavak gyakorisigi megoszlasarél készilt kimuta-
tasaink (szofelhd) kirajzoltak a formalis és non-
formalis terek sajatossagait. Az egyetemhez
valaszadoink a formalis tanuliashoz, szocializacié-
hoz kapcsolédd  szavakat tarsitottak: ezek kozt
magas szamban talaljuk meg a végzettségszerzéshez
kapcsol6do szavakat, ami 6nmagiban is a formalis
tér ismérve (Coombs & Ahmed, 1974, 8., Annen,
2013, Rogers, 2014). Ezzel szemben a roma
szakkollégiumhoz kapcsol6édoé tarsitasok az élmény-
alapusagra, cselekedet orientaltsagra fokuszalnak
(Coombs & Ahmed 1974; Forray & Juhasz, 2009,
Farkas, 2014). A folyamat pedagdgiai megszerve-
zettségét (Rogers, 2014) mutatja, hogy ehhez

kapcsolododan is talaltunk a formalitishoz kapcso-
16d6 elemeket.

Masodsorban a két tér kozotti azonossagairdl,
kilonbozbségeirdl megjelend hallgatéi percepcio-
kat tartuk fel. A két tér kézti azonossagokat na-
gyobbrészt a magas emlitésszamu asszociaciokon
keresztiill mutattuk be. Igy arra fokuszaltunk, hogy
vajon mik azok, amiket a roma szakkollégistak
mindkét térhez kothetének tartanak. A formalis
térhez kothetd fogalmak (pl. tanulas) és a szocialis
kapcsolatok (pl. bardtok) mindkét tér esetében
jelentGsek voltak. A killénbség ezek megjelenési
aranyaban keresendd: a koz6sség majdnem Otszor
akkora sullyal jelenik meg a szakkollégiumnal, ezzel
szemben a tanulas tizedannyiszor fordul el a
szakkollégiumra asszocidlva. A baratokat majd
kétszer annyi alkalommal emlitették a szakkol-
légium vonatkozasaban. A kézdsségi élmény ilyen
hangstlyos megjelenése tarsithaté a szakkollégium
altal betoltétt hid szerephez (Hawley-Woodall,
2019), ahhoz, hogy hallgatok kortars kozossége és a
hallgatok-oktatok kozott kolesondsség all fenn
(Vilcea, 2014). Igy feltételezhetjiik, hogy mas felsé-
oktatasban mikoédSé nonformalis kozoésségekhez
hasonlban, ezaltal is segitik hallgatéik egyetemi
el6rehaladasat (Brown et al., 2020). Az emlitett sza-
vak érzelmi tSltetét is elemeztitk. Valaszaddink
mindkét tér esetében magasabb ardnyban emlitettek
pozitlv érzelmi tOltetd szavakat. Az egyetemre
asszocialt negativ érzelmi toltetd szavak a nehéz-
ségek érzelmi megélését irtak le szinte kivétel
nélkil. Ebben az Osszefiggésben killénds jelentd-
sége van annak, hogy a roma szakkollégiumhoz
valaszadoink tulnyomé tébbsége (85,78%) pozitiv
jelentést szavakat adott meg.

Bz meger6siti, hogy a szakkollégium életében
Onkéntesen, cselekedetorientaltan vesznek tészt,
ami a nonformalis tér ismérve (Kicherova & Trifo-
nova, 2023, Manolescu et al., 2018). A szakkollé-
glumra vonatkoz6 nagymértékd pozitiv toltet utal
arra a kozOsségl megtartd erére, melyet mas

kutaték is kiemeltek cigany, roma értelmiségi
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vizsgalataikban (Boros et al. 2022, Dunajeva et al
2023, Varga et al. 2024).

Végezetil harmadik kutatdsi kérdésiink mentén
arra kerestik a valaszt, hogy a roma szakkollégistak
szakkollégiumhoz  tarsitott asszociacioi milyen
Osszefliggést mutatnak a roma szakkollégiumok
pedagbgiai programjaval. Eredményeink azt mu-
tatjak, hogy a szakkollégium hallgatéi kiemelik a
roma szakkollégium altal szerzett kapcsolati halot,
kitérnek a segitségnytjtasra is. Ugy érveliink, hogy a
szakkollégiumban mint nonformalis tanulasi térben
(Kicherova & Trifonova, 2023, Manolescu et al.,
2018) felulértékel6dnek mindezek. A cigany, roma
identitdssal kapcsolatos emlitések a  bikulturalis
identitashoz, szocializaciohoz koéthet6k (DeAnda,
1984; LaFromboise et al., 1993; Nguyen & Benet-
Martinez, 2013), melynek megélése hozzasegitheti a
szakkollégistakat a habitusvéltasukkal jaré magas
mobilitasi koltségének csokkentéséhez (Bereményi
et al,, 2023). Szamos esetben a szakkollégiumot a
csaladi  kapcsolatokhoz hasonlitjdk vélaszadéink,
igy a csalad altal nyujtott biztonsag érzésének
kontinuitasaként tekinthetiink a roma szakkollé-
giumra. Mindezt megerdsiti, hogy a cigany, roma
identitas kérdéskoréhez tartozé asszociaciok kiza-
rélag a szakkollégiummal Osszefiiggésben jelentek
meg. Hivatkozva azokra a kutatdsokra, melyek a
cigany, roma egyetemistak ,lathatatlansiag”-aval
Osszefiigeld nehézségekrdl beszélnek (Padilla et al
2017, Morley et al, 2020, Bruggemann, 2012,
Matache, et al,, 2020, Goenechea et al, 2022),
kilénosen fontosnak latszik a hasonld tarsadalmi,
kulturalis hatter( fiatalok egymadst timogaté kozos-
ségének szerepe - nonformalis keretben.

Kutatasunk alapjan megallapithatjuk, hogy ha-
sonlé sorsuak kortarskézossége hidszerepet tolt be
a csalad és az egyetem kozott, hasonléan Borosék
(2022) vizsgalati eredményeihez. A szakkollégistak
valaszaibol az is kitlnik, hogy a szakkollégiumi
koz6sség és a tamogatdasok nagyobb részt egylit-
tesen kertilnek el6 az egyén énerejével, amely azt
bizonyitja, szembeni

hogy a nehézségekkel
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megkiizdés kozosségl felvértez6dés  formajaban
torténik. Mindez Osszecseng a krizishelyzetekben
val6 tdmogatd hattér fontossagat kiemel$ roma ku-
tatds eredményeivel (Dunajeva, 2023) és a hat-
ranyos helyzetlek, koztiik a ciginyok, romak mobi-
litassal jar6é érzelmi terheit vizsgald kutatasokkal
(Bereményi et al., 2023).

Konklazié

Tanulmanyunkban a magyarorszagi roma szak-
kollégiumi halézat hallgatéit mutattuk be foku-
szalva arra, hogy a halézatban résztvevd szerve-
zetek miként segitik hallgatoik el6rehaladasat az
egyetemi (formadlis) térben. Vizsgalatunk ujsze-
rsége, hogy ezeket a mikrokozésségeket a non-
formalis tanuldsi térben helyezi el, ravilagit az ebbdl
ered6 jellemz6k és funkcidk fontossagara. Vizs-
galatunk meger@sitette a roma szakkollégium hid
szerepét: ezen szervezetek olyan kézdsségeket hoz-
nak létre a fels6oktatisban, melyek ugy segitik az
odajaré hallgaték tanulmdnyi elérehaladasat, hogy
hozzajarulnak identitasuk pozitiv megéléséhez, éne-
rejuk fejlédéséhez. Tevékenységiik azért is jelentds,
mert olyan hallgatékat vonnak be, akik a felsé-
oktatasban alulreprezentaltak, szdmos strukturalis
akadallyal néznek szembe mobilitasuk soran. A
mobilitasukkal kapcsolatos rejtett koltségeket a
vizsgalt szervezetek csokkenthetik, hiszen az egyéni
el6rehaladas helyett kézbsségbe agyazott szolgalta-
tasokat biztositanak. A tanulmanyban bemutatott
vizsgalat eredményei segithetik a mas felsGoktatasi
kontextusban mikods, és az inkluzivitist célzo
fejlesztéseket is, hozzajarulva a felsGoktatasi ex-
panzié dltal diverzifikdlédé hallgatéi populacié
sikeresebb bevonasahoz.

Tamogato

"A tanulmany megirasit a Magyar Tudomanyos
Akadémia: MTA Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi
Programja taimogatta (SZKF-11/2021). A kutatas
az MTA-PTE ,Oktatasi Esélyekért!” Kutato-

csopottban valésult meg."
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