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Absztrakt

A mesterséges intelligencia haszndlata nagyon népszerivé valt, és a diakok korében strn alkalmazott
segédeszkoz. Az oktatdsra és a tanuldkra is nagy hatassal van, és ezért is fontos beszélni réla. A didkok az
MI segitségével iratjdk meg a hazi feladatokat, prezenticiékat készitenek, fogalmazasokat {rnak, mig a
tanarok korében vannak, akik nem hasznaljik, vagy nem is hallottak még az MI-rél. Ebbdl kiindulva
kérdés, hogy vajon mennyire fontos a tanarokat és a didkokat felkésziteni a mesterséges intelligencia
hasznalatara a tanitas-tanulds folyaman? A tanulmany vizsgalja az MI pozitlv és negativ hatasait az
oktatasra tekintve, szakirodalmi attekintés segitségével Gsszegzi a pro és kontra érveket.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, oktatis, ChatGPT, pedagogus, diak

Diszciplina: neveléstudomany

Abstract

HOW TO USE ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN EDUCATION FOR TEACHING?

The use of artificial intelligence has become increasingly popular and is frequently used as a tool among
students. It has a significant impact on education and students, which is why it is important to discuss it.

! Balla Georgina, doktorandusz, Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Pedagégiai Kar, Neveléstudomanyi Doktori

Iskola (Magyarorszag). E-mail cim: aballageorgina@gmail.com

55


https://doi.org/10.18458/KB.2025.2.55
mailto:aballageorgina@gmail.com

KULONLEGES BANASMOD, XI. EVF. 2025/2.

Students use Al to complete homework assignments, create presentations, and write essays, while some

teachers either do not use it or are not even aware of its existence. Based on this, the question arises: how

important is it to prepare both teachers and students for the use of artificial intelligence in the teaching

and learning process? This study examines the positive and negative effects of Al on education and,

through a review of the literature, summarizes the arguments for and against its use.

Keywords: artificial intelligence, education, ChatGPT, teacher, student

Discipline: pedagogy

Bevezetés

Mindeneckel6tt fontos tisztazni, hogy mi a mes-
terséges intelligencia (MI). Az intelligens szamito-
gép képes érvelni, tanulni, tudast dtadni, és
fejleszteni 6nmagat is, pontosabban tapasztalatok-
bdl képes tudast nyerni (Bognar, 2024). A mes-
terséges intelligencia modern részteriilete a gene-
ratfv mesterséges intelligencia (GMI) (Szalay-Beké,
2024). A GMI-eszk6zok képesek szdveget, képet,
videdkat generalni, illetve szoftverek fejlesztésére is
(Marciniak és Baksa, 2024).

Hogy mikortol létezik a mesterséges intelligencia
azt még ma sem tudhaté pontosan. Maga a kife-
jezés 1956-bdl vald, egy amerikai egyetem work-
shopja alkalmaval hasznaltak el6szor, mara mar
gyljtéfogalomma valt. Minden tudomany mas-mas
definiciét taldlt ra (Buda, 2024). A mesterséges
intelligencia nem csak arra torekszik, hogy a dol-
gokat eredményesebben végezze el, hanem arra is,
hogy jobb és Gj modszereket talaljon a cél elérése
érdekében (Dietetle et al., 2022).

M. Kovics (2024) recenzidjaban olvashatunk
Russel és Norvig Artificial Intelligence kényvérdl.
A konyv altal megérthetjiik az MI mtkodését. Az
MI-t 4gensként hatarozzak meg, ami jelentése, hogy
egy olyan valami, amely valamit tevékenykedik. Az
agens célt allit fel, megtervezi a célhoz vezetd utat,
majd keres, és cselekvéseket szimulal, amig meg-
talalja a megfelel6t a probléma megoldasahoz, és
végll eljut a megoldashoz, amit végrehait.

A mesterséges intelligencia a munkahelyeken,
oktatasban, koézlekedésben egyarant elényt és hat-
ranyt is hordozhat (Tolner et al., 2023).
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Jelen tanulmany a mesterséges intelligenciarol, és
a mesterséges intelligencia oktatasban elfoglalt he-
lyérél szol. A mesterséges intelligencianak mar az
oktatasban is nagy szerepe van. A tanarok, és a dia-
kok is, gyorsabban tudnak feladatokat elvégeztetni
vele (Végh, 2024), és ezaltal id6t sporolnak meg,
ami mindkét fél oldalardl pozitiv. Mivel a vilagban
minden felgyorsult, és mindenki keresi az egy-
szeribb megoldasokat, ezért sokan a ChatGPT-hez
és mas Ml-eszk6z0khoz fordulnak segitségért. Az
oktatiasban egyre inkabb fogjak haszndlni a mes-
terséges intelligenciat (Buda, 2024). Az MI a tanu-
16k sajatossagait figyelembe véve személyre szabott
foglalkozast készithet. Ilyenkor a didkok sajat tte-
miikben haladva, a tudasszintjikhéz alakitva a tan-
anyagot tanulnak. De akdr mint oktat6, vagy tanu-
lasi partnerként is felhasznalhaté (Buda, 2024).

A pedagégusképzések soran létfontossagi az ak-
tualis jelenségekkel foglalkozni. Ezért a j6v6 peda-
gogusaival meg kell tanftani a digitalis eszk6zok és
mesterséges intelligencia hasznalatat és fogalmat
(Bognar, 2024).

A tanulmany a kévetkezs kérdésekre keresi a
valaszt: 1)Tanitani kell a mesterséges intelligenciat
az iskolaban? 2) Fel kell-e késziteni a gyermekeket a
mesterséges intelligencia hasznalatara? 3)Hogyan
alkalmazhat6 a mesterséges intelligencia az okta-
tasban?

Elméleti hattér
A kovetkezGkben a mesterséges intelligencia és
az oktatas kapcsolatainak megvilagitasa érdekében,

annak megmagyarazasara helyezzilk a hangsulyt,
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hogy hogyan mikodik a mesterséges intelligencia,
mit jelent a gépi tanulas, és hogy mi a ChatGPT.

A gépi tanulas soran olyan doéntések sziletnek,
amelyekre nincs sziikség emberi beavatkozasra.
Ilyenkor algoritmusok fejlédnek, amelyek adatok
altal modelleket hoznak létre (Horvath, 2024). A
gép intelligenciajanak vizsgilata a Turing teszten
keresztul torténik. Ez annyit jelent, hogy ha a gép
atmegy a teszten, akkor mar megérti az ember altal
hasznalt nyelvet, a nyelv segitségével kifejezi mon-
danivaléjat, memorizalja a beszélgetést, és emlék-
szik is arra, érvel, tanul stb. Azonban a gépi intel-
ligencia eltér az emberétdl, és vannak tertltek, ame-
lyekben jobb teljesitményt nyijt az embernél (Hor-
vath, 2023). Az emberi és a gépi intelligencia azon-
ban nem teljesen ugyanazokat a tényezGket dolgoz-
zak fel. Mig a gép a mennyiségi, addig az emberi
agy a mindségi tényezbk feldolgozasara, kezelésére
képes. Ezért sem fogjak a gépek levaltani az embe-
reket, mert az emberek egyszerre tobb mindenre
tudnak figyelni (Bessenyei, 2020). Az ember érez,
egyuttérz6 lény, mig az MI lehet, hogy megtanulta
hogyan kell kilonféle érzést kifejté mondatokkal
reagalni, de még tovabbra sem képes érezni, és nem
képes kapcsolatokat kialakitani (Bokor, 2023). A
gép esetleg csak az elGzetesen Gsszegyljtott adatok
alapjan  tudja felmérni, hogy hogyan ¢érezzik
magunkat. Ha 6sszehasonlitjuk a gépi és az emberi
intelligenciat, szinte verseny alakulhat ki a képek,
zenék vagy akar videdk alkotasanak létrehozdsaban.
Az embernek sokszor napokra van sziiksége, hogy
megirjon akar csak egy zeneszamot. A mesterséges
intelligencia ezt faradozas nélkiil, nagyon révid id6
alatt létrehozza (Csepeli, 2024).

Megkilonbéztetiink hardver és szoftver alapu
mesterséges intelligenciat. A szoftveralapu mester-
séges intelligenciak programok, amelyek dontéseket
hoznak, észlelnek. A hardveralapt MI-k azonban
fizikai tevékenységre képesek, mint példaul a
robotok, 6nvezetd autok (Buda, 2024). A szoftver-
alapu mesterséges intelligenciahoz sorolunk kiilon-
féle Példaul ChatGPT-t,

alkalmazasokat. a
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Grammarly-t, Deepl-t, Writersonic, Beatoven.ai,
Open Al Dalle stb., amelyek szévegek, képek, vide-
0k, zenemuvek létrehozasara képesek (Rajki, 2023).

A ChatGPT 2022. novemberében jelent meg,
aminek a Deep Learning (mélytanulas) adja az alap-
jat (Toth, 2024). Mélytanulasra képes, mivel ada-
tokat dolgoz fel, Osszefliggéseket keres és Gnmagat
képes tanitani (Bessenyei, 2020). A tanitis agy tOr-
ténik, hogy a chatbotot széveges adatokkal taplal-
jak, amely kovetkezményeképp nyelvi problémakat
képes megoldani (T'6th, 2024).

A mesterséges intelligencia emberi beavatkozas
nélkil tud feladatokat, problémakat megoldani
(Moéser és Szits, 2023). Ez a tudat sokunkat meg-
rémisztheti. Sokan félnek is a technolégiatél, és ez
mind a tudatlansagbdl ered. Azaltal, hogy jobban
megismetjiik a technolégia mikodését, kevésbé
téluink a hasznalatatél (Szdts, 2024). Sokan attol
télnek, hogy levaltja Gket a mesterséges intelligen-
cia. Buda (2024) utal ra, hogy munkahelyek fognak
megszinni a mesterséges intelligencia miatt. Ez
azonban nem minden munkahelyre igaz. A tanarok
szerepe valoszintleg nincs veszélyeztetve. A dia-
koknak nagy szitkségiik van a tanaraikra, illetve ez
forditva is igaz (Bokor, 2023). Tolner et al. (2023)
is hangsulyozzak, hogy nem kell félni a tanaroknak,
hogy levaltja O6ket, hanem inkadbb biztatjak a
pedagégusokat, hogy hasznaljdk ki az MI altal
nyujtott lehetGségeket, ¢és alakitsak a javukra.
Készitsenek vele teszteket, feladatsorokat, fej-
lesszenek tananyagot, vagy hasznaljak a vizsgaérté-
kelés soran.

Szlts  (2024) négy csoportot kilonit el a
mesterséges intelligenciaval kapcsolatos attitGdok-
kel kapcsolatban. Az elsG csoportba kertilnek azok,
akik tamogatjak a mesterséges intelligencia haszna-
latat, és egymast kiegészitve élnek a géppel. A
masodik csoport csak azért hasznalja a mesterséges
intelligenciat, hogy kdnnyitse a munkéjat, valami-
téleképpen inkabb a gép dolgozik helyette, és ezal-
tal az ember nem fejlédik. A harmadik csoport nem
csak hogy nem hasznalja, de ellenzi is a mesterséges
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intelligencia, illetve a technolégia hasznalatat, mig a
negyedik csoport nem tud hozzaférni ezekhez,
ezért nem hasznalja. Ugyanez a csoportositas alakul
ki az oktatas terén is (Sztts, 2024). A csoportokbdl
is latszik, hogy valoban eltérnek a vélemények.
Valakik teljesen megbiznak a gépben, mig masok
ellenkezdleg vélekednek réla.

Horvath (2023) ugy véli, hogy neveléstudomanyi
szempontbdl nagy a hianyossig. Szerinte kevésbé
van ismertetve a mesterséges intelligencia felhasz-
nalasi lehet6sége az oktatasban. Véleménye szerint
még mindig nem tudjuk pontosan, hogy milyen
kihfvasokkal és kockazatokkal jar.

Z. Karvalics (2024) szerint a régi iskolai rend-
szerbe egy nagyon 4j technolégiat vezetiink be.
Ugyanezt hangsilyozza Porkolab és Fekete (2023)
1s, hogy a mesterséges intelligencia hasznalata
fontos az oktatasban, és ahhoz, hogy ez mikddni is
tudjon az oktatasi rendszereknek is valtozniuk kell.

Az MI 6tleteket ad, kijavit (azonban nem biztos,
hogy minden esetben ez a javitas j6 is), segit abban,
hogy akar masképp is gondolkodjunk, vagy mas-
képp kozelitsik meg az egyes informacidkat (Z.
Karvalics, 2024). Egyre gyakrabb, hogy egyetemi
tanarok ajanljak a hallgatéiknak az MI-t a kutatasok
soran kapott valaszok értelmezéséhez. Sokszor egy
teljesen mas szemsz6gbdl kozelit meg dolgokat,
amikre lehet, hogy elsére nem is gondolunk. Nem
megtiltani kell az MI hasznalatat, hanem meg kell
tanitani a didkokat ésszerden alkalmazni (Tolner et
al,, 2023). A tiltas a didkokat csak még inkabb arra
fogja késztetni, hogy hasznaljak (Baditzné Palvolgyi
és Jakab, 2023). A mesterséges intelligencia nem
egy ember, nem tugy kell vele beszélni, mintha a
baratunkkal csevegnénk. Ezt is meg kell tanulni,
hogy hogyan iranyuljunk egy mesterséges intelligen-
ciahoz.

Moédszertan
A tanulmany elemzése soran harom modszer
alkalmazasara keril sor. A TCM-et (Theory Con-

struction Methodology), a CDA-t (Critical
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Discourse Analysis) és a Hermeneutic Analysis-t. A
felsorolt moédszerek kozil az utdbbi kettd célja a
megadott szakirodalom elemzése. A Theory Con-
struction Methodology az 4j elméletek kidolgozasa-
hoz nydjt segitséget. Ahhoz azonban, hogy meg-
értsik mirdl is szolnak ezek a moédszerek, muszdj
néhany mondatot ejteni roluk.

A Theory Construction Methodolgy (TCM) rele-
vans jelenségekbdl 4all, amely célja egy elmélet 1étre-
hozasa, amely magyarazatot ad a jelenségekre. Ez
egy olyan modszertan, amely 6t 1épésbdl all. Elsé-
sorban valasztunk egy empirikus jelenséget, amelyet
meg akarunk magyarazni. Ezutan a masodik 1épés
megfogalmazni egy prototedriat, amelybdl a har-
madik lépésben felallitunk egy formalis modellt.
Ezt kéveti a modell megvizsgalasa, hogy az képes-e
magyarazni az empirikus jelenséget. Végezetiil
pedig az elmélet alkalmassagat vizsgaljuk, értékeljiik
(Borsboom et al., 2021).

A tartalomelemzés moédszerrel szévegeket elem-
ziink. Megkiilénbozetiink tébbféle tartalomelem-
zést, azonban esetinkben a hermeneutikai tarta-
lomelemzéstdl lesz sz6. A hermeneutikai modszer
célja, hogy szOveges anyagokat vizsgaljon, és meg-
taldlja ezeknek a szovegeknek az értelmét és a
jelentését (Bos és Tarnai, 1999).

Critical Discourse Analysis (CDA), vagy ma-
gyarra forditva kritikai diszkurzus elemzés, egy in-
terdiszciplinaris megkozelités, mert szamos szak-
ember szamara alkalmazhat6. A CDA elemz6jének
szamos modszerhez kell folyamodnia. A kritikus
sz6 nem negatlv véleményezésre vagy kritizalasra
utal, hanem a kételkedésre, szkeptikussagra. A
CDA a meglév6 tiarsadalmi problémakra &ssz-
pontosit. Kulcsfogalmai a tarsadalmi rend, ideo-
logia, hatalom, kizdelem, diszkriminacié stb. A
CDA-ban a moédszereket hermeneutikai folyamat-
ként értelmezik (Franck és Ayodele, 2018).

A kutatasi kérdések megvalaszolasahoz szikség
van mind a hiarom médszerre. A TCM segit az
elmélet kialakitasaban, pontosabban egy modell 1ét-
rehozasaban, azonban el6zetes szakirodalmi elem-
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zésre van szukség. Miel6tt valaszt kapnank arra,
hogy hogyan is alkalmazhatjuk a mesterséges in-
telligenciat az oktatasban, el8sz6r meg kell ismer-
nink, hogy milyen kihivasokkal 4llnak szemben a
tanulok és pedagogusaik nap mint nap. A tartalom-
elemzés sziikséges ahhoz, hogy a szévegeket a
megfelel6 moédon elemezzik, mig a kritikai meg-
kozelités a sajat megallapitasaink és a szakirodalom-
ban lefrtak &sszehasonlitdsara és kritikai elemzésre
szolgal. Vannak olyan esetek, amikor nem értiink
egyet olyan dolgokkal, amikkel a sz&vegekben
talalkozunk, ezért fontos néha szkeptikusan, kriti-
kusan olvasni ezeket a szévegeket.

Sanusi et al. (2024) kutatdsuk soran fel szerették
volna tarni, hogy az oktatasi déntéshozok, tanarok
és a diakok hogyan viszonyulnak a mesterséges
intelligencia bevezetéséhez a kotelezé iskolai okta-
tasban. Mind a hiarom csoport fontosnak tartotta,
hogy a MI-t beépitstik az iskolaba, és a fiatal tanu-
16k akar mar a korai szakaszban is megis-
merkedhetnének a mesterséges intelligenciaval,
hogy késébb tovabbfejleszthessék. Azonban a véle-
mények megoszlanak abban, hogy a mesterséges
intelligencia iskolai beépitése mennyire kellene
prioritassa tenni. A tandrok attdl tartanak, hogy
elveszitik a munkahelyliket, mivel a mesterséges
intelligencia 4ltalanos tudatossaganak hianydban
szenvednek. A didkok még aggalyként emelték ki az
etikai kérdéseket. Ebbdl a kutatasbol kiindulva is
lathatjuk, hogy valéban nagyon eltéré vélemények
vannak azzal kapcsolatban, hogy valéban a mes-

terséges intelligencia helyet kapjon-e az oktatasban.

Elemzés

Az elemzés soran elGszOr a mesterséges intel-
ligencia oktatdsban valé hasznalatardl lesz szo.
Els6sorban meg kell vizsgalnunk az MI negativ és
pozitiv hatasait az oktatasra nézve.

Fontos, hogy MI muveltséget tanuljunk és tanit-
sunk (Horvath, 2024). Valoban egy olyan vilagban
éliink, ami megkoveteli mar az MI hasznalatanak

tudasat. Ha nem tanuljuk és tanitjuk, akkor a j6vé
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nemzedékét szalaszthatjuk el attdl, hogy felké-
sziiltek legyenek a késébbi id6kre. Tanarként at kell
adni azt az alap tudast, amire a j6v6 nemzedéke a
késSbbiekben majd épiteni tud.

El&szor vizsgaljuk meg a tanarok szerepét a mes-
terséges intelligencia hasznalataval kapcsolatban.
Bokor (2023) véleménye, hogy akik szeretik a
technoldgiai  djitasokat, azok valdszinlibb, hogy
oktatds soran is alkalmazni fogjdk a mesterséges
intelligenciat. Nem mindig jar egyiitt a két dolog.
Azonban egyre tébb olyan MI alapu eszkézzel,
szoftverrel talalkozunk, amelyeket striin haszna-
lunk az oktatasban, sokszor nem is tudjuk, hogy a
mesterséges intelligencian alapszik.

A mesterséges intelligencia segédeszkéz, ami ki-
segiti az embert (Dietz, 2020). A tanarok szem-
sz6g¢ébdl hasznos lehet. Nagyon sokféle munkat
tud elvégezni, ezért tébbfélemédon tudjuk fel-
hasznalni az oktatasban is. Példaul adminisztrativ
munkakat végezhet, feladatokat, 6rarendet alakithat
ki, értékelhet, visszajelzéseket adhat (Buda, 2024;
Baditzné Palvolgyi és Jakab, 2023), didkok képes-
ségeit figyelembe véve személyre szabott tan-
anyagot, illetve teszteket is létrehozhat, hasz-
nalhatjuk mint tars, amely segit, ha valamit nem
értink, és akar iranyadé kérdéseket is adhat, gene-
ralhatunk 4ltala példaul olyan képeket, amelyeket
fel tudunk hasznalni a tanérdkon (Bognar, 2024). A
vagy
tarsként is alkalmazhatjuk (Sztts, 2024; Baditzné
Palvolgyi és Jakab, 2023; Marciniak és Baksa, 2024).
Osszeségében segithet a pedagdgiai tervezésben

mesterséges intelligenciat asszisztensként

azaltal, hogy javaslatokat ad a modszerek, célok,
stratégidk kivalasztasanal. A pedagdgus azonban
maga dont, hogy ezeket a javaslatokat elfogadja
vagy sem. Itt nem arra kell gondolni, hogy az MI a
pedagdgus helyett dolgozik, hanem hogy az MI
hogyan teszi hatékonyabba a pedagégus feladatat
(Horvath, 2024). A pedagogus kezében all, hogy
mit tesz a sajat tanérajan, az MI csak Otleteket
adhat. A pedagégusok {gy sok id6t nyerhetnek,
amely soran tanul6ik készségein, gondolkodasan,
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kreativitasan fejleszthetnek (Buda, 2024). Eppen
ezért van sziikség rd, hogy olyan médon hasznaljuk
ki az MI-eszkbzdket, hogy az az emberek javara is
valjon. Sokszor megkoénnyitheti a tanarok munka-
jat, mik6zben rengeteg id6t sporolhatnak altala. Ezt
mondja Dietz (2020) is, hogy a pedagogus és a
mesterséges intelligencia megfér egy helyen, mivel
az MI csak a pedagogus segitdie.

A didkok szemsz6gébdl is fontos megvizsgalni az
MI pozitiv és negativ hatasait is. MindenekelGtt
fontos leszdgezni, hogy az oktatdsban részt vevd
didkok a Z és az Alfa generdcidhoz tartoznak,
vagyis az el6bbieket digitalis bennszliléttek, mig az
utébbiak digitalis Gjszildttek (Dietz, 2020). Mar
sziletéstiktSl kezdve tObbségitk nagyon sok id6t
tolt el az okoseszkézokkel. Ebbdl kifolydlag tel-
jesen masfajta tanulast is kovetelnek, és a tanarok-
nak igyekezniiik kell alkalmazkodni hozzajuk. Dietz
(2020) a felsGoktatasban tanulé hallgatékrol meg-
allapitotta, hogy inkabb a r6évid videdk és eléadasok
érdeklik Sket. A mai fiatalok mar a nagyon gyors
informacidhoz valé jutast preferaljak. Valamikor
még konyvtarba kellett jarni, hogy koényvekhez,
szovegekhez jussanak, aztan megjelent az internet,
amikor is mar kénnyebbé valt az informaciéhoz
jutas. Ma mar révid, néhany mdsodperces videok
léteznek, amelyek soran olvasas nélkil jutnak
informacidkhoz, illetve itt vannak még az MI-
eszk6zok. Gondoljunk csak a ChatGPT-re. Egyal-
talan nincs sziikség keresni az informacidkat, mert
a ChatGPT-t megkérdezve mindenre egyszerd és
r6vid valaszt ad. De vajon valoban szitkség van a
mesterséges intelligenciat tanitani az iskolaban?
Meg kell tanitani a gyerekeket arra, hogy hogyan
dolgozzanak keveset?

Az oktatas terén Tolner et al. (2023) a mes-
terséges intelligencia pozitiv tulajdonsaganak itél-
ték, hogy a didkok szamara segithet a hazi fela-
datok, esszék, informaciék gytjtésére stb. Azt
hangsulyozzak, hogy csak segitheti a didkokat ilyen
téren, azonban nagyon kell tigyelni, hogy ne a gyer-
mek helyett oldja meg a feladatokat. Tanarként
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inkabb arra térekedjunk, hogy a mesterséges in-
telligenciat asszisztensként —alkalmazzuk (Szits,
2024; Baditzné Palvolgyi és Jakab, 2023; Marciniak
és Baksa, 2024). Attdl, hogy hasznaljuk példaul a
ChatGPT-t, az nem azt jelenti, hogy ellen6rzés
nélkiil hasznaljuk fel a rendszertSl szarmazé ada-
tokat. A gép is abbdl tanul, amit tanitanak neki, és
ilyen a gyermek is.

A generativ mesterséges intelligencia hasznalata
az oktatasban még hatranyokat hoz magaval, mivel
még megbizhatatlan és sokszor hamis informa-
ciokkal szolgal (Marciniak és Baksa, 2024). Ezért
kell a tanuldk figyelmét is felhifvni, hogy keriiljék a
mesterséges intelligencia altal létrehozott szovegek
masolasat, mert ez egyben plagizalas is, ami eti-
katlan dolog. Inkabb toérekedjiink a mesterséges in-
telligencia altal létrehozott szévegeket kritikusan
olvasni. A ChatGPT sokszor vét matematikai, de
nyelvi hibakat is (T6th, 2024). Amire tgyelni kell,
hogy a magyar nyelv még nem igazan tokéletes a
ChatGPT rendszerében, ezért sokszor ajanlott
inkabb angol nyelven kommunikalni (Baditzné
Palvolgyi és Jakab, 2023).

A mesterséges intelligencia id6tél és tértdl figget-
lentll hasznalhat6. A nyelvtanulds terén példaul a
Duolingo is MI-t alkalmaz. A tanulok 6nmaguk se-
bességében tanulhatnak, mikézben allandé vissza-
jelzéseket kapnak, ami pozitivan hat a tanuldkra
(Porkolab és Fekete, 2023).

Ha a tanar nem veszi észre azt, amikor a didkja az
MI-vel iratja a munkajat, akkor ez szinte olyan,
mint amit Bokor (2023) is emlit példaként, vagyis
amikor az MI altal készitett kép megnyerte a ver-
senyt. Vegyiik példanak azt, hogy a tandr felad egy
hazi feladatot. Az a diak, aki az MI 4ltal irta meg a
széveget 5-Ost kap, mig az, aki 6nalléan dolgozott
vele, pedig valamivel kisebb osztalyzatot. Ez is egy
jo példa arra, hogy esélyegyenl6tlenség alakul ki.
Rajki et al. (2024) még hangsuilyozzik, hogy az
etikai szempontok, az ismeretek hidnya, de még az
anyagi korlatok is hozzatesznek ahhoz, hogy a MI
hasznalata egyre inkabb esélyegyenlGségre utal.
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A mesterséges intelligencia hatranya, hogy nem
mindig kapunk olyan visszajelzéseket, amik sze-
mélyre szabottak (Tolner et al., 2023). Hasonl6
véleményt ir Rajki (2023) is, szerinte a tanuldk a
mesterséges intelligencia altal maguk tempdjaban
haladhatnak a tananyaggal. Ezaltal személyre sza-
bott tananyaggal a tanulék jobban lathatjak, hogy
melyek azok a dolgok, amik jobban és amelyek
gyengébben mennek nekik. A két vélemény abban
tér el, hogy Tolner et al. (2023) ramutatnak az MI
hianyossagara, hogy ezek visszajelzések nem min-
den esetben jok. Hangsulyozzak még, hogy az MI
sok hibat tud véteni, ezért jobb, ha a vizsgizas
értékelését inkdbb a tanar végzi el. Ha viszont a
mesterséges intelligenciara hagynank ezt a feladatot,
akkor azt ajanljak, hogy a tanar inkabb ujra nézze
at, mert megeshet, hogy valamit nem jol értékelt.
Valéban személyre szabott feladatokat és vé-
leményeket képes létrehozni, azonban ezeket min-
dig ajanlatos atnézni miel6tt a didkok elé kertl. A
mesterséges intelligencia még nincs azon a szinten,
hogy képes legyen hibatlanul mdkédni, és ha az
oktatasban akarjuk alkalmazni, akkor fontos, hogy
az ilyen tipusu feladatokat, értékeléseket el6zetesen
atnézziik. Baditzné Palvolgyi és Jakab (2023) pedig
épp azt hangsilyozzak, hogy az MI a feladatok
eredményezésekor egy bé valasszal tud visszajelzést
adni a didknak. Példaul, ha van egy allandéan
visszatér$ hiba, akkor arra akar rd tud mutatni, és
igy a tandr is tudni fogja, hogy mit kell még gyako-
roltatnia a didkjaval. Ebbdl is latszik, hogy a véle-
mények még eltérnek.

A fent lefrtak alapjan felmeriil a kérdés, hogy
vajon foglalkozni kell a mesterséges intelligenciaval
az oktatasban? Nagyon sok porzitiv és negativ ol-
dala is van annak, hogy az MI-t az oktatds soran
tanftsak és alkalmazzak. Az oktatds soran keverve,
vagy felvaltva célszerti alkalmazni az oktatasi for-
maékat. Igy harom oktatasi forma rajzolodik ki: 1)
hagyomanyos oktatas, 2) oktatas a digitalis eszko-
zO6kkel, 3) oktatds a mesterséges intelligenciaval.
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Jelen esetben az oktatds mesterséges intelligen-
ciaval rész keriil kibontasra abbdl a szempontbdl,
hogy melyek azok a sajatossagok, amelyeket egy MI
altal lebonyolitott tanitis-tanulas folyamat alatt
tigyelembe kell venni.

A mesterséges intelligenciat fontos alkalmazni az
oktatasban. Mivel tiltani nem lehet, ezért alterna-
tivakat kell taldlni. A tanaroknak és a diakoknak is
egyarant meg kell tanulniuk haszndlni az MI-t.
Minden bizonnyal elész6r a pedagbégusok dolga
elsajatitani az MlI-eszk6zok hasznalatat, hogy aztan
tovabb tudjak adni tudasukat a tanuléiknak. Matyas
(2024) recenziéjaban olvashatunk Miao, Holmes,
Huang és Zhang Al and Education: Guidance for
Policy-makers irasar6l, melyben hangsilyozzak,
hogy a tanaroknak sziiksége van fejleszteni magu-
kat, hogy ezaltal 4 tudasra tegyenek szert. Fontos,
hogy megismerjék az MI-ben rejlé lehetSségeket.
Az MI-muveltség szerintiik is nagyon fontos, és
ugy vélik, hogy a pedagdgus az MI-t alkalmazhatja
a tanulas, értékelés, tudasatadas és tuddstimogatds
soran is.

A ChatGPT és a hasonlé eljarasok dltal térténé
plagizalasok olyanok, mint a kordbbiakban a Wiki-
pédiarél masolt szévegek. Attdl figgetleniil, hogy a
tanarok tiltottak a Wikipédiat az iskolai feladatok
elkészitéséhez, tovabbra is nagyon sokan hasz-
naltak. Hasonlbéan van ez most a ChatGPT-vel is,
csakhogy a mesterséges intelligencia mar tébbre ké-
pes, mint egy Wikipédia és sokkal tobb informaciot
és hasznosat kinal.

Kilonféle megoldasok, feladatok léteznek, hogy
hogyan engedjék és hasznaltassak a tandrok diak-
jaikkal az MI-t. Példaul a hazi elkészitésénél enged-
hetik hasznalni a mesterséges intelligencia-esz-
kozoket. A tanarok azonban megkérhetnék didk-
jaikat, hogy tiintessék fel, hogy mi az, amit a mes-
terséges intelligenciatdl szarmazik, és mely részek a
sajat gondolataik. Varhatéan tovabbra is lesznek
olyan tanulék, akik a ChatGPT-t hasznalva igy is
mindent ezért

atmasolnanak, ilyen esetekben
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fontos, hogy a tanirok olyan programokat hasz-
naljanak, amikkel ellenérizni tudjak a szévegek for-
rasat. Bzaltal a tanulok hasznalni fogjak, de talan az
etikai kérdésekre nagyobb figyelmet fognak for-
ditani. Egy feladat lehetne az is, hogy a didkok a
ChatGPT altal létrehozott szovegeket, valaszokat
meg kellene magyarazniuk, kritizalniuk. Komoly
probléma, hogy a ChatGPT nem tlnteti fel a forra-
sokat, ezaltal etikai problémak vetédnek fel (Rajki,
2023). Meg kell tanitani a didkokat a mesterséges
intelligencia tudatos hasznalatira. Hasznaljak &tle-
tek meritésére, helyesirasjavitasara, forditasra stb.
Emellett a kiilénféle prezentaciok készitése, képek
szerkesztése, létrehozasa stb. soran tgyelni kell
arra, hogy a didkok rendelkeznek-e elGfizetéssel
vagy sem. Az elGfizetés hianydban nem biztos,
hogy ugyanolyan nagyszer@ien megoldott felada-
tokat kapnak a didkoktdl, mint azoktdl, akik képe-
sek fizetni érte. A tanaroknak szem el6tt kell tarta-
niuk, hogy mindenki egyenlé esélyekkel kezdjen
neki ezeknek a feladatoknak. A legjobb megoldas
lenne, ha az iskoldk lehetévé tennék, hogy min-
denki szamara biztositsanak teljes hozzaférést az

el6fizetett oldalakhoz, ami sajnos nagyon koltséges.

Diszkusszid

A harom oktatasi formanak (hagyomanyos-,
digitalis- és az MI-vel val6 oktatas) allandéan valta-
koznia kellene a tanitis-tanulds soran. A mester-
séges intelligencia hasznalatat tanftani és tanulni
kell. A gyermekeket fel kell késziteniink a jovére, és
minden bizonnyal az MI a jovében is jelen lesz.
Fontos, hogy a didkok ne csak szamitégépen, vagy
ne csak konyvekbdl tanuljanak, hanem mindezt
Otvozzék. A tanaroknak torekedniik kell, hogy le-
gyenek orak, amikor MI-t hasznalnak, és olyanok
amikor nem. Ez az allandé cserélgetés azért lenne
jo6 szamukra, mert ezaltal a didkok megérezhetnék,
hogy milyen MI-vel és anélkil tanulni, hogy érez-
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z€k a kilonbségeket, és hogy ne unjik meg az
ismétl6dé folyamatokat.

Marciniak és Baksa (2024) a felsGoktatast vették
figyelembe, és ugy gondoljak, hogy ki kellene alaki-
tani szabalyokat a GMI-eszk6z6k hasznalataval
kapcsolatban. Minden bizonnyal szabalyok nélkiil
sajnos nem tudunk semmit sem elérni.

Az MI egy eszkdz, ami innovativ lehetGséget ad.
Ha megfeleléen hasznaljuk, akkor hatékonyabba
tehetjik az oktatast (Molnar, 2024). Tébb dologban
is segitségiinkre lehet, tobbek kézt a nyelvtanulas
terén. A beszéd, iras és kiejtés gyakorlasara nagyon
alkalmas (Porkolab és Fekete, 2023).

Vannak személyek, akik el6fizetnek a ChatGPT
prémium hasznalatara, és ezaltal okosabba valik a
program. Altaldban azért fizetnek, hogy jobb és
biztosabb valaszokat kapjanak, mint azok, akik nem
fizetnek érte. Persze ezek ellenkezdje viszont azok,
akik hasznaljak a mesterséges intelligenciat, de
ingyenesen, vagy csak kisebb segitségképp, ¢és
ezaltal tovabbra is fejlesztik magukat, ellentétben az
el6z6 tipusu emberekkel (Szits és Namesztovszki,
2023). A ChatGPT fizetett és az ingyenes valtozat
kozott nem csak a pénzrdl van szoé.

Baditzné Palvolgyi és Jakab (2023) ugy gondoljak,
hogy mar masféle feladatokat kellene adni a
didkoknak, hallgatéknak, mivel a mesterséges intel-
ligencia mar esszéket, beadandokat ir a gyermekek
helyett. A tanaroknak feladata, hogy megtanitsak
didkjaikat a mesterséges intelligencia helyes hasz-
nalatara, mert etikai szabalytalansagot is vétenek
azok, akik az MI valaszait sz6 szerint kimasoljak.

A tanaroknak torekedniiik kell, hogy a gyermekek
tovabbra is gyermekek maradjanak. Fontos, hogy
megmutassak, hogy attdl, hogy okos eszkdzokkel,
mesterséges intelligenciaval vagyunk koértlvéve, at-
tol még léteznek hagyomanyos jatékok. Minden-
téleképpen az MI-t tanitanunk kell az oktatasban,
hogy a gyermekek megkapjak az alapot, mert ez 1ét-
fontossagu, hogy ezt az eljévends években alkal-
mazni tudjak majd.
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Osszegzés

Tanitani kell a mesterséges intelligenciat az isko-
laban? Fel kell késziteni a gyermekeket a haszna-
latara? Hogyan alkalmazzuk a mesterséges intelli-
genciat az oktatiasban? Ezek a kérdések mertiltek
fel még a tanulmany elején.

A jovében szikség lesz arra, hogy a mai didkok
ismerjék az MI-t, és tudjdk azt a megfelel6 médon
hasznalni. Sziikség van tanitani, azért, hogy a dia-
kok tudjak, hogyan kell helyesen alkalmazniuk.

Az etikai problémak, diszkriminacié veszélye, a
nem egyforma esélyekkel valé indulas, de ezek mel-
lett az ellustulas veszélye is fennallhat. Ellustulnak,
mert csak feltesznek egy kérdést a ChatGPT-nek és
maris megkapjak a valaszt. Bzek mellett még szaka-
dék is kialakulhat, mivel nem mindenki egyforma
esélyeket kap a mesterséges intelligencia haszna-
latakor. Ha az a célunk, hogy az oktatisba alkal-
mazzuk a mesterséges intelligenciat is, akkor fon-
tos, hogy minden didk, de pedagégus is egyforma
esélyekkel induljon.

A valtoz6 globalis kérnyezet magasabb rendd
gondolkodasi és tanulasi készséget kovetel meg,
illetve hatékony egytittmikodést és kommunikacids
képesség fejlesztését. Sziikséges ezeket fejleszteni a
didkok szamara, és egyben a jov6 munkaereje
szamara is (Mao et al., 2024). Barmennyi negati-
vuma is van a mesterséges intelligencidanak létfon-
tossagl azt tanitani az oktatdsban, talan éppen
ezért, mert meg kell tanitani a didkokat, hogyan
keriiljék el a negatfv hatasait. A tanulmany soran
rengeteg Ujabb kérdés is felmerilt: a szakadék kia-
lakulas tanar és didk kozott az MI altal, az ellustulas
veszélye stb. Egy aktualis témdval néziink szembe,

amivel fontos foglalkozni.
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