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Absztrakt

Tanulmanyunk célja, hogy attekintsiik az iskoldk és a szil6k szerteagazd kapcesolati haldjat a valtozatos
mutatok mentén megvalosult vizsgalatok alapjan kilonb6z6 tarsadalmi csoportokban. Az Orszagos
kompetenciamérés adatbazis elemzésével vizsgaljuk a magyarorszagi 6. és 10. évfolyamban megval6suld,
tanulmanyi eredményre is hatast gyakorlé szil6i bevonddast, és azok Osszefiiggéseit a tanuldk csaladi
hatterével és életkoraval. Mindehhez f6komponens elemzést és kereszttdbla elemzést hasznaltunk. Meg-
allapitottuk, hogy bar az életkor el6rehaladtaval a sziiléi bevonodas mértéke cs6kken, mégis hatassal van a
szil6i részvételre. Tovabba kimutattuk, hogy az alacsonyabb statuszu csaladdok bevonddasi stratégidja mas,
de a bevonddas szintje nem éri el a magasabb szocio6konémiai hatteri csaladokét és ez félreértésekhez
vezethet a csaladok és a sziilGk kozott.

Kulcsszavak: sziil6i bevonddas, Orszagos kompetenciamérés, szocio6konémiai hattér, tanulmanyi
eredményesség, kapcsolattartas

Diszciplina: neveléstudomany

Abstract

The aim of our study is to review the wide-ranging network of relationships between schools and
parents based on investigations carried out along various indicators in diverse social grups. By analyzing
the National Competence Measurement database, we examined parental involvement, a factor known to
influence academic outcomes, particularly in the 6th and 10th grades in Hungary. Principal component
analysis and crosstabulation analysis were used in order to unveil correlations between the gained results
and both the students' family background and age. It was found that although the level of parental
involvement decreases with the child’s age, it still has an impact on parental participation. Additionally, we
have demonstrated that lower-status families have a different involvement strategy, but the level of
involvement is not as high as families from higher socioeconomic backgrounds, leading to
misunderstandings between families and schools

Keywords: parental involvement, National Competence Measurement, socioeconomic background,
academic achievement, maintaining contact

Discipline: pedagogy

Bevezetés

Az iskolaknak és a tanaroknak szamos olyan kihi-
vasnak kell megfelelniiik, amelyek az elmult évtize-
dekben még nem jelentkeztek tarsadalmi igényként.
Ezen kihivasoknak az intézmények 6nmagukban
nagyon nehezen tudnak eleget tenni, ugyanakkor az
iskola céljai eléréséhez szévetségesre is szamithat, a
didk mogott allo szilSre, csaladra. Tanulmanyunk-
ban a sziiléi bevonédast kivanjuk vizsgalni magyar-
orszagi adatok elemzésével. A parental involvement
(tovabbiakban PI) kifejezés fogalma alatt azokat a
szil6i tevékenységeket és erbfeszitéseket érthetjik,

melyek hozzajarulnak az iskolai eredményességhez
(Sad 2012). LaRocque (2011) és munkatarsai gy
hatarozzak meg e fogalmat, mint a sziilSk befek-
tetését a gyermekeik oktatiasaba. Ugyanakkor a pa-
rental involvement szamtalan féleképpen hasznalt
fogalom, s részben a fogalom konceptualizalasanak
és operacionalizalasanak is tulajdonithaté az, hogy
milyen hatassal lesz a didk iskolai elémenetelére,
hogy milyen mértékben jelenik meg a diak életében,
mint befolyasold tényezé.

Tanulmanyunk elsé felében, az irodalmi atte-

kintés soran nagyvonalakban megmutatjuk, hogy
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milyen gazdag kapcsolathalé alakulhat ki a sziilSk
és az iskola kozott, és hogy a kutaték milyen val-
tozatos mutatok mentén vizsgaltik a szil6i bevo-
nbédas témakorét. Ezen mutatdk egyike a csaladok
szocio6konémiai héttere és annak hatasa a szildi
bevonddasra.

A tanulmanyunk empirikus része két adatbazisra
éptl, az Orszagos kompetenciamérés (OKM) 2019.
évi 6. és 10. évfolyamon végzett méréseit hasznal-
tuk fol, azért ezt az évet, mert 2020-ban elmaradt a
mérés, 2021-tS] pedig megtortént az atallas a digi-
talis mérésre, de a 2021-es adatbazisban a hattér-
kérdoivek kitdltottsége nagyon alacsony volt, emi-
att nem tudtuk elemezni az adatokat. Az OKM po-
pulaciés mintaval dolgozik, tehat valamennyi adott
évfolyamon tanul6 diak adatai szerepelnek az adat-
bazisban, részben az olvasas-szGvegértési eredmé-
nyeik, részben egy tanuldi hattérkérdSiv adatai
(megjegyzés: részletesen a hattérkérd6ivrdl: Oktatisi
Hivatal (oktatas.hu) ).

Igy gazdag adathalmaz segitségével tudtuk vizs-
galni, hogy milyen mintazatok jellemz&ek az adott
évfolyamokon. A sziil6i bevonédas tipusok bemu-
tatdsa utan Osszevetjik adatainkat a szakirodalom-
ban feltart kutatasi eredményekkel, amely alapjan
megtigyelhetjiik, hogy Magyarorszagon hogyan ala-
kul az iskola-szil6 kapcsolat. Tanulmanyunk célja
az, hogy adatredukcios vizsgalattal elkiilonitsik a
kilonb6z6 bevonddasi formakat és ezutan meg-
vizsgaljuk, hogy milyen Osszefiiggés van a tanuld
neme, életkora és szocio-kulturalis hattere kozott.
Keressiik azt is, hogy vajon mennyire erés befolya-
sol6 erével bir a bevonédas az iskolai eredmé-

nyességre.

Sziil6i részvétel: 6sszetett tartalom

A gyermek nevelése az elsédleges szocializacié
szinterén, a csaladban torténik, melynek folytatisa a
masodlagos szocializacids szintéren, az iskoldban
valosul meg. A sziilék és az iskola kapcsolata ezért
egy nagyon szoros €s gazdag viszonyrendszer lehet,
amelynek koézéppontjaban a gyermek all. A tanul-

manyi elémenetelre hatast gyakorolnak oktatissal
és neveléssel szembeni sziiléi elvarasok (Epstein,
1991; Fan & Chen, 2001). A két fél kozott kiala-
kul6 partnerségi viszony elengedhetetlen a gyermek
fejlédése érdekében. Az iskolai szocializacié akkor
lesz igazan hatékony, ha épitkezni tud az elsédleges
szocializacios szintérre, és részben vagy egészben
elismeri a hozott minta normait, szokasait. Egytitt-
muikédé kapesolatuk célja a gyermekek fejlédése,
megfelel6 tanulmanyi eredményessége. Ugyanakkor
elsGsorban az iskola részérdl tapasztalhaté az az
attitdd, hogy a sziiléket ,,biztonsagos tavolsagban”
szeretnék tartani az iskolatdl (Oostdam & Hooge,
2013). Azonban azoknak az intézményeknek sincs
koénnyd dolga, amelyek szeretnének €16 kapcsolatot
a szil6kkel, bevonni Gket a programokba vagy a
dontésekbe (Petd, 2022), az oktatasfejlesztésnek azt
a felismerését elfogadva, hogy a szilSk iskolai élet-
be térténé bevonasaval jobban biztosithaté az ok-
tatds egyenlGsége és eredményessége (Imre, 2017).

Coleman (1988) tarsadalmi tékeelmélete szerint a
rendszeresen megvalosuls, tamogatd  szilé-gyer-
mek kapcsolatban rejlik az az er6forras, amely ha-
tast gyakorol a gyermekek iskolai elémenetelére. A
csaladbdl hozott gazdag kulturalis t6kével rendelke-
z6 gyerekek az iskoldban sikeresek, mivel az iskola
ezeket a készségeket, képességeket jutalmazza (Ra-
ko, 2014; Mollegaard és Jager, 2015; Tan és Lyu
(2019); Tan és Peng (2019 Putnam (2004) az iskolai
tarsadalmi hdlézatok kézotti tarsadalmi tékének
megvalosulasat latja a szil6k iskolai dontésekben
val6 részvételében, illetve a kdzosségl és csaladi t6-
keforras gyermek szamara elérheté formaéjaban. A
szil6 és gyermek kapcsolatan kivill a k6zosség sze-
repének vizsgalatara is kitér Epstein (2001, 2011),
aki szerint a csaldd-iskola-k6z0sség partnerhaléza-
tan belll olyan csaladbarat iskolat kell 1étrehozni,
mely az egyes szerepl6k kapcsolatat erdsiti, egy-
mast segiti. Hat teriiletet kiilonit el, amelyek 6ssze-
kapcsoljak a csaladot, az iskolat és a kozosséget,
illetve hatdssal lehetnek a tanuldk iskolai sikeres-
ségére (1. tablazat). (Epstein, 2011).
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1.

tablazat. A csaldd-iskola-kizisség partnerbdlozat teriiletei. Forrds: Epstein, 2011 alapjan a szerzdk.

A csaladot, az iskolat és a kozosséget
osszekapcsold teriiletek

Jellemz6i

szuléi nevelési stilus

a

hatékony tanuldst elésegité biztonsagos

kdrnyezet megvaldsitdsa

sziil6k és iskola k6z6tt megvaldsuld kétoldala
kommunikacié

a

sziikséges informaciok atadasaban jatszanak

kulcsszerepet

szil6k 6nkéntes munkaja

hozzajarulhatnak az iskolai kérnyezet folyamatos
megujulasihoz

a sziill6k otthon megval6sul6 kézvetett és
kozvetlen tanulds segitése

fontos a gyermek tanulmanyi eredményére nézve

a szulok dontési jogkorrel vald felruhazasa

az iskolai dontésfolyamatokban vehetnek részt

iskolan tuli helyi k6z6sséggel vald egytittmikodése

kiilénb6z6 vilagnézeti és formald erével bir és
leginkabb az iskolai programokat erdsiti

Hoover-Dempsey és Sandler 1997-ben, majd egy
2005-0s feliilvizsgalt kutatds eredményeként (1997,
2005) megalkottak azt az Otszintes modellt, mely-
ben bemutatjak, milyen déntéseket hoznak a szilSk
gyermekiik iskolai életébe valé bekapcsolédasanak
mértékére vonatkozdan. (2. tablazat). A kutatasok
igazoljak, hogy az iskolai életbe t6rténd szil6i
bevonédasnak két jol elkilonithetS teriilete van.
Egyik az iskolai életben valé részvételhez kéthetd,

2.
2005; Lavenda, 2011 alapjdn a sgerzdk

masik pedig az otthoni figyelem raforditas, segft-
ségnyidjtas és kommunikacio, mely az iskolai mun-
kara is hatast gyakorol.

A két kifejezést az angolszasz irodalomban a
school-based és a home-based fogalomparral irjak
kortl (megjegyzés: mivel ez a kifejezéspar egyér-
telmtibb és a hazai szaknyelvben is sokat hasznalt,
igy a szévegben mi is az angol kifejezést hasz-
naljuk).

tablazat. Hoover-Dempsey és Sandler (1997, 2005) féle modell. Forrds: Hoover-Dempsey és Sandler, 1997,

Doéntések a sziil6k gyermekiik iskolai életébe
valé bekapcsolédasanak mértékére
vonatkozdéan

Jellemz6i

a szil6k dontéseit befolyasold személyes
motivaciok

szerepet jatszik a felel6sségérzetik, illetve abbéli
hitiik, hogy gyermekiik iskolai eredményességéhez
valamilyen médon 6k is hozza tudnak jarulni

térbeli megvaldsulasa

az otthoni, és az iskolai tAmogatasi formakat is
meg kell vizsgalni

a gyermek iskolaztatasat segité modszerek
szul6i szerepvallalasi tényezSk

a

szul6i mintaadas, timogatas

serkentd vagy mérsékls hatast gyakorolnak a
tanulmanyi eredményre

tanulmanyi eredmény

sikeressége vagy sikertelensége az fent emlitett
szintek megvaldsuldsatol fige

10
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El6bbit erdsiti Li és Fisher (2017) kutatasa, mely
a szil6k iskolaval valé kapcsolattartisat és az in-
tézmény koré szervez6dd kozosségek kialakulasat
vizsgalja, illetve Park és munkatarsai (2017) ered-
ménye, akik a szil6k 6nkéntességére hivjak fel a
figyelmet.

A pedagbgusok és szilok egytittmikodésének se-
git6 vagy gatl6 tényezGje lehet az iskola nagysaga, a
tanul6 életkora, illetve a szilék iskolai végzettsége
és tarsadalmi, gazdasagi statusza (Bauch, 2001;
Lavenda, 2011). Erdener (2016) allami fenntartasu
altalanos és kozépiskolaban végzett kérd6ives kuta-
tast iskolai vezetékkel és tanarokkal, és arra az e-
redményre jutott, hogy a pedagégusok attitiidje és
egyuttmikodésre valé készsége a legjelentésebb
tényez6 a szilbk iskolai részvételében. Emellett fel-
hivija a figyelmet arra, hogy a sziilék iskolai vég-
zettsége befolyasolja a sziiléi bevonodas mértékét,
ugyanis az alacsonyabb végzettségd, alacsony jGve-
delemmel rendelkez6 szil6kre kevésbé jellemzs a
szil6i bevonddas. MegerGsitették Tan (2017), illet-
ve Jager és Karlson (2018) eredményeit, miszerint
a kedvez6bb anyagi helyzetnél fontosabb, hogy
milyen mértékd a csalad kulturalis tGkéje, ami
Osszefiiggésben lehet az iskolazottsaggal.

Epstein (2001, 2010) szerint az édesanyak szere-
pe igen erés meghatarozdja a részvételi hajlan-
désagnak, de hasonlé mértékben szamit befolya-
sol6 tényezdének, hogy a csalad milyen tavolsagban
él az iskolatdl, illetve a részvétel figg attdl is, mi-
lyen programokat szervez az iskola. Ugyanakkor
Epstein és Sanders (2006) kutatasai azt bizonyitjak,
hogy nem dllhatunk meg a sziil6i bevonoédas szik
korl vizsgalatanal, hiszen akkor lesz igazan haté-
kony az egyiittmtikodés a tanuldk fejlédése, iskolai
elémenetele szempontjabol, ha minél tébben vesz-
nek ebben részt és a helyi tirsadalom is bekapcso-
16dik.

Li és munkatarsai (2020) az otthonra alapozott,
home-based szll6i bevonddas targyalasakor szintén
a szociobkonomiai statusz (SES) fontossagara hiv-
jak fel a mivel

figyelmet, kifejezetten erds

11

Osszefiiggést talaltak a kett§ koézott. Medialé mo-
delljiik felallitisaval rimutatnak arra, hogy a szocio-
Okonomiai hattér és a home-based szil6i bevoné-
das kozott két tényezének lehet kozvetit szerepe.
Egyik a szil6i hozzaallds, masik a sziiléi elvaras, ez
utobbi killéndsen az alacsony szocidlis- és tarsa-
dalmi statusza tanulék esetében jelentés. Ered-
ményeik azt mutatjak, hogy a kilénb6z6 szocio-
Okonomiai hattérrel rendelkez6 csaladok home-
based szul6i bevonddas stratégiai szintén kilon-
béznek. Bz alapjan négy eltérd tipust azonositottak,
melyre a csalad tarsadalmi hattere hatassal lehet. El-
s6ként a hazi feladat timogatisa, masodszor a szi-
gord szUl6i fegyelmezés, harmadszor a szil6-gyet-
mek koz6tti kommunikacio, végil a szilé gyerme-
kekkel t6lt6tt ideje az, amiben megmutatkozik a
szil6k otthoni bevonddasa a gyermek tanulmanyi
el6re haladasaban. Mig a szigora nevelés — melynek
negatfv hatdsa van —, els6sorban az alacsonyabb
szocio6komoémiai statusza csaladok esetében jel-
lemz6. A masik harom emlitett tényez8 a magasabb
tarsadalmi-, gazdasagi hattérrel rendelkezé csala-
dokban segiti a gyermekek tamogatasat.

Ezt az eredményt erésiti meg Kuru Cetin és
Taskin is, akik kutatasukban ugy talaltak, hogy a
magasabb statuszd szil6ék jobban bekapcsolodtak
az iskolai életbe (Kuru Cetin és Taskin, 2016).

Szamos nevelésszociologiai kutatas iranyul a gyer-
mek tanulmanyi eredményességét befolyasold té-
nyezGk feltarasara (Coleman 1998, Bauch, 2001,
Epstein, 2011; Li és Qui, 2018). A csaladok és
iskola kozotti kapcsolatra, az értékrendre, az
egyuttmikodésre iranyulé neveléstudomanyi kuta-
tasok leginkabb a csalad szerkezetét, méretét, a
szil6k iskolai végzettségét vizsgaljak (Imre 2002;
Pusztai 2004, 2020; Féldes 2005; Bacskai 2015,
2020 ; O’Malley és mtsai, 2015; Azumah és mtsai
(2018); Lyu ¢és Xie (2019); Pusztai és Engler 2020;
Smith és mtsai, 2020). A szil6k szerepvallalasa és a
tanulmanyi eredmény 6sszefiiggésével szamos em-
pirikus vizsgalatot végeztek a kutatok (Domina,
2005; Driessen et al. 2005; Scheldon and Epstein
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2005; Xu et al. 2010; Antonopoulu és mtsai, 2011;
Boonk és mtsai, 2018; Wilder, 2023).

A szul6k tobbsége segiti a gyermekét a tanul-
manyi elére haladasban, de tobb tényezs is meghat-
arozé ennek megvaldsulasaban, melyek kézil ki-
emelkedé az iskolai végzettséglik és tarsadalmi
helyzetiik. A tanulmanyi eredményességre és a csa-
ladszerkezet kozotti Gsszefiiggésre Coleman (1988)
vilagit ra. Ugy véli, a csaladon beliil jelenlévé tar-
sadalmi téke jelentésen meghatarozza, miként tud-
nak hozzajarulni a szilék gyermekeik otthoni és
iskolai munkajanak fejl6déséhez. A tarsadalmi- és
kulturalis t6ke atorokitéséhez nélkiilozhetetlen a
csaladon beltli kommunikacié, a gyermekre val6
odafigyelés (Coleman, 1988; Pusztai, 2004; Engler,
2020). A tanulmanyi eredmény és a szul6k részvé-
tele k6zott szignifikans Gsszefliggéseket mutattak ki
kutaték (Fan és Chen, 2001; Jeynes, 2007; Hill és
Tyson, 2009, Sad 2012). Kilénbség tapasztalhato
azonban a szUl6k k6z6tt az iskolai és otthoni tamo-
gatas mértékében. Desforges és Abouchaar (2003)
korabbi vizsgalatok eredményeib6l arra kovet-
keztettek, hogy a gyermekek iskolai elémenetelére a
legtébb esetben az otthoni tdmogatas van inkabb
pozitiv hatassal. Ugyanakkor Benner és mtsai
(2016) ugy vélik, hogy a sztl6k otthoni bevonoé-
dasa, beleértve a hazi feladatokban és iskolai pro-
jektekben val6 segitségnyudjtast, nem feltétlentl
jelentenek pozitiv hatast a gyermekeik tanulmanyi
eredményének elémozditasaban. Eltér6 lehet jol
teljesitS és gyengébben teljesitd tanulok esetében, a
szocioOkonémiai statusz figgvényében, illetve a
gyermekkel kapcsolatos problémak is eredményez-
hetnek nagyobb szll6i bevonddast (Boonk et al.
2018). Magas SES hitter(, gyengén teljesits, vala-
mint alacsony SES hatterd és jol teljesité tanulok
esetében erdsebb volt a korrelacid, mint magas SES
hatterd, jol teljesité és alacsony SES hattert, gyen-
gén teljesité tanulok esetében. A gyermek iskolai
eredményességének érdekében nyujtott otthoni
segitségaddsra tekintettel Nyitrai és munkatarsai
(2019) az Orszagos kompetenciamérésen mutatott
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olvasas-szOvegértési és matematikai teljesitményt
vizsgalta. A szerz6k kivancsiak voltak arra, milyen
hatassal van a gyermekek fejlédésére, ha a szul6k a
hazi feladatokat ellenérzik és beszélgetnek gyerme-
keikkel arrél, mi tértént az iskoldban, és milyen-
olvasmanyélmények voltak. Nyitrai és mtsai (u.0.)
megallapitottak, hogy a csaladi hattérvaltozok vizs-
galataval kapcsolatban lehet a megfelel6 kévetkez-
tetéseket levonni, mely megallapitast erdsiti meg
Engler és munkatarsai kutatasa (2021) is. A szul6i
bevonddottsag mértékét befolyasolja a sziil6k rész-
vételi szandékanak eréssége gyermekiik iskolai éle-
(Williams mtsai, 2002; Erdener és
Knoeppel, 2018), a tanulé életkora (Nyitrai és
mtsai, 2019), a szilék gazdasagi-tarsadalmi statusza
(Podraczky, 2012; Benner és mtsai, 2016). Sui-Chu
és Willms (1996), Hoover-Demsey ¢és Sandler
(1997), Benner és mtsai (2016), Cheng és Kap-
lowitz (2016) kiemeli, hogy a magasabb iskolai vég-

tében és

zettségl, jobb gazdasagi statusz mutatdkkal rendel-
kez§ szil6kre jellemz3 inkdbb, hogy részt vesznek
gyermekiik iskolai életében.

Hipotézisek

A feldolgozott szakirodalom alapjan az alabbi

hipotéziseket fogalmazzuk meg:

H1 Feltételezziik, hogy az adatredukciés szami-
tasok soran adatvezérelt modon az otthoni és
az iskolai PI tipusok kiléntlnek el.

H2 Feltételezztk, hogy életkoronként kilénb6zs
a szul6i bevonddas mértéke.

H3 Feltételezziik, a tarsadalmi hattér alapjan kii-
16nb626 a sziil6i bevonddas mértéke.

H4 Feltételezziik, hogy a szil6i bevon6das mér-
téke és a tanulmanyi eredményeség kozott po-
zitfv korrelacié van.

Moédszer

Kutatasunkban az Orszagos kompetenciamérés
adatbazisai segitségével végziink masodelemzést.
Az OKM populaciés mintaval dolgozik, egész Ma-
gyarorszagon méri a 6., a 8. és a 10. évfolyamon
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tanul6 didkok eredményét, igy a minta repre-
zentatfvnak tekinthet6. Az els6 kompetenciamé-
résre 2001 novemberében kerilt sor, amely széveg-
értési és matematikai részbdl allt. A tanulok 2008
ota egyedi azonositot kapnak, igy az egyéni fejlédés
is nyomon kévethets. Mindemellett egy hattér-
kérdoivet is kapnak a tanulék, amivel a szociokul-
(SES) hatteriiket
ismerhetjik meg, ez képezi a kutatasunk magyarazé

turdlis és  szocioOkondmiai
valtozoit. Ide soroljuk a csaladi hattérindexet, vala-
mint a szil6i bevonddasra hasznalt gyakorisagi kér-
dések altal képzett két valtozot, melyet fékom-
ponens elemzéssel hoztunk létre: az egyiket atfogd
szul6i szerepvallalas, a masikat alkalmi sziilé1 neve-
lés névvel illettiik. El6bbibe tartozik a hazimunka,
az olvasmanyélmény, a beszélgetés, valamint a hazi
feladat készitése, utébbiba a csaladi nyaralas és a
szul6i értekezlet latogatisa. Ezekre a kérdésekre a
didkok egy 4 foku skalan valaszolhattak: 1=szinte
soha, 4=szinte mindig. Ezen kivill még hasznaljuk
a didk OKM-ben elért standard matematikai és
szOvegértési pontszamat, illetve az el6z6 év végi
tanulmanyi eredményét. A kérdéseknél viszont meg
kell emlitentink, hogy a valaszadas a tanulék 6nbe-
sorolasa alapjan tortént.

Kutatasunkban a 2019. évi 6. és 10. évfolyam
tanuldi, telephelyi és intézményi adatbazisat hasz-
naltuk. A hat adatbazist az iskolak OM azonositdja
segitségével kapcsoltuk dssze. A 6. és 10. osztalyos
didkok matematikai és sz&vegértési pontszamat ha-
rom egyenld részre osztottuk: atlag alatti, atlagos és
atlag feletti, igy minden kategériaba kézel azonos
szamua didk keriilt. Bz képezi a kutatdsunk figgd
valtozo6it. Az egyes kategéridban 6. évfolyamon
kozel 31.000 tanulét, mig 10. évfolyamon kozel
25.000 tanulét tudtunk vizsgalni. A visszaesés 0.
évfolyamrol 10. évfolyamra azért ennyire lathatd,
mert Magyarorszagon a tankételezettségi kort (16.
életév) betoltik 10. évfolyamra, ezért tébb diak
iskolaelhagyova valik vagy lemorzsolédik évfolyam-
ismétlés miatt. Illetve egy harmadik ok lehet, hogy
akar 6., akar 10. évfolyamon nem firta meg a tesztet.
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Alkalmazott médszerek: A tipusok kialakitasahoz
tékomponens elemzést (Principal Component)
hasznaltunk az SPSS 22-es programcsomagban. A
tovabbi vizsgalatokat compare means modszerrel

és korrelaci6 elemzéssel végeztiik.

Eredmények

Az adatok elemzése soran elsésorban tipus-
alkotast tdztink ki célul, hogy megvizsgaljuk, a 6.
és a 10. osztalyos tanulok szilei miképpen vondd-
nak be a gyermekeik életébe, majd ebbdl kiindulva
ezek a szul6i bevonddas tipusok mennyire befolya-
soljak a diakok iskolai eredményességét.

Elemzésiink elsédleges célja az volt, hogy meg-
vizsgaljuk, hogyan fiigegnek Ossze a sziléi bevo-
nbédashoz kapcsolddé egyes tevékenységek az adat-
bazisunkban. Ezek alapjan két csoportot kiléni-
tettiink el az atfogd sziil6i szerepvallalasnak és az
alkalmi szil6i nevelésnek elnevezett fékompo-
nenseket (3.tablazat).

A 3. tablazatban lathat6, hogy az alkalmi szil6i
nevelés valtozécsoportnal a csaladi nyaralas és a
szil6i értekezleten valé részvétel dominal, mig a
tobbi valtozé egylittjarasa nagyon alacsony. Mikoz-
ben az atfogd szll6i szerepvallalas f6komponens-
nél a hiazimunkiba torténd tanuldi bevonddas, az
olvasmany élmények és az iskoldban torténtek meg-
beszélése, valamint a hazi feladatokban valé szul6i
segitség sokkal nagyobb sullyal szerepel, addig a
szil6i értekezlet és a csaladi nyaralas valtozok ki-
sebb sullyal. A hatodikos ¢és a tizedikes faktor-su-
lyokban azonban jelentds, hangsulyos kiilonbségek
nincsenek.

Az elemzéstink soran a tovabbiakban arra keres-
tik a valaszt, hogy mely tanulok sziileire jellemzd
inkabb az alkalmi sziiléi nevelés, és mely tanulok
szilleire az atfogd szul6i szerepvallalas tipusu szi-
161 bevonédas. A tovabbiakban ennek a két f6kom-
ponensnek az Gsszefliggését vizsgaltuk mas jellem-
z6kkel, hogy megtudjuk, a kilénb6z8 valtozokkal
hogyan fiiggnek 6ssze a valtozécsoportok.
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3. tiblazat: Fikomponens elemzés a 6. és 10. osztilyos tanuldk sziileineke iskolai bevonddds tipusai (Principal
Component, None Rotation) (N=104.905) Forrds: OKNM 2019 adatbazis

6. osztalyosok

10. osztalyosok

Bevonédas Atfogé szil6i alkalmi szil6i Atfogé szil6i alkalmi szil6i
szerepvallalas nevelés szerepvallalds nevelés
Csaladi nyaralas 0,405 0,569 0,447 0,551
Hazi munka 0,391 -0,624 0,479 -0,517
Olvasmanyélmény 0,688 -0,303 0,68 -0,238
Beszélgetés 0,7 0,042 0,727 0,056
Hazi feladat 0,622 -0,16 0,617 -0,279
Sziil6i értekezlet 0,499 0,586 0,473 0,622
Kommunalis 51,52% 52,00%
KMO 0,681 0,713

A harmadik tablazat adatai mutatjadk meg, hogy
milyen gyakoriak a mintankban a sziil6i bevonddas
egyes mutatoi, valamint, hogy a kilénb6z6 szuléi
bevonédasok hogyan segitik a tanulék iskolai ered-
ményességét.

A 4. tablazatban lathatjuk, hogy az atfogo sziil6i
szerepvallalas kategoriaba kerilt a hazimunkaba va-
16 tanul6i bevonddas, az olvasmanyélmények ¢és az
iskolaban torténtek megbeszélése a szilékkel, va-
lamint a hazi feladatban valé szilSi segitség. Lat-
haté, hogy a leggyakoribb az iskoldban torténtek
megbeszélése, ami a hatodikos didkoknal gyako-
ribb, mint a tizedikes diakoknal. A hazimunkaiba
valé tanuléi bevonddias a masodik leggyakoribb
eset, ami hatodikrdl tizedikre kevésbé viltozott. Az
olvasmanyélmények megbeszélése és a  hazi
feladatban val6 szUl6i segitség a két legritkabb szi-
161 bevonddas, és ezeknek a gyakorisaga is csOkken

a tanul6 életkoranak el6rehaladtaval hatodik osz-
talyrdl tizedik osztalyra.

Az alkalmi szUl6i nevelés kategoridba két valtozo
kertllt: a sziléi értekezleten valé részvétel és a
csaladi nyaralas. Mind a két kategbria magas gya-
korisagot mutatott, azzal egylitt, hogy a hatodikos
tanuloknal mindkett§ gyakoribb, de mind a két
kategoria gyakorisaga cs6kken hatodikrol tizedikre
(5. tablazat).

A két

elmondhaté, hogy mind az alkalmi szil6i nevelés,

tablazat  eredményeit  Gsszegezve
mind az atfogd szildi szerepvallalas kategoridban
megjelens szUl6i tevékenységek az életkor el6re-
haladtaval folyamatosan cstkkennek, kivétel ez aldl
csak az iskoldban torténtek megbeszélése lehet,
mert a t6bbi tényezével ellentétben ez nem mu-
tatott nagyobb valtozast hatodikrél tizedik osz-

talyra.

4. tablazat: atfogd sziildi szerepvdllalds, vdlaszadok elosglasa (Vo) (IN=104.905) Forrds: OKM 2019 adatbazis

Valtozok Hazimunka Olvasmany-élmény Beszélgetés Hazi feladat
(%) (%) () ()
Vilasz Evf. 6. 10. 6. 10. 6. 10. 6. 10.
Soha 5,3 6,3 27,0 47.8 2,6 5,3 12,3 42,6
Havonta 1% 20,3 21,3 28,0 27,6 5,4 12,1 23,6 342
Hetente 1* 449 45,6 26,9 16,3 12,8 237 35,1 16,4
Minden nap 29,5 26,8 18,0 8,3 79,3 58.9 29.0 6.8
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5. tablazat: alkalmi s2iildi nevelés, vilaszadok eloszlasa (%) (IN=104.905) Forrds: OKM 2019 adatbizis

Valtozok Csaladi nyaralas (%) Szul6i értekezlet (%)
Valasz Evf. 6. 10. 6. 10.
Egyszer sem/szinte soha 7,6 6,8 2,9 5,8
Egyszet-kétszer/néhanyszor 12,8 16,4 10,6 16,6
Tobbnyire 16.8 22.6 16,2 20,1
Minden nyaron/szinte mindig 62.7 542 70,3 57,5

A 6. és 7. tablazatok azt mutatjak meg, hogy mi-
lyen Osszefliggésben vannak a sziiléi bevonddas
egyes tipusai a csalad szocio6konémiai hatterével
és a diak eredményességével.

A csalad szociobkondémiai hatterét az OKM a
csaladi hattérindex segitségével méri. Az Orszagos
kompetenciamérésen 2006 6ta hasznaljak a csaladi
hattérindex (CSHI) valtozot, amely 5 kérdést tartal-
maz: az otthon talalhat6 kényvek szama, az anya és
az apa iskolai végzettsége, talalhat6-e a csalad birto-
kaban legalabb egy szamitogép, vannak-e a didknak
sajat konyvei. 2011 6ta ez az index egy O atlaga, 1
szOrasi mutatd. Az elemzés soran szignifikins
kilonbséget (p<<0,001) talaltunk a sziiléi bevonodas
tipusok és a tanuldk csaladi hattérindexe kézott. A
korrelacios elemzés eredményei szerint minél in-
kabb jellemz6 az atfogd szuléi szerepvallalas és az
alkalmi szUl6i nevelés, annal magasabb a tanulok
csaladi hattérindex pontszama mindkét évfolyamon
(6. tablazat).

Xuefeng és munkatarsai (2020) a home-based
sziléi bevonddas vizsgalatakor a szocio6konomiai
statusz fokozott jelentéségét hangsulyozza. Az elté-
16 szociobkonémiai hattérrel rendelkezd csalidok
home-based szul6i bevonddisa killonbozd, Xue-
feng és munkatarsaihoz hasonléan a hazi feladat ta-
mogatasat és a szll6-gyermek koézti kommuni-
kaciét, a beszélgetést és az olvasmanyélmény meg-
beszélést talaltuk kilénboézonek.
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Li és munkatarsai (2020) a home-based sziil6i
bevonddas vizsgalatakor szintén erés Osszefliggést
talaltak a bevonddas és a sziil6k szocio6kondmiai
hattere kozott. Kutatasuk azt mutatja, hogy a
kiilénb6zé SES hattérrel rendelkezé csaladok be-
vonodasi  stratégiai masok. Hozzank hasonldan
vizsgaltdk a hazi feladat timogatasat és a szild
gyermekével t6ltott idejét. A szlls-gyermek kom-
munikaciét mi az olvasmany-élmények megbeszé-
lése mutatéval vizsgaltuk, hogy ezen tényezSk
miként hatnak a gyermek iskolai el6menetelére. Az
altalunk végzett kutatas, valamint Li és munkatarsai
(2020), tovabba Xuefeng és munkatirsai (2020)
eredményei megegyeznek, miszerint a kedvezSbb
SES hattér pozitivan befolyasolja a home-based
sziléi bevonddast, ami j6 hatassal van a tanuld
tanulmanyi eredményességére. Ezzel szemben Park
és munkatarsai (2017), Benner és mtsai (2010)
leirjak, hogy a csaladok kedvezSbb szocioGkono-
miai statusza akar segité vagy gatlé tényezdje is
lehet mind a pedagdgusok és sziilék egytittmikodé-
sének, mind a diak jobb tanulmanyi eredményének.
Ugyanakkor az alacsonyabb, vagy mads tipust be-
vonddast a tanarok sokszor érdektelenségként érzé-
kelhetik. Ez félreértéshez vezethet és a szil6k és a
pedagdgusok kézott egy olyan konfliktust okozhat,
amely a sajatos élethelyzetbdl vagy a tirsadalmi
hattérbdl eredd szerepértelmezések kiilonbségébdl
fakad (Podraczky, 2012).
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6. tablazat: A 6. és 10. osztdlyos tanulék sziileinek iskolai bevonddds tipusainak és a csaladi bittér index-nek a

korreldcidgia (IN=98.173) Forrdas: OKM 2019 adatbizis

6. osztalyosok

10. osztalyosok

Valtozok atfogd szul6i alkalmi sziil6i atfogd szuléi alkalmi szul6i
szerepvallalas nevelés szerepvallalas nevelés

Csaladi hattér 0,315 0,402 0,270 0,345

index

* p<0,001

Végill elemzésiinkben vizsgaltuk a sziil6k bevo-
noédasanak korrelacidjat a tanuldk iskolai eredmé-
nyességével. Az eredményesség mérésére harom
eredményességi mutatét hasznaltunk, a standard
matematika és szGvegértés pontszamokat, valamint
az el6z6 év végi tanulmanyi atlageredményt (7. tab-
lazat). Mindkét bevonddas tipusnal és mindkét év-
folyamnal minden esetben szignifikins kilénbsé-
geket talaltunk (p<0,001). A korrelacié elemzés
minden esetben azt mutatta, hogy minél inkabb
jellemz6 a szul6k atfogo szildi szerepvallalasa és az
alkalmi szul6i nevelése, annal jobb a tanuldk stan-
dard matematika és szévegértés pontszama, vala-
mint az el6z6 év végi tanulmanyi atlageredménye
(6. tablazat). Az alkalmi szUl6i nevelés magyarazo
értéke erdteljesebb és tizedik osztilyra né a tanul-
manyi eredményesség is. Az altalunk hasznalt ered-
ményességi mutatérol elmondhatd, hogy egy objek-
tiv, kils6é mérés eredményét foglalja magiban
(OKM pontszam), valamint vizsgaltuk a tanulék év

végl eredményét osztalyzatokban kifejezve. A ta-
nulmanyi eredmény korreldcidjanak erGssége az
altalunk vizsgalt két valtozé esetében killonb6z6. A
kilonbség az atfogd sziléi szerepvallalas erétel-
jesebb pozitiv korrelacidja a tanulmanyi atlagok
esetében mutathaté ki. Az alkalmi sziléi nevelés
mind a harom eredményességi mutatéval kapcso-
latot mutat.

Benner és munkatarsai (2016) valamint Boonk és
munkatarsai (2018) azt talaltdk, hogy a szilSk
otthoni bevonddisa, ami esetiikben a hazi felada-
tokban és iskolai projektekben val6 segitségnyujtast
jelentette, nem feltétlentil hatnak pozitivan a gyer-
mekeik tanulmanyi eredményére. Jelen kutata-
sunkban ezzel a megallapitassal ellentétes ered-
ményre jutottunk, esetiinkben a csaladi hattér in-
dexben t6bb ponttal rendelkez6k mindkét bevo-
nbdasi tipusban jellemzébbek voltak, és a tanulok
iskolai eredményességére pozitiv hatast gyako-
roltak.

7. tablazat: A 6. és 10. osgtalyos tanulok siileinek iskolai bevonddds tipusainak és a tanulok eredményességének

korreldcidja. Forrds: OKM 2019 adatbazis

6. osztalyosok

10. osztalyosok

Valtozok atfogd szul6i alkalmi szil6i atfogé szuléi alkalmi szul6i
szerepvallalas nevelés szerepvallalas nevelés

Standard matematikai 0,086 0,302 0,083" 0,321*

pontszam (N=104 100)

Standard szovegértés 0,105 0,311* 0,111~ 0,303

pontszam (N=104 100)

El62z6 év végi tanulmanyi 0,229* 0,360" 0.173" 0,249*

atlageredmény (N=89 367)

* p<0,001
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Hoover-Dempsey és Sandler 1997-es eredmé-
nyeiket feliilvizsgalva (2005) azt talaltdk, hogy a
szil6k gyermekiik iskolai életébe valé bekapcsolo-
dasanak modszereit tekintve a sziiléi mintaadas és a
tamogatas volt a meghataroz6, mig a tényezGket
feltarva, serkent6 vagy mérsékls szildi szerep-
vallaldst kilonbéztetett meg, melyek hatast gyako-
rolnak a tanulmdnyi eredményre.

Osszegzés

Tanulmanyunk célja elsGsorban az volt, hogy ra-
mutassunk a sziléi bevonddas mintazataira, illetve,
hogy megvizsgaljuk, milyen mértékben befolyasolja
a nem, az életkor, és a csaladi hattér a szulSi be-
vonodas mértékét. Elemzéstink ujdonsaga, hogy
adataink nem mintavétel alaptak voltak, és nem
online kérdbivek, amelyek ritkan tudjidk pontosan
reprezentalni a teljes populdciot, hanem az altalunk
felhasznalt adatbazis teljeskérti lekérdezés ered-
ménye, ezért az eredmények megbizhatésaga ma-

gas.
nemzetkézi kisebb vagy parcidlis mintan mar kimu-

Kutatasunk megerésitette korabbi hazai és

tatott eredményt, hogy a magasabb statuszu sziil6k
bevonédasa erételjesebb.  Emiett  fontos, hogy
kiemelt figyelmet forditsanak az iskolak és a don-
téshozok arra, hogy kiillonleges banasmaodot igényl
gyermekek és csaladjaik mellett az alacsony statuszu
csaladokbol szarmazo gyerekek nevelSinek bevo-
nédasat is tamogassak, és erre sziikséges a tanar-
képzésben is hangsulyt fektetni.

Megallapithattuk, hogy az életkor el6rehaladtaval
jelent6sen csokken a sziléi bevonddas mértéke,
ugyanakkor 10. osztalyban a sziiléi bevonddas be-
folyasa, féleg az alkalmi sziil6i nevelés esetében az
eredményességet befolyasold hatisa magas. Emiatt
a kozépiskolaban tanité tanarok szamara elenged-
hetetlen lehet, hogy tudjik, a sztl6k bevonasa fon-
tos, bar ebben a korban mar kevesebb az interakcio
a szul6k és a tanarok, illetve a didkok és sziileik
kozott is, de annak jelent6sége nem cs6kken. Fon-
tos azt is latni, hogy az iskolai eredményesség isko-
lai osztalyzatokkal mért eredményességgel sokkal
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intenzivebben jar egyiitt a bevonddas befolyasold
ereje, mint az objektiven mért kompetencia fej-
lettsége.

Koszonetnyilvanitas

A tanulmany alapjat képez6 kutatast a MTA-
DE-CsAladok és TanarOk Koopericiéja Kutato-
csoport hajtotta végre és a Magyar Tudomanyos
Akadémia Koézoktatas-fejlesztési Kutatasi Prog-

ramja tamogatta.”
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