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Absztrakt

A tanulmanyban a 2017. évi 6. osztalyos Orszagos kompetenciamérés (OKM) alapjan vizsgaljuk meg a
tanulasi zavarral kizdé gyermekek félév végi és év végl tantargyi, valamint a szorgalom és magatartas
jegyeinek az atlagat. A kutatasban kitériink arra is, hogy az egyes tanulasi zavar fennalldsatol fliiggben a
gyermekek hogyan kedvelik a killénb6z6 tantargyakat. A kutatasban attdl fiiggben, hogy mennyi és milyen
tanulasi zavarral kizd a gyermek, hét kategériat (diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia, diszlexia-diszgrafia,
diszlexia-diszkalkulia, diszgrafia-diszkalkulia és mindharom egylttesen) hoztunk létre. Eredményeink
alapjan a tanuldsi zavarok jellegétl fliggben valoban van killénbség a gyermek tantargyi teljesitményében,
valamint a tantargyi kedveltségében is, ezért magat a tanuldsi zavarokat igy egységesen kezelni a fentebb
emlitettek alapjan nem feltétlentll szerencsés. A tantargyi kedveltség alapjan a gyermekek legnagyobb részt
azokat a tantargyakat nem kedvelik, amelyekben az egyes tanulasi zavar szamukra problémat okoz.
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Abstract

GRADES OF STUDENTS WITH LEARNING DISORDER AND PREFERENCE OF THEIR
SUBJECTS

In the study, based on the 2017 6th grade National Competence Measurement (NCM), we examine the
average of the end-of-semester and end-of-the-year subject marks, as well as the diligence and behavior
marks of children with learning disorder. In the research, we also discuss how children like different
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subjects depending on the existence of each learning disorders. In the research, we created seven
categories (dyslexia, dysgraphia, dyscalculia, dyslexia-dysgraphia, dyslexia-dyscalculia, dysgraphia-
dyscalculia, and all three together) depending on how much and what kind of learning disorder the child
suffers from. Based on our results depending on the learning disorders, there is indeed a difference in the
child's subject performance as well as in his/her liking of the subject, so treating the learning disorders
themselves in this way in a uniform manner based on the above-mentioned is not necessarily lucky. In
relation to subject preferences, the majority of children do not like those subjects in which the particular
learning disorder causes problems for them.

Keywords: learning disorder, student achievement, subject preference, National Competence
Measurement

Discipline: pedagogy

Szakirodalmi bevezetés 20006). Emellett a tanulasi zavar gyakran hozzajarul
A tanulasi zavarral kiizd6 gyermekek t6bbsége az iskolai alulteljesités kialakulasahoz is (Mezé és
integralt keretek kozott vesz részt az oktatasban, Miléné, 2004).
nagyon ritkak a szamukra létrehozott specialis isko- Az Orszagos kompetenciamérés (OKM) ada-
lak/osztalyok (Hegedls, 2023). Egy nemzetkézi  tokat rendszeresen elemzik a felvételt végz3 szerve-
kutatds szerint ez pozitivnak tekinthetd, mert azok  zetek, de ezek az elemzések gyakran megmaradnak
a gyermekek, akik egylttnevelésben vesznek részt az atlagos analizisek szintjén, és nem vizsgaljak az
jobban és gyorsabban tudnak fejlédni, mint a  egyes csoportok eredményességét (Balazsi és tsai,
kilénnevelésben tanulok (Docrell és tsai, 2007). 2016). Napjainkban kertilnek el6térbe azok a vizs-
To6bb tanulmany is foglalkozik a tanulasi zava-  galatok, amelyek egy-egy csoport részletesebb, tobb
rokkal és azok jellegzetességeivel, ezeket egy korab-  szempontot figyelembe vevd elemzésére iranyul-
bi tanulmanyukban (Hegedus, 2021) sszefoglaltuk, nak. Ilyen vizsgalatoknak tekinthet6ek azok, me-
igy ezeket most teljeskérien nem részletezziik. A lyek a szilSkre és a lakokornyezetre iranyulnak
tanulasi zavaroknak harom nagy csoportjat kilon- — (Harsanyi és tsai, 2019), a hatranyos helyzet, tanul6i
boztethetjiik meg a diszlexiat, a diszgrafiat, va- teljesitmény és tertileti egyenlStlenség kapcsolatara
lamint a diszkalkuliat. Sokszor a tanuldsi zavarok az  (Hegedis, 2020), vagy a tanuldsi zavar és idegen
els6dleges oka a tanulasi kudarcoknak (Mez6 és  nyelv Osszefiigeéseire (Hegedls és  Sebestyén,
Mez6, 2019), és masodlagos tinetként magatartasi  2023).
problémak alakulhatnak ki (Mesterhazi és Szekeres, A tanul6i teljesitményt szamos tényezd befo-
2019). Ezek a tanulasi zavarok tobb olyan problé-  lyasolja, amik k6z6tt megkiilonboztethetink kilsé,
mat okozhatnak a gyermeknek, amelyek megnehe-  példaul intézményes feltételeket és a tanulé jellem-
zitik az egyes tantargyak sikeres teljesitését, ezaltal —z6ib6l adédd belsé faktorokat. Ceglédi és Math
tantargyi kudarcokhoz is vezethetnek. Példaul a téri  (2013) tanulmanyukban t6bb tényezét sorakoztat-
tajékozodas nehézségei, a vizudlis informacidk nak fel, melyek k6z6tt megemlitik a tanuldk szemé-
megkiilonboztetésének  gyengesége, valamint a  lyiségének Gsszetevéit, a tanuldk szocialis igényét és
szem-kéz koordinacié Osszerendezettsége problé- a tanulas folyamatanak szituaciéit stb. A tanuldi
mat okozhatnak az irasban, olvasasban és a mate-  teljesitményben meghataroz6 szerepe van annak is,
matikaban egyarant (Gyarmathy, 1998; Tanczos, hogy a gyermekek mennyire kedvelik, és mennyire
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motivaltak egy-egy tantargy vagy ismeretanyag irant
(Balogh 1998), mert abban az esetben, ha a
gyermekek érdekesnek taldlnak egy tantargyat, ak-
kor a teszteredményeik is jobbak (Ceglédi és Math,
2013).

A tantargyakhoz valé hozzaallast tobben is
vizsgaltak, melyek kozil kiemelendé Csapéd (2000)
kutatdsa, amiben nagy tanuléi populacion elemezte
a tantargyak kedveltségét. Eredményei szerint a ter-
mészettudomanyos  tantargyak kedveltsége az
életkor el6rehaladtaval csokken, s a természettudo-
manyos tantargyak kozott kiemelten a fizika és ké-
mia tantargyak helyzete nagyon kedvezétlen. Vizs-
galata szerint a kbzépiskola végére két csoportja jén
létre a tantargyaknak, az egyik a kedvelteké, amik
kézé tartozik az irodalom, a torténelem, az idegen
nyelv, a biolégia és a foéldrajz, mig a kevésbé ked-
velteknek a nyelvtan, a matematika, a fizika és a
kémia szamitanak. A nemek szerinti kilénbség
minimalis, mert kevés a szignifikans eltérés az ada-
tok kozott, de ahol van, ott a lanyok szinte mind-
egyik tantargyat jobban kedvelik, ez aldl a fizika az
egyetlen kivétel. Vannak ugyan olyan tantargyak,
amelyeket a fiuk jobban szeretnek, de a vizsgalat-
ban nem mutattak szignifikans kilonbséget. Csapd
(2000) kutatasait alapul véve Csikos (2012) Csong-
rad megyében, 7. osztalyosok koérében végzett tan-
targyi kedveltség vizsgalatot. Az eredményei szerint
a legkedveltebb tantargyak a testnevelés, a biologia
és az informatika voltak, mig a gyermekek nem
kedvelték a foldrajzot, a matematikat és a fizikat.
Az is lathat6 az eredményekbdl, hogy azok a gyer-
mekek, akik a kevésbé kedvelt tantargyakat is ked-
velik, 8k a legjobb tantargyi atlagokkal rendelkez-
nek. Chrappan (2017) tantargyi kedveltség vizsgala-
ta soran azt talalta, hogy az altalanos iskolasok ko-
rében a legkedveltebb tantargyak a rajz, a ter-
mészetismeret és az informatika, mig kézépme-
z6nyben taldlhaté az irodalom, a térténelem, vala-
mint az idegen nyelv, a legkevésbé kedveltek pedig
a fizika, a kémia, az erkdlcstan és a nyelvtan. A

kutatasban vizsgalta azt is, hogy mi az, ami szamit
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igazan, hogy a gyermekek kedveljék az adott tan-
targyat. Eredményei szerint még altalanos iskolaban
a tanar szemé-lyisége, kedvessége, magyarazata még
kismértékben hatassal van a tantargyi kedveltségre,
de a pedagdgusok ilyen iranya hatasa a kézépfoka
oktatds soran megsziinik. A korrelacids vizsgalat-
ban a pedagbgus személyére és az adott tantirgy
kedveltségére iranyulé kérdések kozott a koze-
pesnél erésebb Gsszefliggést nem talalt. A modsze-
rek, taneszk6zok esetében a korrelacids vizsgalat
eredményei nagyon gyenge Osszefliggést mutattak
minden allitassal kapcsolatban, tehat a vizsgalat
alapjan nehéz megtalalni azt, hogy mik azok a té-
nyezGk, amik hatassal vannak egy-egy tantargy
kedveltségére.

Tovabbi teljesitményt meghatarozé tényezSk ko-
z¢€ sorolhaté az is, hogy miként s hogyan t6rténik a
tananyag megtanitasa, mert sokszor (még akar nap-
jainkban is) a lexikalis ismeretataddson van a hang-
suly, annak ellenére, hogy a gyermekek sokkal
jobban szeretnek csoportban, masokkal egytittm@-
koédve tanulni (Schneider és tsai, 2008). Angyal
Zsuzsa (2020) az 4j Nemzeti alaptantervvel (Nat,
2020) kapcsolatban megemliti, hogy a lexikai isme-
retek helyett a szabélyoz6 dokumentum el6nyben
részesiti az ismeretek gyakorlatban térténé alkalma-
zasat. Tébb tanulmany is foglalkozott azzal, hogy a
nemeknek is van befolyasold szerepe abban, hogy
az egyes tantargyakban milyen eredményeket érnek
el a tanulék. A legtébb esetben arra a kdvetkezte-
tésre jutottak, hogy a fidk jobb eredményeket érnek
el a logikat igényl6, matematikahoz kothets tesz-
tekben, mig a lanyok elénye a szévegértésben és
olvasasban van (Granocchio és tsai, 2021), amik a
beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel
kiizd6 gyermekeknél (Hegedts, 2022), valamint a
tanulasi zavarral kiizd6 gyermekeknél is megerSsi-
tést nyertek (Hegedts, 2021).

A tanulok teljesitményére az iskola, mint oktatasi
kornyezet is nagy hatassal van, mert sokszor az in-
tézmény fenntartdja is meghataroz6 (Elder és Jep-
sen, 2014), valamint az ott dolgozé pedagogusok
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jellemz6i, példaul gondolhatunk itt a szakmai fejlé-
dés iranti vagyukra is (Hegedds 2020).

Természetesen az iskola mellett a csaladi hattér
meghataroz6 szerepe egyaltalan nem elhanyagol-
hat6, mert t6bb vizsgalat is alatimasztotta, hogy a
jobb csaladi hattérrel rendelkez6 gyermekek teljesit-
ménye jobb (Perry és McConney, 2010; Hegeds,
2020).

A kutatas bemutatasa

Kutatasunk soran a tanulasi zavar, az egyes (tan)-
targyakbol szerzett érdemjegyek, valamint a tan-
targyl kedveltség Osszefliggéseinek vizsgalatat tlz-
tuk ki célul, aminek keretében az alabbi kérdésekre
kerestiik a valaszt:

1. Milyen kilénbség van a tanuldsi zavarral kiiz-
dék csoportjai kdzott a magatartds és szorga-
lom jegyekben?

Milyenek a tanulasi zavarral kiizd6 tanulok
egyes csoportjainak tantargyi atlagai?

Milyen tantargyakat kedvelnek a tanulasi za-
varral kiizdé tanulok? Bz flgg-e a tanuldsi
zavar(ok) tipusatol?

A kutatasi kérdések vizsgalatara a 2017. évi Or-
szagos kompetenciamérés 6. osztalyos tanuléi adat-
bazisat valasztottuk.

Ebben az adatbazisban 6sszesen 91 599 tanuld
adatai talalhaték meg, akik kozil 1593 £6 kiizd vala-
milyen tanulasi zavarral, ez a teljes minta 1,74%-a.
Az elemzéshez 4j valtoz6t hoztunk 1étre, aminek
segitségével az is lathato, hogy egy tanulé egy vagy
tobb tanulasi zavarral kiizd egyszerre.

A tanulasi zavarral kiizd6 tanuldk eloszlasat az
egyes kategériak kozott az 1. dbra mutatja, ami
alapjan lathat6, hogy a legtobben a diszlexiaval és
diszgrafiaval is kiizdenek (708 f6), mig a legke-
vesebben a diszlexiaval és diszkalkulidval is diag-
nosztizaltak (25 f6) vannak. Az adatok feldolgo-
zasahoz az SPSS statisztikai program ANOVA
elemzését hasznaltuk, ami soran szignifikancia

vizsgalatot is végeztlink a csoportok kozott.

Az eredmények ismertetése

Az els6 elemzésiink soran a tantargyi atlagokat
vizsgaltuk az 5. osztalyos év végi, valamint a 6. osz-
talyos félévi eredmények szerint a killénb6z6 tanu-
lasi zavar(ok)kal kiizd6 gyermekek csoportjaiban (2.
abra).

A tanuldsi zavarral kiizd6k atlagos teljesitménye
(TZ atlag) félévkor 3,53, év végén pedig 3,62.

1. dbra. Tanuldsi gavarral kizdd gyermekek szama kategorianként (N = 1593 f5) (Forrds: OKM 2017, sajat

szerkeslés)
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2. dbra. Tanuldsi zavarral kiizdd tanuldk félévi és év végi dtlaga (Nwa= 988 19, Na» we=1 077 13, sign.= 0,000)

(Forrds: OKM 2017, sajdt szgerkesztés)
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A legjobb tantargyi atlagok félév és év vége eseté-
ben is a csak diszlexiaval diagnosztizalt gyerme-
keknél mutathatok ki (3,80 és 3,84), mig a leggyen-
gébb atlagok a mindharom tanulasi zavarral kiizdé
gyer-mekeknél (3,17 és 3,20).

Az lathaté az adatokbdl, hogy a tobb tanulasi za-
var egyiittes jelenléte jobban csékkenti a gyermekek
eredményeit, valamint az is, hogy a diszkalkulia az a
tanulasi zavar, ami, ha jelen van egy gyermeknél,
akkor még alacsonyabbak lesznek az atlagok. A fél-
évi és év végl atlagokat Osszehasonlitva minden
kategoriaban kozel 0,1-del jobbak az év végl ered-
mények, aminek az lehet az oka, hogy a pedago-
gusok daltalaban félévi értékelésnél sokkal szigo-
rubbak, valamint a gyermekek oldalardl az is egy
lehet6ség, hogy az év végi jobb jegyért hajlandbak
tobbet tenni (2. abra).

A tanuldsi zavar tipusai kézott nagy killonbségek
vannak az atlagokban szorgalom és magatartas te-
kintetében (3. abra). A tanulasi zavarral kiizd6 gyer-

mekek atlaga magatartasnal 3,99, mig a szorgalom

3,543,064
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atlaga 3,54. A legjobb magatartasa a diszlexiaval és
diszkalkuliaval (4,44) diagnosztizalt gyermekeknek
van, de 4,0 feletti atlag lathat6 a diszlexiaval (4,17),
diszgrafiaval és diszkalkuliaval (4,18), és a csak disz-
kalkuliaval (4,30) kizdSknél. A ,legrosszabb”
magatartisa a mindharom tanuldsi zavarral kizdd
gyermekeknek van (3,62), aminek oka lehet, hogy a
gyermekeknél gyakran masodlagos tiinetként a ta-
nulasi zavarbol fakaddéan magatartasi problémak je-
lentkezhetnek. A szorgalom jegyeinek atlaga nagy-
mértékben elmarad a magatartasjegyektdl, mert a
tanulasi zavarral kiizd6k teljes atlaga csak 3,54. A
legjobb szorgalom atlaggal a diszlexiaval kizdd
(3,83) gyermekek rendelkeznek, mig a t&bbi cso-
port esetében 3,5-3,6 korili atlagok mutathatok ki.

Az atlagtol ismételten a mindharom tanuldsi za-
varral kiizd§ gyermekek (3,20) maradtak el, vagyis
sokszor a szorgalom hianya is tarsul a tanulasi zava-
rokhoz. Bar fontos megjegyezni, hogy a szorgalom
értékelése nagyon szubjektiv, ezért lehetséges, hogy
a pedagogusok negativan értékelik a szorgalmat a
tanuldi teljesitmény fényében.
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3. dbra. Tanuldsi zavarral kiizdd tannlok szorgalom és magatartds jegyének dtlaga (N=1 077, sign=0,000) (Forrds:

OKM 2017, sajat szerkesztés)
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A 4. abran mutatjuk be, hogy a magyar nyelv,
irodalom és matematika tantargyakbol milyen a tan-
targyl atlaga a gyermekeknek az egyes csopor-
tokban. A tanul6k minden csoportban magyar iro-
dalombdl teljesitenek a legjobban, igy egy kivételtdl
eltekintve (mindharom tanulasi zavar 2,83) az
Osszes csoport atlaga eléri a 3,00-t.

A legmagasabb atlagok a csak diszlexiaval kiizd6
gyermekeknél lathatjuk (3,44), valamint a csak disz-
grafiaval kizd6knél (3,36). A magyar nyelv eseté-
ben a legtébb csoportnal 3,00 alatti atlagok vannak,
csupan a diszlexiaval (3,27), valamint a diszgrafiaval
(3,07) kiizdSk atlagai emelkedtek e f6lé. A legala-
csonyabb atlaggal ismételten a mindharom tanuldsi
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zavarral kiizd6 gyermekek rendelkeznek (2,55). A
matematika eredmények a teljes tanulasi zavar ko-
rében a legalacsonyabbak, atlagosan 2,84.

Ennél a tantargynal a csak diszlexiaval kiizd6
gyermekek értek el 3,00 feletti atlagot (3,12). Az
egyértelmiien latszik, hogy azokban a kategoriak-
ban, ahol a diszkalkulia megjelenik, ott drasztikusan
alacsonyabbak az atlagértékek, ami a legtobb eseten
2,5 korili atlagot jelent, mig a legalacsonyabbal
ismét a mindharom tanulasi zavarral kiizd6k cso-
portja rendelkezik (2,27). A diszlexidval és disz-
grafiaval is kizd6é gyermekek csoportjanal fordul
el6 egyedil, hogy a matematika eredmények (2,94)
jobbak, mint a magyar nyelvtan eredményei (2,81).
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4. dbra. Tanuldsi zavarral kiizdd tanulék tantargyi dtlaga (Nya= 1 199, Nin=1 197 Nyu= 1 114, sign=0,000)

(Forrds: OKM 2017, sajit s3erkesztés)
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A tantargyi kedveltség (5. abra) vizsgalatanal
minden csoportnal a rajz tantargy érte el a leg-
magasabb atlagot, mert sok esetben a 4,0, vagy ah-
hoz kozelire értékelték a gyermekek a tantargyi
kedveltséget, bar meg kell jegyezni, hogy nincs szig-
nifikans killénbség a csoportok kézétt. A rajzot
legkevésbé a diszgrafias gyermekek kedvelik (3,83),
ami Osszefugghet azzal, hogy ennél a tantargynal is
iréeszkézoket kell hasznalni, pontos vonalakat hdz-
ni stb.

Az Osszes tobbi tantargynal eltéré mértékben, de
szignifikans kiilonbséget taldlunk. A masik kész-
ségtantargyat, az ének-zenét mar kevésbé szeretik a
tanulasi zavarral kiizd6 gyermekek (3,40), és ennél a
tantargynal a torténelem kedveltsége is magasabb
(3,56). A csak diszlexiaval kiizd6 gyermekek ked-
velik legkevésbé (3,23) az ének-zenét, mig a disz-
lexiaval ¢és diszkalkuliaval is kizdék (3,95) a
legjobban.

Az egyébként kedvelt, térténelem tantargyhoz
tartoz6 atlagokon beltl is nagy kiilonbségeket

Irodalom
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3.36 328 3.19

312 307294 2.99 289 2,84

Diszlexia Diszgrafia Diszkalkulia TZ atlag

® Matematika

talalunk, mert a diszgrafiasok kedvelik a legjobban
(3,72), mig legkevésbé a diszlexiaval és diszkalku-
liaval is kiizd6k (3,05). Mivel a tantargy keretén be-
lal sokat kell olvasni, ezért lehetséges, hogy a cso-
portok kozott ez is okozza a kiilénbséget, mert
akiknek olvasasi problémajuk van, azok kevésbé
szeretik.

A magyar irodalom atlagos kedveltsége (3,40),
ami a tobbi tantirgyhoz képest jonak mondhaté. A
torténelemmel ellentétben ezt a tartargyat a disz-
lexiaval és diszkalkulidval is kiizd6 gyermekek ked-
velik a legjobban (3,84), mig legkevésbé a diszle-
xiaval és diszgrafiaval is kiizdk (3,29). Az lathat6
az adatokbdl,
jobban kedvelik az irodalmat,

hogy a diszkalkulids gyermekek
mint azok a
gyermekek, akiknek ilyen jellegli tanulasi zavaraik
nincsenek.

Az idegen nyelv kedveltségének atlaga 3,31. Ezt
a tantdrgyat legjobban a diszgrafidas gyermekek
szeretik (3,58), mig legkevésbé a diszlexias és
diszkalkuliaval is kiizd6 gyermekek (2,75).
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5. dbra: Tantdrgyi kedveltség (N = 1245-1275 f3, sign: *** p=0,001; **»=0,010; * p=0,050) (Forras: OKM
2017, sajat szerkesztés)
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Azok a gyermekek, akik diszlexiasok (is), kevésbé
kedvelik ezt a tantirgyat, mint azok, akiknél ilyen
jellegl tanulasi zavar nem 4ll fenn. Mivel az idegen
nyelv tantargy kotelez6, de maga az idegen nyelv
valaszthato, ezért ennek a tantargyi kedveltségét
nemcsak a tanulasi zavar befolyasolhatja, hanem
példaul az is, hogy a gyermek miért az adott idegen
nyelvet tanulja. Egy korabbi kutatas szerint jelentSs
azoknak a diakoknak az ardnya, akik nem sajat don-
téstik alapjan tanultak az adott idegen nyelvet az
altalanos iskoldban, hanem a szlleik valasztottak
szamukra, vagy csak az adott idegen nyelvet lehe-
tett tanulni az intézményben (Sebestyén, 2021).

A matematika tantargy atlagos kedveltsége a ta-
nuldsi zavarral kiizd6k korében 3,11, ami jelentSsen
elmarad a tobbi tantargytél. Ennél a tantargynal raj-
zolédik ki leginkabb az, hogy egyes tanulok kiiz-
denek-e diszlexia zavarral vagy sem, mert akik igen,
ott az atlagok 2,5 koriil vagy az alatt talalhatok, akik
nem, ott pedig 3,00 felett. Egy csoportot ki kell
emelniink, azokat, ahol mindhirom tanulasi zavar
egylttesen fenndll, mert a varttal ellentétben nem
ezek a gyermekek kedvelik legkevésbé a tantargyat
(2,75), és ez a tObbi tantargyra is igaz.

Ennek a hatterében az allhat, hogy az ebbe a cso-
portba tartoz6 gyermekeknek tébb tantargyon beliil
egyenl6 nehézségeik vannak, igy ezek a problémak
nem befolyasoljak olyan mértékben a tantargyi ked-
veltséget, mint anndl a gyermeknél, aki példaul disz-
lexids, igy az olvasassal kapcsolatos targyakban van
nehézsége, mig matematikaban nem feltétlentil.

A tanulasi zavarral kiizd6knél a legkevésbé ked-
velt tantargy a magyar nyelv (3,02). Azoknal a gyet-
mekeknél, ahol fennall a diszkalkulia zavara is, ez
egyfajta enyhité koriilménynek tekinthet6 a tan-
targyl kedveltségre, mert ott jobb atlagokat ta-
pasztalhatunk (3,24, 3,35, és 3,22). Mig, ahol a disz-
lexia (3,14,), diszgrafia (3,00) vagy ezek egylittese
(2,93) van jelen, alacsonyabb a tantargy kedveltsége,
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s ennél a tantargynal sem a mindhiarom csoport
atlaga a legalacsonyabb (3,07).

('jsszegzés

Az 5. osztalyos év végi eredmények magasabbak
minden csoportnal, mint a 6. osztalyos félévi ered-
mények, aminek hatterében hirom dolog is allhat.
Egyrészrdl a tanarok év végén kevésbé szigoriak,
mert ezek a tantargyak a gyermekeknél mara-
danddan bekeriilnek a bizonyitvanyba. Mastészrél
az is lehet, hogy a gyermekek a masodik félévben
még jobban igyekeznek jobban teljesiteni, igy a fél-
évihez képest az év végi eredményen javitani. Vé-
gezetill tovabbi oka lehet a kiilonbségeknek, hogy a
6. osztalyos tantargyak, ezek tantargyi tartalmai ne-
hezebbek, mint az 5. osztalyban tanultak.

A t6bb tanulasi zavarral is kiizd6 tanuldk szor-
galma és magatartdsa a legalacsonyabb, ami Ossze-
fuggésben lehet azzal, hogy a zavarhoz mas visel-
kedési problémak is tarsulhatnak, amik megjelenése
inkabb masodlagos tiinet lehet, mintsem egy primer
viselkedési forma. A tantargyi atlagokban 1évé kii-
l6nbségeket magyarazhatja a tanulok tanulasi zava-
ra, mert a diszlexia és/vagy diszgrafia megjelenése
esetén a gyermekek matematika eredményei kevés-
bé gyengék, mig a diszkalkuliandl a matematika at-
laga j6val alacsonyabb.

A diszlexiaval kiizd6 tanuldk kedvelik legkevésbé
az egyes tantargyakat, annak ellenére, hogy jobb at-
lagokat érnek el belSlik. A tantargyak kedveltségé-
nél jol érvényesiilnek az egyes tanuldsi zavar okozta
problémak, példaul a diszlexias gyermekek olvasasi
zavaral miatt valoszind kevésbé szeretik az idegen
nyelvet, magyar nyelvet és irodalmat, valamint tot-
ténelmet, mig a matematikit sokkal jobban ked-
velik, mert ott nincs, vagy kevesebb problémajuk
van a feladatok megoldasaval.

Az eredményekbdl latszédik, hogy a tanulasi za-
var egy gytjtéfogalom, ami t6bb alkategériat foglal
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magaba, de ezeket nem kezelhetjik egységesen,
mert attdl figgben, hogy a gyermeknek melyik ta-
nulasi zavara van, Ggy valtozik a tantargyi kedvelt-
sége és teljesitménye is. Az adatokbdl ugyan nem
dertl ki, de feltételezziik, hogy a pedagogusok
gyakran a szorgalom jegyben azt is megjelenitik,
hogy a gyermek tanuldsi zavarabol adédodan
rosszabb teljesitményt nyujthat, mit tobbségi tarsai.
Feltételezhetjik, hogy ha a gyermekek kedvelik a
tantargyukat, akkor a tanulasi zavaruk ellenére is
képesek lennének jobb teljesitményre, de ez tSbb
targyi és személyi feltételtdl is flgg.
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