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Absztrakt

Az Eurépai Unién belil a korai iskolaelhagyas aranyat tekintve Magyarorszag a legutols6 harmadba
tartozik — évrdl évre lefelé iranyban eltavolodva az unibs atlagtél. A cigany, roma fiatalok alacsonyabb
iskolazottsagat, lemorzsolédasuk nagyobb esélyét mar szamos kutatds megerdsitette, azonban a lefrasok,
akarcsak a nemzetkdzi megkozelitésekben is, gyakran kétdimenzidsak. A Magyar Ifjusag 2020 adatbazisa
lehetGséget teremtett arra, hogy a magyarazé valtozok szélesebb korét bevonjuk az elemzésbe.
Tanulmanyunkban megvizsgaljuk a 20-29 éves roma fiatalok iskolai végzettségét, majd a roma és a nem
roma lemorzsol6dok almintait hasonlitjuk 6ssze. Végiil az adatbazison binaris regresszidos modellt
futtattunk le, amelynek fliggs valtozoja a korai iskolaelhagyas ténye volt, mig a magyaraz6 valtozokat olyan
hattérmutatok alkottak, amelyek a korai iskolaelhagyas esélyét alakithatjak. A roma és nem roma korai
iskolaelhagyok tarsadalmi, gazdasagi hattere eltérd, a szil6k végzettsége, illetve a szubjektiv anyagi helyzete
kedvez6tlenebb mintat mutatott a romak esetében. A roma identitds hatdsa a regressziés modellben
szignifikans volt, azonban a magyaraz6 eré nem érte el a sziil6k alacsonyabb iskolai végzettségének a
hatasat. Vagyis az etnikai hattér valdszinGsiti a lemorzsolodast, ugyanakkor a csaladi helyzet mas elemei
meghatarozébbak.

Kulcsszavak: korai iskolaelhagyas, roma identitds, interszekcionalitds, szocio-6konémiai statusz

Diszciplina: oktatasszociologia

1 Bocsi Veronika (habil., PhD), Debreceni Egyetem, Gyermeknevelési és Gyogypedagdgiai Kar, Tarsadalomtudomanyi Tanszék
(Magyarorszag). E-mail cim: bocsiveron@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-6211-3284

2 Varga Aranka (habil,, PhD), Pécsi Tudomanyegyetem, Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Neveléstudomanyi Intézet,
Romoldgiai és Nevelésszociolbgia Tanszék (Magyarorszag). E-mail cim: varga.aranka@pte.hu, ORCID ID: 0000-0003-0864-7952

3 Fehérvari Anik6 (Prof.,PhD), E6tvés Lorand Tudomanyegyetem, Pedagdgiai és Pszichologiai Kar, Neveléstudomanyi Intézet
(Magyarorszag). E-mail cim: fehervari.aniko@ppk.elte.hu, ORCID ID: 0000-0003-4477-7682

19




KULONLEGES BANASMOD, X. EVF. 2024/1.

Abstract

THE ANALYSIS OF EARLY SCHOOL LEAVING FROM THE ASPECT OF INTER-
SECTIONALITY

Hungary ranks in the bottom third of the European Union regarding eatly school leaving, falling further
and further away from the EU average year on year. The lower educational attainment and higher drop-
out rates of Roma/Gypsy youth have been confirmed by several studies. Still, the descriptions are often
two-dimensional, as in international approaches. The Hungarian Youth 2020 database allowed for a wider
range of explanatory variables in the analysis. In our study, we examine the educational attainment of
Roma youth aged 20-29 and then compare subsamples of Roma and non-Roma dropouts. Finally, we run
a binary regression model on the database with early school leaving as the dependent variable and
explanatory variables as background variables that may shape the odds of eatly school leaving. The social
and economic backgrounds of Roma and non-Roma ESL learners differed, while parental education and
subjective financial situation showed a less favourable pattern for Roma. The effect of Roma identity was
significant in the regression model, but the explanatory power did not reach the effect of lower parental
education. In other words, ethnic background is a crucial factor in dropout, while some segments of the
family background are more significant.

Keywords: early school leaving, Roma identity, intersectionality, socio-economic status

Discipline: sociology of education

Bevezetés lalhatunk (European Commission, 2020). Az okta-

Mikézben az Eurépai Unib stratégiai jelentGségl-  tas, a legalabb kozépfokd iskolai végzettség meg-
nek tartja, hogy komoly forrasokat forditson a ro-  szerzése hatdssal van a t6bbi céltertiletre is, hiszen
ma népesség integracidjara, az adatokbdl mégis az  szamos kutatds bizonyitja a foglalkoztatas, az
lathaté, hogy 2005 6ta keveset valtozott a helyzet, egészség és a jollét kapcsolatat a korai iskolaelha-
és a populacié tovabbra is a tarsadalom peremén  gyassal. Emellett kévetkezményei tetten érhetSk az
helyezkedik el (Briiggemann és Friedman, 2017).  allampolgari felel¢sségvallaldsban és a politikaban.
Az Burépa Tanacs korabban megfogalmazott fej- Az egészségiigyi, a szocidlis és foglalkoztatasi szfé-
lesztési célteriiletei (az oktatas, a foglalkoztatds, az  rdban alacsonyabb gazdasagi névekedési ratat, cse-
egészség és a lakhatas) az egyenlGség, a befogadas — kélyebb addbevételeket, magasabb munkanélkiili-
és a részvétel témakoreivel béviltek a 2020-2030  séget és joléti kifizetéseket, valamint magasabb koz-
kozotti timogatasi ciklusban. Az oktatasra vonat-  egészségligyi és buntetSjogi kiaddsokat okoz (Git-
kozoéan tovabbra is harom célt fogalmaztak meg: az  schthaler és Nairz-Wirth, 2018). Tanulmanyunk a
6vodaztatasban valé részvétel névelését, a korai  korai iskolaclhagyok magyarorszagi elemzésével
iskolaelhagyok szamanak csokkentését, valamint a  foglalkozik fokuszalva a roma identitasukat felvalla-
szegregalt oktatas felszamolasat az altalanos iskola- 16 fiatalok jellemzdire. Elemzéstinkkel azt a hianyt
ban. A jelenlegi adatok szerint unids szinten a roma  igyeksziink pétolni, hogy a szakirodalom a korai is-
gyerekek 42%-a jar 6vodaba, mig a tObbségi tarsa-  kolaelhagyast nem tébb tarsadalmi hattértényezd
dalomban 92% ez az ardny. A roma tanuldk 44%-a  egylittes magyarazataként elemezi, s gyakran csupan
szegregalt oktatasban tanul. Befejezett kozépiskolai  etnikai bontasban tarja fel azt. Vizsgalatunk soran a
végzettséggel rendelkezik a roma fiatalok 28%-a, Magyar Ifjusag 2020 adatbazisnak (ami egy, a 2000-
mig a tObbségi tarsadalomban 83,5%-os értéket ta-  es évtdl rendszeresen ismétlédé trendvizsgalat) 20-
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29 éves almintajanak segitségével jellemezzik a ro-
ma fiatalok legmagasabb befejezett iskolai végzett-
ségét, Osszevetjik a roma és nem roma korai isko-
laelhagyok jellemz6bit, illetve logisztikus regresszids
modellel vizsgaljuk meg a korai iskolaeclhagyast ma-
gyarazo tényezGket. Tanulmanyunkban a roma és a
cigany kifejezést egymas szinonimajaként hasznal-
juk, s nem kivanunk részt venni vagy allast foglalni

a fogalomhasznalattal kapcsolatos diskurzusban.

Elméleti hattér

A lemorzsolédas, korai iskolaelhagyas okairdl
szamtalan szisztematikus elemzés all rendelkezésre
(Rumberger, 2012; Lyche, 2010; De Witte és tsal.,
2013, Gonzalez-Rodriguez, Vieria és Vidal, 2019),
melyek a f6bb okokat egyéni, kortars, csaladi és
iskolai szint@ tényezOkben hatarozzdk meg. Az
elemzések azt is kiemelik, hogy a lemorzsolodas
hosszu folyamat, melyet tGbb tényezé egyiittesen
befolyasol. Idébeni valtozasa és komplexitisa miatt
nehezen vizsgalhato jelenség, hiszen a statikus, va-
lamint csak kétvaltozos elemzésekkel nem lehet a
kulonbozé interakeids hatdsokat kimutatni, illetve
dinamikus jellegére ravilagitani (Smeyers, 2000).

Néhany szisztematikus elemzés arra is kitér, hogy
egyes okok erGsebbek a tobbinél, {gy a hidnyzas, az
alacsony iskolai teljesitmény, a kortarsak szerepe, a
csaladszerkezet, a gazdasagi statusz és az érzelmi
hattér jelentGsebb befolyassal bir (Witte és tsai.,
2013, Gonzalez-Rodriguez, Vieria és Vidal, 2019).
Kiemelhet8, hogy a fitkat jobban érinti a jelenség,
mint a lanyokat, valamint bizonyos tarsadalmi cso-
portokat (csaladi hattertik, etnikai helyzetik alap-
jan) jobban syjt, mint masokat.

Az interszekcionalitas egy olyan allanddsult hely-
zet, amelyben Uj tarsadalmi kategdriaként manifesz-
talodik tobbféle, egymassal kolcsonhatasba 1ép6
egyenl6tlenségi kategoria, mely soran az elnyomas
okai nem valaszthaték szét (Asumah és Nagel,
2014, Sebestyén, 2016). Az interszekcionalitast
vizsgalé kutatasok tébb szempontbdl kozelitik meg

a témat: lehetnek csoport-, folyamat- és rendszerfo-
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kuszaak (Cho és Ferree, 2010). Az interszekciona-
litast az egyének életének sokféle dimenzidja alkot-
hatja, melyek szamos ponton kapcsolédhatnak, és
vannak olyan atfogd tényezSk is, mint a tarsadalmi-
gazdasagi statusz és a foldrajzi elhelyezkedés (Cerna
és tsai., 2021). Az jellemzi leginkabb az interszek-
cionalitast, annak helyzethez kotott voltat, hogy a
tarsadalmi megosztottsag jellemz6i  folyamatos
kolcsénhatasban vannak, és jelentSségiik erdsen
figg a kontextustdl (Yuval-Davis, 2015). A cso-
portalapt hatranyos helyzet legmaradandébb for-
mai a szarmazasi (kisebbségi) identitasokhoz kap-
csolédnak, és az egyenlStlenség egyik formaja egy
masik format mozgat vagy elmélyit. A hatranyok
keresztezGdése pedig tartds, generaciok kozotti sze-
génységet eredményez, és egyuttal azt a felfogast
igazolja, hogy bizonyos csoportok marginalizal6-
dasa indokolt. Az interszekcionalis helyzet Ggy tin-
het, mintha a csoportban 1évék hibaja vagy fele-
16ssége lenne, mivel a kiilénb6z6 hatranyok kézétti
ok-okozati Osszefliggések nagyrészt lathatatlanok
(Howard és Vajda, 2017).

Magyarorszagon féként a szocidlis hatrany és
annak Osszetettsége (iskoldzatlansag, telepiiléshat-
rany), valamint a cigany/roma kozosségbe tartozas
és az ahhoz tarsul6 negativ tirsadalmi el&itélet
alkotnak 6sszefonddd kategoériat (Forray R. és
Palmainé Orsos, 2010; Cserti Csapd és Orsos,
2013), melyhez a nemi hovatartozas kiilonbsége is
hozzakapcsolodik (Asztalos Morell, 2015). A vizs-
galatok arra is ramutatnak, hogy az interszekcio-
nalis helyzet miatt nem valaszthaték szét a hatra-
nyos helyzettel és ciganysaggal kapcsolatos oktatasi
kérdések (Hives, 2015; Fehérvari, 2015; Zolnay,
2015).

A korai iskolaelhagyok atlagos aranya folyamatos
csokkenést mutat az Eurépai Uniéban (Eurostat,
20232), 2021-ben pedig mar 10% ala csOkkent.
Magyarorszagon inkabb az ingadozas, stagnalas
jellemezte a kétezres éveket, mig 2010 utan
névekedést mutat az arany. Magyarorszag 2013-ban
lépett az unids atlag £61é, ekkor haladta meg el&szor
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a korai iskolaclhagyok aranya az unids atlagot, és
azota is folotte van. 2022-ben Magyarorszag ezzel
az arannyal (12,4%) a 27 orszag kozétt a 25. helyen
all. A sort Spanyolorszag és Romania zarja 15,6%-
os értékkel. Megjegyezhetjik, hogy tiz év alatt a
legnagyobb mértékli csékkenést Portugalia (17%)
mellett Spanyolorszag (13%) érte el. A legjobb mu-
tatéval Horvatorszag, Irorszig és Szlovénia rendel-
kezik. Ki kell emelniink, hogy a fidk korében
(11,1%) valamivel magasabb a korai iskolaelhagyok
atlagos aranya, mint a lanyoknal (8%), viszont a la-
nyok esetében nehezebb a visszatérés a képzésbe,
mivel a lanyoknal a korai gyermekvallalas az egyik
6 oka az iskolaelhagyasnak. Az uniés orszagokban
a fitk magasabb ratija harom kivételtSl eltekintve
altalanos jelenség - ebben a hiarom orszagban
ugyanakkor magasabb roma arannyal szamolhatunk
(Bulgariaban és GoOrogorszagban a fiuk elénye egy-
értelm@, mig Szlovakidban hasonl6é szazalékos
aranyokkal talalkozhatunk).

Az BEurostat (2017) adatai szerint 2017-ben az
unids orszagokban atlagosan 3,7% volt azoknak az
anyaknak az aranya, akik 20 évesnél fiatalabbak
voltak elsé gyermekiik sziiletésekor. A legmagasabb
aranyokkal Magyarorszag (8,5%), Bulgaria (12,1%)
és Romania (12,5%) rendelkezik. Emiatt Bulgaria-
ban és Romaniaban is a n6k kérében tébb a korai
iskolaelhagy6, mint a férfiaknal, Magyarorszagon
pedig kozel azonosak a nemek szerinti aranyok.

A korai iskolaelhagyasnak terileti jellegzetessége
is van. Az BHurostat azt is megvizsgalja, hogyan osz-
lanak meg a korai iskolaelhagyék az urbanizacid
szintje szerint a kilénb6z6 orszagokban elkilonit-
ve a nagyvarosokat, varosokat és leszakadd térsé-
geket. Az elemzés szerint az Unid orszagai k6zott
Magyarorszagon, Bulgaridban és Romaniaban van a
legnagyobb kiilénbség a harom kategoria alapjan és
e harom orszagban a rurdlis térségeket sujtja leg-
inkabb a korai iskolaelhagyas problémaja. Magyat-
orszagon Kozép-Magyarorszag és Nyugat-Dunan-
tal van a legkedvezébb helyzetben, ott 10% alatti a
korai iskolaeclhagyok aranya. A legsulyosabb hely-
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zetben Eszak-Magyarorszag van, ahol K6zép-Ma-
gyarorszaghoz képest kétszeres a korai iskolaelha-
gyok aranya.

A magyar kutatasi eredmények (Paksi, Széll és
Fehérvari, 2023) is hasonld tényez6kben latjak a
lemorzsolédas okait, mint a nemzetkdzi vizsgala-
tok, megallapitva, hogy az iskolai tényez6knek csak
igen csekély mértékd szerepe van a lemorzsolodas
megakadalyozasaban, mig az egyéni jellemz3k és a
csaladi hattér faktorai meghatarozoék a folyamatban.
Azt is ki kell emelni, hogy Magyarorszag rendre
azon orszagok ko6zé tartozik, ahol a legmagasabb a
SES-index (socio-economic status) magyarazo ereje
a tanuldi teljesitményben (OECD, 2019). Az etni-
kai hovatartozasra vonatkozéan Magyarorszagon
egyetlen olyan nagymintds, hat hullambol all6
longitudinalis vizsgalat volt, amely nagyobb id6tav-
ban (2006-2012 koz6tt) kisérte nyomon a tanu-
16k /fiatalok iskolai utjat, valamint a roma identitast
is vizsgalta. A vizsgalat utolsé hullaimanak adatai
szerint az altalanos iskolat megkezdé tanulok 99%-
a fejezte be sikeresen az altalanos iskolat, mig a
roma tanulék kérében 93%. Fontos eredmény ezen
kiviil, hogy az altalanos iskolat megkezd$ tanulok
90%-a fejezte be sikeresen a kézépiskolat, a roma
tanul6k koérében ez 50%. Mindekdzben a kézépfo-
ku iskolat megkezd6 tanuldk 75%-a szerzett érett-
ségit, mig a roma tanulék kérében 24% (Hajdg,
Kertesi és Kézdi, 2014).

A szerzOk azt is kiemelik, hogy a roma tanulok
lemorzsolédasaban a csaladok anyagi helyzete, sze-
génysége, a nevelési koérnyezet (kulturalis hatra-
nyok) mellett 1ényeges szerepet jatszik a tarsadalmi
izolaci6 is, mivel a roma fiataloknak kevésbé van-
nak olyan baritaik, kortarsaik, akik jol teljesitenek
az iskolaban. Fontos megjegyezni, hogy e vizsgalat
még akkor késziilt, amikor a kézoktatasban 18 éves
korig tartd tankotelezettség volt érvényben, és je-
lent6sebb iskolai integracids/inkluzids fejlesztések
indultak el (Varga, 2016), 2011 o6ta azonban a
tankGtelezettségl korhatar 16 évre modosult, és az
emlitett fejlesztések is megtorpantak. A kétezres
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évek oktataspolitikdjira vonatkozéan a kutatasok
kimutattak, hogy a 18 éves korig tarté tanko-
telezettség az alsé tarsadalmi csoportok gyerme-
keinek iskolaztatasat el6segitette (Adamecz-Volgyi,
2018).

E nagymintas vizsgalat eredményeit arnyalta az a
kutatas, amely szegregalt roma kozoésségekben ko-
vette nyomon tébb mint 20 esztenddn keresztil,
harom adatfelvétellel egy-egy tanuldcsoport iskolai
utjat, annak felnéttkori hatasat (Varga, 2017). Az
életutinterjukbol  kirajzolédott, hogy azoknal a
személyeknél, ahol elérhet6k voltak pedagdgusi,
iskolai, egyhazi, civil szervezeti tdmogatasok, és
ezek Osszekapcsolodtak csaladi tamogatassal, ott
kisebb aranyu volt a korai iskolaelhagyas, és a
fiatalok sokszor lényegesen magasabb végzettséget
szereztek, mint szileik. Ahol mindez elmaradt, ott
megismételte a fiatal a szillei iskolazatlansagat
Ujratermelve azok hatranyos tarsadalmi poziciéjat.
A vizsgalatba bevontak interszekcionalis helyzete
itt is dont6 volt: a tamogatisok célzottan hat-
ranykompenzalé szerepliek voltak, mig az aka-
dalyok a hatranyos szocialis helyzetben és a
ciganysagra iranyulé el6itéletekben voltak tetten
érhetSk.

A tanulmanyunk célja, hogy egy nagymintds, a
kohorsz jellemzbire reprezentativ panelvizsgalat
adatai alapjan megvizsgalja a korai iskolaelhagyok a-
ranyat a fiatalok korében, feltirja a roma iskolael-
hagyok sajatossagait, valamint elemezze, hogy mely
tényezok - fokuszalva a roma identitasra — valdszi-
nusitik a lemorzsolodast.

Vizsgaltunk soran az alabbi kutatasi kérdéseket
fogalmaztuk meg:

R1 Milyen sajatossagokkal jellemezhetSk a korai
iskolaelhagy6 roma fiatalok?

R2 Milyen demografiai, tirsadalmi, foldrajzi és
gazdasagi tényezSk valoszintsitik a korai iskola-
clhagyast?

R3 Az etnikai hattérnek milyen szerepe van a
korai iskolaelhagyasban?
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A kutatas empirikus keretei

Masodelemzésiinkben a Magyar Ifjasag 2020-as
adatbazisat hasznaltuk fel, amelynek elemszama
8000 £6. A Magyar Ifjusag kutatds egy olyan trend-
vizsgalat, amelynek célja a fiatal populacié leirasa,
igy az omnibus jellegti kérd6iv szamos teriiletet Slel
fel (csaladi allapot, iskolazottsag, foglalkoztatottsag,
szabadid6 felhasznalasa stb.). Az adatbazis repre-
zentativ nemre, életkorra, régiora, telepiléstipusra
és iskolai végzettségre, s a magyar fiatalok 15 és 29
év koézottl populacidjat méri fel. A mintavétel tobb-
lépcsés és rétegzett formaban valésult meg, amely-
nek elsé 1épeséjét a telepiilések kivalasztisa jelen-
tette, a masodlagos mintavételi keretet pedig a tele-
plléseken adott fiatalok képezték. A lekérdezés
személyesen, kérdezébiztos jelenlétében tortént. Az
adatbazist nem, teleptiléstipus, iskolai végzettség és
korcsoport alapjan sulyoztak. (bévebben: Székely,
2021). Ez a f6bb mutatdk szerinti reprezentativitast
biztositja, ugyanakkor elemzéstinknek egyfajta kor-
latjat képezi (killonésen a kisebb elemszamd almin-
tak hasznalatanal).

Az elemzés soran felhasznalt kérdéseket mind a
8000 6 megvalaszolta (1. tablazat) (bizonyos rész-
teruletek, kérdésblokkok lekérdezése csak 2000 f6s
részmintakkal t6rtént meg). Az etnikai hovatartozas
véltozéjat a kovetkezd kérdéssel mérték fel: ,,On
milyen etnikai hovatartozasinak vallja magat? —
tobbvalaszos kérdés roma/cigany valaszlehetd-
séggel. Az etnikai végzettség valtozéjan kivil fel-
hasznaltuk még az életkor valtozoéjat (ennek soran a
20-29 évesek mintajaval dolgoztunk, hiszen esetlk-
ben a lemorzsolddas ténye mar megragadhatd. Az
adat-bazis hirom kohorszra bontja a fiatalokat (15-
19, 20-24 és 25-29).

Az elemzés soran azokat a hattérvaltozékat hasz-
naltuk fel, amelyek a lemorzsoldédassal kapcsolatba
hozhatok (Paksi, SzEll és Fehérvari 2023):

- nem (férfi és ng)
- apa legmagasabb befejezett iskolai végzettsége,
anya legmagasabb befejezett iskolai végzettsége
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(alapfoku végzettség vagy az alatt, szakvégzettség
érettségi nélkil, érettségi, diploma)

az apa és az anya munkajellege (fizikai és szel-lemi
munka)

régi6 (Elkilonitettik az EU-s, 2020-as adatok
alapjan (Eurostat, 2023b) a hatranyosabb hely-
zetd régidkat (Dél-Alfold, Dél-Dunantul, Fszak-
Alfold, Eszak-Magyarorszig) a jobb helyzetben
1évé régioktol (Kozép-Dunantil, Kézép-Magyar-
orszag, Nyugat-Dunantdl és Budapest).
telepiiléstipus (harom kategoriaval: Budapest, me-
gyel jogu varos és megyeszékhely; kisebb varos;
falu)

korai gyermekvallalas ténye (a megkérdezett 19
éves kora el6tt vallalta elsé gyermekét)

élt mar korabban élettarsi kapcsolatban hazassag
nélkil

szubjektiv, 6nbesorolason alapul6 anyagi hely-zet
Ot kategoriaval mérve (nélkilozések kozott éliink,
hénaprol hénapra anyagi gondjaink vannak, ép-
pen hogy kijoviink a jévedelmiinkbél, beosztassal
jol kijoviink, gondok nélkil éliink — a regresszids
modellben negativ (az elsé két valasz), semleges
(harmadik va-laszlehetGség) és pozitiv (negyedik
és 6todik valasz) kijelentéseket kilonitettiink el)

a traumatikus életeseményekbdl képzett indexet
(14 éves koraig megtorténtek-e az aldbbiak a meg-
kérdezettel: elhunyt az édesanyja vagy az édes-
apja, elvaltak a szilei, elvesztette a munkahelyét a
szil6je vagy a nevelGsziilGje, silyos anyagi vesz-
teség érte a csaladot).

A Magyar Ifjusiag kutatds

egy nagymintas,

kohorsz jellemz8kre reprezentativ vizsgalat. A sok
témat atfogd fékusz azonban azt is jelenti, hogy
egy-egy kérdéskor csak felszinében vizsgalhaté. Tgy
a korai iskolaelhagyas komplex magyaraz6 okaibdl
csak korlatozott szamu tényez6 volt megragadhatd.
Ugyancsak tudomasul kell venntink a roma identi-
tas fluidatasat, illetve kalkulalnunk kell azzal, hogy a
roma identitas felvallalisa és a szocio-6kondmiai
helyzet 6sszefiige.

Elsé 1épésben megvizsgaltuk az adatbazisaban a
magukat romanak vall6, legalabb 20 éves fiatalok
legmagasabb iskolai végzettségének szazalékos ara-
nyait. Masodik lépésben Osszevetjitk a magukat ro-
manak, illetve nem romanak vall6 mar lemorzso-
lédott fiatalok hatterét kereszttablds elemzés segits-
égével, végill pedig binaris logisztikus regresszios
modellt futtattunk le a legalabb husz évesek almin-
tajan ugy, hogy a fiiged valtozo a lemorzsolddas té-
nye (0= legalabb szakvégzettséget szerzett, 1= nem
szerzett szakvégzettséget sem). A fliggetlen valto-
z6k a nem (0= n6, 1= férfi), az anya munka-jellege
(0= szellemi, 1= fizikai), az apa munka-jellege (0=
szellemi, 1= fizikai), régidk (0= kedvezs6 helyzetl
régiok, 1= kedvezétlen helyzetd régiok), gyermek-
vallalas 19 év alatt (0= nem, 1= igen), korabbi
élettarsi kapcsolat hdzassag nélkil (0= nem, 1=
igen), telepiiléstipus(dummy vagy binaris, tehat nul-
laval és eggyel torténé kodolassal, a referencia kate-
gbria Budapest), sztl6k iskolai végzettsége kiillon-
kilon (dummy kédolassal, referencia kategéria a
diploma), szubjektiv anyagi helyzet (referencia
kategoria neutralistél jobb  két

a kategoria

1. tiblazat. Az elemzés sordn basgndlt almintak elemszdma. Forrds: Magyar Ifjiisdg 2020 alapjan sajat s3amitds.

Minta f6
elemszam 8000
roma alminta elemszama 293
legalabb 20 évesek almintaja 5680
lemorzsolédott, nem roma és legaldbb husz évesek almintaja 334
roma és legalabb hisz évesek almintdja 189
lemorzsolodott, roma és legalabb hisz évesek almintaja 123
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Osszevonasa), illetve az etnikai hovatartozas (0=  0,631). Az egyes almintak elemszamat az 1. tablazat
nem roma, 1= roma). A trauma indexe folytonos mutatja be, a szocio-demogtrafiai valtozok megosz-
valtozoként keriilt a modellbe (atlag: 0,268, szoras:  lasat pedig a 2. tablazat szemlélteti.

2. tablazat. A szocio-demogrdfiai mutatik megoszlasa a3 adatbizisiban (csak ag elemzés sorin hasgndlt adatok).
Forrds: Magyar Ifjiisdg 2020 alapjdan sajdt sgamitis.

Szocio-demografiai mutatok 6 Yo

nem férfi 4129 51,6
né 3870 484

etnikai megoszlas roma 293 3,7
nem roma 7707 96,3

életkori megoszlas 15-19 2320 29,0
20-24 2806 35,1

25-29 2874 35,9

valaszadé iskolai végzettsége alapfok vagy alatta 2232279
szakvégzettség érettségi nélkil 1340 16,8

érettségi vagy arra épuls képzés 3390 424

diploma, PhD 1032 129

apa legmagasabb iskolai alapfok vagy alatta 896 11,2
végzettsége szakvégzettség érettségi nélkiil 3182 39,8
érettségi vagy arra épuls képzés 2323 29,0

diploma, PhD 1306 16,3

anya legmagasabb iskolai alapfok vagy alatta 991 124
végzettsége szakvégzettség érettségi nélkil 2549 31,9
érettségi vagy arra épuls képzés 2990 374

diploma, PhD 1312 16,4

gyermekvallalas 19 év alatt igen 105 1,3
nem 7895 98,7

korabbi élettarsi kapcsolatban  igen 765 9,6
hazassag nélkil nem 7209 90,1
telepiiléstipus Budapest, megyei joga varos vagy megyeszékhely 3122 39
kisebb varos 2538 31,7

falu 2538 29,2

régid hatranyos helyzetd régi6 4011 50,2
kedvez6 helyzett régié 3989 49,8

szubjektiv anyagi helyzet gondok nélkil éliink 750 9,4
beosztassal jol kijoviink 4550 56,9

éppen hogy kijoviink a jévedelmiinkbdl 2145 26,8

hénaprol hénapra anyagi gondjaink vannak 310 39

nélkulozések kozott éliink 79 1,0
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A férfiak aranya a mintaban 51,6% értéket mu-
tatott, romanak 3,7% vallotta magat. Az alapfoku
végzettséglek aranya 27,9% volt, a leggyakoribb
végzettség az ,érettségl vagy arra épuls képzés” ka-
tegoridja (42,4%) lett. A diplomasok aranya 12,9%,
ami jelentGsen elmarad az uniés atlagtél, mivel
2020-ban ISCED 5-8 végzettséggel a 25-34 éves
korosztaly kb. 41%-a rendelkezett, mig Magyar-
orszagon ez az arany 33% koéruli volt (Educational
Attainment Statistics, 2022). 2020-ban az apak
11,2%-anak, az anyak 12,4%-dnak nem volt befe-
jezett kozépfokd végzettsége sem. A korai gyer-
mekvallalds aranya 1,3%, az élettarsi kapcsolat ettél
értelemszerien magasabb értéket mutatott (9,6%).
A minta legnagyobb hanyada kisebb varosokban
vagy faluban élt, valamint kevéssel magasabb a
hatranyosabb helyzeti régiokban él6k aranya. Az
anyagi helyzet szubjektiv felmérése alapjan a leg-
gyakoribb valasz a ,beosztassal jol kijoviink” volt

(56,9%).

Eredmények

A 2020-as almintaban (N= 5680) 457 f6 sorol-
haté6 a lemorzsoldédott kategoriaba (8,04%). Ha
csak a roma fiatalokat vizsgaljuk, a korai iskola-
elhagyék aranya 65,1%-o0s, szakmat 26%-uk szer-
zett. Az érettségit is ado szakképzésig joval keve-
sebben jutottak el, BA szintd diplomaval pedig
1,9%-uk rendelkezett - MA vagy PhD szinti vég-

zettséggel roma fiatal nem keriilt be a mintaba (3.
tablazat).

A mar lemorzsolédott roma és nem roma fiatalok
szocio-demografiai  hatterének feltirdsa képezi
elemzésiink kévetkezd 1épését. Ennek soran a ko-
rabban mar bemutatott megoszlasu valtozdkat
hasznaltuk fel. A 4. tablazat ezt az Gsszehasonlitast
tartalmazza. A trauma index értékében szignifikans
eltérést mutatkozott, hiszen annak atlaga magasabb
volt a roma almintaban (F(1, 5580) = 59,40, p =
0,000).

Elemzésiink kovetkezd 1épésében arra vallal-
koztunk, hogy kereszttablas elemzésekkel megvizs-
galjuk azt, hogy a 20-29 év kozotti és mar lemor-
zsolodott almintdban az etnikai identitas és az egyes
hattérvaltozok hogyan kapcsolédnak dssze. Célunk
az volt, hogy azonositsuk azokat a pontokat, ahol a
nem roma és roma lemorzsolddott fiatalok eltérnek
egymastol. Szignifikans eltérést a nem valtozoja
kapcsan nem talaltunk, a t6bbi esetben viszont je-
lent6sebb kiilonbségek mutatkoztak. A sziilok vég-
zettsége esetében felilreprezentaltak a romak ko-
z6tt azok, akiknek mind az apja (X2 (3, N = 423) =
40.957, p < .001), mind pedig az anyja (X? (3, N =
440) = 29,886, p < .001) az alapfoku vagy az alatti
19 év alatti gyermekvallaldst megvizsgalva a két
alminta nem kilonbozik, de a romdk korében
gyakoribb életesemény a mar megtortént élettarsi
egyuttélés (X2 (1, N = 453) = 9,598, p < .002).

3. tablazat. 20-29 év ko0t roma fiatalok legmagasabb iskolai véggettsége. Forrds: Magyar Ifjisag 2020 alapjin sajat

Sdmitds.

20-29 év ko6zotti roma fiatalok legmagasabb iskolai végzettsége f6 szazalék
nem jart iskoldba 1 0,4
kevesebb, mint 8 osztaly 11 5,6
8 altalanos 112 59,1
szakmat ado, érettségi nélkili szakkozépiskola, szakmunkasképz6, szakiskola 49 26,0
érettségit ado vagy arra épulé képzés 14 7,1
téiskolai képzés vagy BA (BSc) diploma 3 1,9
Osszesen 189 100
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4. tablazat. Lemorzsolodott nem roma és roma fiatalok szocio-demogrdfiai hattere (a tablizat a hidnyzd adatokat nem
tartalmazza, eért a kumuldlt adatok bigonyos esetekben nem adnak ki 100%-0t). Forrds: Magyar Ifjsisdg 2020 alapjdn

Sajdt s3dmitds.
nem roma roma
Szocio-demografiai mutatok alminta alminta
6 % 6 %
nem férfi 176 52,9 59 482
né 157 47,1 64 51,8
apa legmagasabb alapfok vagy alatta 178 534 103 83,8
iskolai végzettsége  szakvégzettség érettségi nélkul 90 26,9 10 7,9
érettségi vagy arra épuls képzés 30 9,0 1 0,7
diploma, PhD 11 3,4 0 0
anya legmagasabb  alapfok vagy alatta 203 60,8 106 86
iskolai végzettsége  szakvégzettség érettségi nélkul 63 19 11 8,8
érettségi vagy arra épuls képzés 46 13,8 2 1,4
diploma, PhD 9 2,6 0 0
gyermekvallalas igen 37 11,1 22 178
19 év alatt nem 296 88,9 101 822
korabbi élettarsi igen 60 18,2 39 31,7
kapcsolatban nem 270 81,8 84 68,3
hazassag nélkil
telepiiléstipus Budapest, megyei jogt varos vagy megyeszékhely 59 17,7 6 49
kisebb varos 109 32,6 61 49,6
falu 166 49,7 56 45,5
régid hatranyos helyzetd régi6 255 76,3 109 88,6
kedvez6bb helyzett régié 79 237 14 11,4
szubjektiv anyagi  gondok nélkil élunk 7 2,1 0 0
helyzet beosztassal jol kijéviink 102 30,6 18 14,7
éppen hogy kijoviink a jévedelmiinkbdl 138 413 49 39,7
hénaprél hénapra anyagi gondjaink vannak 62 18,6 36 295
nélkilozések kozott élink 15 4,6 18 147

3

A szubjektiv anyagi helyzet megitélése kapcsan az
lathat6, hogy a két legkedvezbtlenebb kategoria
esetében (nélkilézések kozott éliink; hoénaprol
hoénapra anyagi gondjaink vannak) is feltlrep-
rezentaltak a roma valaszadok (X2 (6, N = 457) =
30,104, p < .001). A régiok kozotti 6sszehasonlitas
arra mutat rd, hogy a hatranyosabb helyzetd
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régidkban az iskolat id6 el6tt elhagy6 roma fiatalok
felulreprezentaltak (X? (1, N = 457) = 8,351, p <
.002).

A teleptiléstipus szerinti Gsszefiiggés szignifikans,
s ramutat arra, hogy a lemorzsolédott roma fiatalok
inkabb a kisebb varosokban vannak jelen (X? (2, N
= 457) = 17,606, p < .001).
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Elemzésiink utolsé 1épésében logisztikus regre-
sszi0s elemzést végeztlink, amelyben a fligg$ valto-
z6 a lemorzsolédas ténye volt (0 = legalabb kézép-
foku végzettséget szerez, 1 = nem szerez szakvég-
zettséget sem), a fiiged valtozék pedig a korabban
felhasznalt szocio-demografiai mutatok. Ahogyan
korabban utaltunk ra, a régié gazdasagi helyzetét és

a szil6k munkajellegét dichotom valtozéva alaki-
tottuk. A teleptléstipus, a sziilk iskolai végzettsége
és a szubjektiv anyagi helyzet esetében dummy
kédolast hasznaltunk, trauma indexe folytonos
valtozoként keriilt a modellbe. A kapott adatokat
az 5. tablazat mutatja be. A modell determinacios
egyltthatoi megfelelSk.

5. tdblazat. A lemorzsoldddst magyard3d tényezok logisztikus regresszids modellje (vastaggal szedve a sgignifikdns
kapesolatok, sig. < .05). Forrds: Magyar Ifjiisag 2020 alapjin sajit s3damitas.

Valtozok* B S.E. Wald Sig.Exp(B)

nem 0= férfi, 1= nd -1,165 ,114104,550 ,000 312

roma 0= nem, 1= igen 1,752,457 14,667 ,000 5,763

apa végzettsége (referencia: gimnazium 980 ,404 5876 ,015 2,666

diploma) szakmunkas végzettség 1,789 427 17,587 ,000 5,985
alapfok vagy alatta 2,182 463 22,205 ,000 8,865

anya végzettsége (referencia: gimnazium 425 382 1,238 ;266 1,530

diploma) szakmunkids végzettség 1,366 412 10,996 001 3,921
alapfok vagy alatta 2,080 449 21,497 ,000 8,006

apa munkajellege 0= szellemi, -,059 255 054 ,816  ,943
1= fizikai

anya munkajellege 0= szellemi ,657 204 10,358 001 1,929
1= fizikai

gyermekvallalds 19 éves kor alatt 0= nem 1,326 ,553 5,751 ,016 3,767
1=igen

korabbi élettarsi kapcsolat 0= nem 037 142,067 ,796 1,037
1=igen

teleptiléstipus (referencia: kisebb varos J721 142 25957 000 2,057

nagyobb varos) falu 779 142 30263 000 2,180

régié 0= kedvezébb helyzetd régi6, -,175 ,117 2256 ,133 839
1= hatranyos helyzetd régié

szubjektiv anyagi helyzet semleges értékelés 727 119 37,076,000 2,069
negativ értékelés 1,498 336 19,893 ,000 4,471

trauma indexe J 110,086 1,643,200 1,116

konstans -4,202 ,408105,896 ,000  ,015

* df=1. Megj. -2 Log likelihood= 2087,229, Cox ¢s Snell R square: 0,336, Nagelkerke R square: 0,482.
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A lemorzsolodas valoszinlségét a Magyar Ifjusag
2020 adatbazisa alapjan emelte a nem (férfi), a ro-
ma identitas, az apa nem diplomas végzettsége, az
anya alapfoku vagy szakmunkds végzettsége, az
anya munkajellege (fizika), a korai gyermekvallalds,
a kisebb varosi vagy falusi lakohely, illetve a szub-
jektiv anyagi helyzet akar semleges (éppen hogy ki-
jovink a jovedelminkbdl), akar negativ értékelése
(hénaprdl honapra anyagi gondjaink vannak, nél-
kilozések kézott élunk).

Eredmények

Tanulmanyunk egy nagymintds panelvizsgalat
alapjan vizsgalta a korai iskolaelhagyast valdszi-
nlsit6 okokat - fokuszalva a roma identitasra. A
vizsgalat tobb 4j eredménnyel is szolgalt. Kevés az
atfogd, egy-egy kohorszra reprezentativ vizsgalat,
ami a roma népességre vonatkoz6 adatokat szol-
galtat. Rostas (2019) ezzel kapcsolatban is kiemeli a
cenzusokhoz vagy egyéb politikai dontéseket el6-
készit6 becslésekhez kapcsoldédd torzitasokat. Az
etnikai identitds egy tarsadalmi konstrukci6, amely
interakcidokon keresztil alakul ki, id6rdl idére mé-
dosulhat a tarsadalmi helyzettdl, az el6itéletek erd-
s6désétdl vagy gyengllésétdl figgben. Valaki ke-
vésbé hajlamos ciginynak tekinteni magat, ha tart a
hatranyos megkilonbéztetéstdl, vagy inkabb fel-
vallalja azt, ha biszke a szirmazasara vagy ez sza-
mara elényokkel jarhat. Elemzéstnk szerint az
adatbazisban 2020-ban a fiatalok 3,7%-a, vallotta
magat romanak. Kordbbi mérésekben ez az arany
magasabb volt (2016-ban példaul 4,1% - Bocsi és
Ceglédi, 2021), igy valoszintsithetjiik, hogy a val-
tozas oka a tarsadalmi kérnyezet megvaltozasaban
keresend6. Az el6z6héz képest a 2021-es nép-
szamlalaskor is jelent6sen csokkent a magukat ro-
manak vallok aranya (K6zponti Statisztikai Hivatal,
2023).

Nemcsak a roma identitissal, hanem a roma
korai iskolaclhagyok aranyaval kapcsolatban is

kevés adat all rendelkezésre. Eredményeink alapjan
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a vizsgalt évben 65% a korai iskolaclhagyok aranya,
ami a nem roma fiatalokhoz képest nyolcszoros ér-
ték. Megjegyezziik, hogy ez az arany kedvez6bb a
bevezetében mar emlitett Eurépa Tanacs altal ko-
z6lt unids adatnal, ami alapjin a roma fiatalok
28%-a szerzett kozépfoku végzettséget (European
Commission, 2020). Ugyanakkor azt is meg kell
emliteni, hogy a vizsgalatunkban a tilnyomé t&bb-
ség szakmunkas végzettséggel birt (érettségi nélkil),
melynek munkaeré-piaci, foglalkoztathatésagi érté-
ke, tovabbtanulasi, élethosszig tarté tanulasi lehe-
tésége csak korlatozott mértékd.

Eredményeink kozil tovabba kiemelhetS az is,
hogy a roma és nem roma lemorzsolédott fiatalok
kozott a vizsgalati idSpontban jelentSs killonbség
mutatkozik a sziil6k iskolai végzettsége és a szub-
jektiv anyagi helyzete tekintetében is. A roma fia-
talok sziilei kérében még mindig az alapfoku vég-
zettség vagy annak hidnya dominal, és anyagi ko-
rulményeiket a nélkil6zés vagy a naprol napra valé
élés jellemzi. Elsé kutatasi kérdésiinkre tehat azt a
valaszt adhatjuk, hogy a roma szarmazasu lemor-
zsolodok szocio-6kondémiai helyzete kedvezbtle-
nebb képet mutat. Mas longitudinalis vizsgalat
azonban azt mutatta ki, hogy a roma identitdsukat
kevésbé vallaljak fel a sikeresebb roma fiatalok,
emiatt az etnicitds és a szegénység még szoro-
sabban kapcsolodik Gssze (Simonovics és Kézdi,
2013; Janky, 2010).

A korai iskolaelhagyast valoszinlsité tényezSk
kozil a szilék alacsony iskolai végzettsége emel-
heté ki. Szamunkra kiemelkedSen fontos, hogy a
szul6k iskolai végzettségének magyarazd ereje az
alapfok, illetve az apa szakmunkas végzettségének
esetében meghaladja a roma identitds magyarazo
erejét. Ezek az adatok a tarsadalmi hatrany és a
roma csoportba tartozas alkotta interszekcionalis
helyzet egyre meghatarozébb voltara utalnak, mi-
kézben a “klasszikus” interszekcionalitas-tényez6
(kisebbségi csoportba tartozé né) nem jatszott sze-
repet. Az anya altal végzett munka jellege, a ked-

vez6tlen jovedelmi helyzet, a korai gyermekvallalas,
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illetve a nem nagyvarosi lakéhely a sziil6k alacsony
végzettségével Osszekapcsolédva  sajatos  kevere-
dését mutatja a hatranyoknak, amelyek a roma
identitassal egyiittesen formaljak a korai iskolael-
hagyas esélyét.

A korai iskolaelhagyasban tehat Gsszetett okok
jatszanak szerepet, és ebben a magyardz6 rend-
szerben a roma identitds csak az egyik — nem is a
legerésebb magyaraz6 erével biré — tényezd. A
kirajzol6dé hatasok ugyanakkor az 6rokolt statusz,
a foldrajzi és gazdasagi helyzet reprodukcids erejére
utalnak, amelyeket a parkapcsolati magatartas bi-
zonyos — szintén egyenl6tlenségekbe agyazott —
elemei egészitenek ki. Masodik kutatasi kérdé-
stinkre tehat ezzel a komplex magyarazé rend-
szerrel tudunk vélaszolni. Harmadik kutatasi kérdé-
stink arra vonatkozott, hogy az etnikai hattérnek mi
a szerepe a korai iskolaclhagyasban. Elemzésiink
alapjan azt valaszolhatjuk, hogy a roma identitas
kézepesen erés magyarazé erével birt, tehat az
alacsony iskolai végzettség reprodukcidjaban nem
csak a gazdasagi, iskolazottsagi, vagy a foldrajzi
tényez3k jatszanak szerepet.

Nairz-Wirth ¢és  Gitschthaler (2020) kvalitativ
vizsgalatukban tipologizaltak a korai iskolaelha-
gyokat, és megallapitottak, hogy a ,,kivaltsagosabb”
tarsadalmi hattérbdl valod szarmazas sem feltétlentil
vezet sikeres visszailleszkedéshez az oktatisba, vi-
szont azok a fiatalok, akiknek a csaladi hattere
kevés eréforrassal rendelkezik, kilonodsen hatra-
nyos helyzetben vannak az oktatds és a karrier
tekintetében. Emellett a fiatalok nemcsak az isko-
1abdl valé kimaradas sordan, hanem azt kovetéen is
stigmatizal6 helyzetekbe keriilnek, melyek nehezitik
foglalkoztathatosagukat is. ValoszinGsithetd, hogy a
roma fiatalok esetében kummulalédik ez a hatrany
és er6sodik a stigma, amelynek az okai nem csupan
a csaladi hattér eréforrasaiban keresendék, hanem
etnikai hovatartozasukat Gvez$ tarsadalmi el&ité-
letekben is.
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Javaslatok

Tobb kutatdas (Alexiadou, 2019; Kende, 2021)
rendszerszintd, strukturalis problémakra hivja fel a
tigyelmet, amelyek meggatoljak, hogy a roma fiata-
lok magas szinvonald oktatasban részesiilhessenck.
Az iskolai szegregacié mellett szamtalan ok vezet a
romak korai iskolaelhagyasahoz (Kende és Szalai,
2018), mig a sikeres roma fiatalok tanulmanyi utja-
ban rendre fellelhet6 valamilyen iskolarendszeren
kivili (altalaban NGO) timogatas (Alexiadou,
2019; Boros, Bogdan és Durst, 2021). Oktataspo-
litikai szinten pedig lathat6, hogy fesziiltség van az
uniés és nemzeti szakpolitika, valamint annak vég-
rehajtasa kozo6tt. A magyarorszagi adatok arra
mutatnak rd, hogy nemzeti szinten joval erésebb
strukturalis, pénziigyi és tartalmi garancikat kellene
biztositania az oktataspolitikinak ahhoz, hogy a
roml6 tendenciat megforditsa. Kilonosen igaz ez
az interszekcionalis helyzetben 1év6 (ruralis tér-
ségekben, teleptiléseken él6, szocidlisan hatranyos
helyzetl és roma) tanulok esélyteremtS oktatasara.
Az alacsonyan iskolazott tarsadalmi csoportok
nagyrészt Ujratermelik magukat, és ez Ossze-
kapcsolédik az etnicitassal is. Ennek megvaltoz-
tatasa altalanos, magas szinvonalu és a tarsadalmi
hatranyokat méltanyosan timogaté oktatas nélkil
elképzelhetetlen.

Tamogatok

A tanulmany megirasat a Magyar Tudomanyos
Akadémia: MTA Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi
Programja timogatta ( SZKF-11/2021). A kutatas
az MTA-PTE ,,Oktatasi Esélyekért!” Kutatocso-
portban val6sult meg.

Irodalom

Adamecz-Volgyi, A. (2018). Increased compulsory
school leaving age affects secondary school track choice
and increases dropont rates in vocational training schools



KULONLEGES BANASMOD, X. EVFE. 2024/1.

(No. BWP-2018/1). Working Papers on the
Labour Market.

Alexiadou, N. (2019). Framing education policies
and transitions of Roma students in Europe,
Comparative Edncation 553), 422-442. DOI
10.1080/03050068.2019.1619334

Asumah, S.N. és Nagel, M. (2014). Preface, In
Asumah, S. N. és Nagel, M. (szerk), Duversity,
Social Justice, and Inclusive Excellence — Trans-
disciplinary and Global Perspectives (pp. 9—13), State
University of New York Press. DOI
10.1353/book32765

Asztalos Morell, 1. (2015). Gender Equality: An
intersectional analysis with focus on Roma
women in Hungarian NGOs. Baltic Worlds, 8(3-
4), 34-406.

Bocsi, V. és Ceglédi, T. (2021). Is the glass ceiling
inaccessible? The educational situation of Roma
youth in Hungary. Balkanistic Forum, 21(3), 329—
343. DOI 10.37708 /bf.swu.v30i3.19

Boros J., Bogdan P. és Durst J. (2021). Accumu-
lating Roma cultural capital: First-in-family

graduates and the role of educational talent

support programs in Hungary in mitigating the

price of social mobility. Szocioldgiai Szemle, 31(3),

74-102.

DOI 10.51624/SZOCSZEMIE.2021.3.4

& Friedman, E. (2017). The
Decade of Roma Inclusion: Origins, Actors,
and Legacies, Ewurgpean Education, 49(1), 1-9.
DOI 10.1080/10564934.2017.1290422

Choo H. Y. és Ferree M. M. (2010). Practicing
Intersectionality in Sociological Research: A

Briiggemann, C.,

Critical Analysis of Inclusions, Interactions, and

in the Study of Inequalities.
Sociological  Theory  28(2), 129-149. DOI
10.1111/3.1467-9558.2010.01370.x

Cerna L., Mezzanotte C., Rutigliano A., Brussino

Institutions

O., Santiago P., Borgonovi F. és Guthrie C.
(2021). ,,Promoting inclusive education for diverse
societies: A conceptual framework”. OECD Edu-

31

cation Working Papers, No. 260, OECD
Publishing.

Cserti Csapo T. és Orsos A. (2013). A mélysze-
génységben él6k és a ciginyok/romik helyzete,
esélyegyenlGsége, In Varga A. (szerk.), Esélye-
gyenldség a mai Magyarorszdagon. (pp. 99-120). Pécsi
Tudomanyegyetem, BTK NTI, Romolégia és
Nevelésszociologia Tanszék.

De Witte K.J., Cabus S., Thyssen G., Groot H.W.
és Witte, M. (2013). A Critical Review of the

Literature on School Dropout. Educational

Research Review 10, 13-28.

DOI 10.1016/j.edurev.2013.05.002
Educational = Attainment  Statistics ~ (2022):

https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-

explained/index.php?titte=Educational attainment

statistics Utolsé latogatas: 2022.01.18.
European Commission (2020): EU Roma strategic

framework  for equality, inclusion and
participation  for 2020 — 2030. Brussel,
European Commission.
https://commission.europa.cu/system/files /2021 -

01/eu roma strategic framework for equality incl
usion and participation for 2020 - 2030 0.pdf
Utolso6 latogatas: 2023. 12. 05.

Eurostat (2017): Young and older mothers in the
EU. https://ec.curopa.cu/eurostat/web/products-
eurostat-news/-/DDN-20190801-1. Utolso
latogatas: 2023. 12. 05.

Eurostat (2023a): Early leavers in education and

training.  https://ec.curopa.cu/curostat/statistics-

explained/index.php?title=Farly leavers from educ

ation and training#A higher proportion of early

leavers are men .FE2.80.93 analysis by sex.

Utolso latogatas: 2023. 12. 05.

(2023b):
https://ec.europa.cu/eurostat/web/regions/data/m
ain-tables. Utolsé latogatas: 2023. 12. 06.

Fehérvari, A. (2015). A hatranyos helyzetl tanulok
oktatdsanak viltozasa, 2006-2014. In Fehérvari
A. és Tomasz G. (szetk.), Kudarcok és megolddsok.

Eurostat Regional statistics.

Iskolai hatranyok, lemorgsolddds, problématkezelés (pp.



KULONLEGES BANASMOD, X. EVFE. 2024/1.

31-52). Oktataskutat6 Intézet.

Forray, R. K. és Palmainé Orsés A. (2010).
Hatranyos helyzetd vagy kulturalis kisebbség—
cigany programok. Educatio, 19(1), 75-87.

Gitschthaler M. és Nairz-Wirth E. (2018). The
individual and economic costs of early school
leaving. In Van Praag L., Nouwen W., Van
Caudenberg R., Clycq N. és Timmerman, C.
(szetk.), Comparative Perspectives on Early School
Leaving in the European Union (pp. 59-73).
Routledge. DOI 10.4324/9781315170404-5

Gonzalez-Rodriguez D., Vieira M.J. és Vidal, J.
(2019). Factors that influence eatly school

leaving: a comprehensive model, Educational
Research, 61(2), 214-230.
DOI 10.1080/00131881.2019.1596034

Janky B. (2016). A szegénység ujratermel6dése: A

struktdratdl a kultaraig, és vissza Gondolatok
Orlando Patterson és FEthan Fosse , The
Cultural Matrix: Understanding Black Youth”
cima kétete kapesan. Socio. Hu Tdrsadalomitu-
domdnyi  Szemle,  6(2), 89-102.  DOI
10.18030/socio.hu.2016.2.89

Hajdu, T., Kertesi G. és Kézdi G. (2014). Roma
fiatalok a kozépiskoldban: beszamol6 a TARKI
Eletpalya-felmérésének 2006 és 2012 kozotti
hullamaibdél. In Kolosi T. és Toéth 1. Gy.
(szetk.). Tdrsadalmi Riport 2014 (pp. 265-302).
TARKI

Hives T. (2015). A hatranyos helyzet terileti
aspektusai. In Fehérvari A. és Tomasz G.

(szerk.), Kudarcok és megolddsok - Iskolai hdtrinyok,

(pp.  17-34).
Oktataskutat6 és Fejlesztd Intézet.

Howard, J. és Vajda, V. (2017). Navigating Power and
Intersectionality to Address Inequality. IDS Working
Paper No. 504. Institute of Development

lemorzsolddds, — problémakezelés

Studies and Swiss Agency for Development and
Cooperation.

Kende A. (2021). Comparative overview of the capacity of
the education systems of the CEE countries to provide

32

inclusive  education  for Roma  pupils.  2021/3.
Working Papers Series, CEU.

Kende A. és Szalai J. (2018). Pathway to early
school leaving in Hungary. In Van Praag, L.,
Nouwen, W., Van Caudenberg R., Clycq N. és
Timmerman, C. (szetk.), Comparative Perspectives
on Early School Leaving in the European Union (pp.
33-406). Routledge.

DOI 10.4324/9781315170404-3

Kozponti Statisztikai Hivatal (2023): Népszamlalas
2022. KSH,
https://nepszamlalas2022.ksh.hu/eredmenyek /vegle
ges-adatok Utolsé latogatas: 2023. 12. 05.

Lyche C. S. (2010). Taking on the Completion Challenge
a Literature Review on Policies to Prevent Dropont and
Early School Leaving. OECD Education Working
Paper No. 53. OECD Publishing.

Nairz-Wirth, E. ¢és Gitschthaler, M. (2020).

Relational analysis of the phenomenon of early

Budapest

school leaving: A habitus typology. Eurgpean
Eduncational Research Journal 19(5), 398-411. DOI
10.1177/1474904119893916

OECD (2019). PISA 2018 Results (Volume I1): Where
Al Students  Can  Sueceed. OECD. DOI
10.1787/b5£d1b8f-en

Paksi B., Sz¢éll K. és Fehérvari A. (2023). Empirical
Testing of a Multidimensional Model of School
Dropout Risk. Social Sciences 12(2), 50. DOI
10.3390/s0¢sci12020050

Rostas, 1. (2019). A Task for Sisyphus: Why Europe’s
Roma Policies Fail. Central European University
Press. DOI 10.7829/9789633863190

Rumberger, R. W. (2012). Dropping out. Cambridge.

DOI

Harvard University Press.
10.4159 /harvard.9780674063167
Sebestyén, Zs. (2016). Az
elméleti megkozelitései.

tudomdnyi  folydirat,  5(2),
10.18392/metsz/2016/2/3
Simonovits, G. és Kézdi, G. (2013). The sorting into
ethnic identities: Social status and Roma identification

interszekcionalitas
Metszetek-1drsadalom-
108-126. DOI




KULONLEGES BANASMOD, X. EVFE. 2024/1.

in Hungary. Hungarian Academy of Science.
Smeyers, P. (2006): The Relevance of Irrelevant
Research; the Irrelevance of Relevant Research.

In Smeyers P. és Depaepe M. (szerk.),
Educational Research: Why "What Works' Doesn't
Work?  (pp.  95-108).  Springer.  DOI

10.1007/978-1-4020-5308-5 6
Székely L. (2021). A nagymintas ifjasagkutatasok

moédszertana. In Székely L. (szerk.), Magyar
fiatalok a koronavirus-jarvany idején (pp. 257-274).
Enigma 2001 Felel6s Kiad6 és Médiaszolgaltat6
Kft.

Yuval-Davis, N. (2015). Situated Intersectionality
and Social Inequality. Raisons Politiques 58, 91—

33

100. DOI 10.3917/1ai.058.0091
Varga A. (2016). A hazai oktatasi integracié —

tapasztalatok és lehet&ségek. Nevelstudomany,

4(1), 71-91.

A, (2017).
hatranyos  helyzetd, roma/ciginy
¢letatja,  Edncatio, 26(3). 418-430.
10.1556/2063.26.2017.3.8

Zolnay J. (2015). A roma didkok esélyei a
kézoktatasban. In Orsos A. (szetk.), A romoldgia

(pp.  249-270). PTE  BTK

Neveléstudomanyi  Intézet Romolégia  és

Inkluzivitds  napjainkban:

fiatalok
DOI

Varga

alapjai

Nevelésszociolégia Tanszék, Wlislocki Henrik
Szakkollégium.



