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Absztrakt

Hazankban a gyégypedagogia torténete soran a nagy multra visszatekinté szegregalt gyogypedagogiai
intézmények létrejotte és tébb szempontbdl sikeres mikédése utan jutott el a kéznevelés az egylittnevelés
sokféle formajahoz, melynek tutjai a mai napig sem akadilymentesek. Ezen problémak rairanyitjak a
figyelmet arra, hogy az nevelési-oktatasi rendszer mikddésében sok-sok valtoztatasra lenne szikség. A
pedagdgusok allandé és permanens fejlesztése, a tanulasi modszerek innovativ megujitasa nélkil, aligha
varhatok el sikerek. Ennek kapcsan azonban tovabbi fontos kérdések is felmeriilnek. Jelen tanulmany
elsGsorban arra fékuszal, hogy a mult tikrében jelenleg merre, milyen iranyba vezets folyamatokkal lehet
talalkozni. Az aktualis kérdések boncolgatasa kzben két, az elmult idSszakban lezarul6 kutatas (Szabdné,
2022; Trembulyak, 2022) néhany eredményének kiemelése, Osszekapcsolasa, a tanulmany témajanak
kontextusaba helyezése altal szeretnénk Gjabb értelmezési keretekkel szolgalni. A tanulmany célja tovabba,
hogy rairanyitsa a figyelmet arra a napjainkban megfigyelheté tendenciara is, hogy az egylittnevelésben
alapfokon részt vett sajatos nevelési igényld tanuldk iskolai életutja a kozépszintl oktatisba ivelve
hatvanyozottan nehezitetté valik. Ezaltal pedig nem csupan a palyavalasztasi, hanem a sikeres tarsadalmi
beilleszkedési lehetGségek is jelentSsen szikilhetnek.

Kulcssz6: gyogypedagdgiai oktatas, sajatos nevelési igény, egyiittnevelés, életdt

Diszciplina: neveléstudomany

Abstract

SEPARATE? TOGETHER? WHERE OVER?

In the history of special education in Hungary, after the establishment and successful operation of
segregated special education institutions with a long history, public education has come to many forms of
co-education, the paths of which are still not unhindered. These problems point to the need for many
changes in the way the education system works. Without constant and permanent development of

teachers and innovative innovations in learning methods, success can hardly be expected. But there are
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other important issues to be addressed. The present study focuses primarily on the direction in which

trends can be found in the light of the past. While exploring the current issues, we would like to provide a

new framework for interpretation by highlighting and linking some of the results of two recently
completed studies (Szabo6né, 2022; Trembulyak, 2022) and by placing them in the context of the topic of

the study. The study also aims to draw attention to the current trend that the school life of pupils with

special educational needs who have participated in co-education at primary level becomes more difficult as

they progress to secondary education. This can significantly reduce not only their career choices but also

their opportunities for successful social integration.

Keywords: special education, special education needs, integration, life path

Disciplines: pedagogy

Az elmult iddszak oktatdsi statisztikai adatainak,
eredményeinek tanulmanyozasa kapcsin egyértel-
mien szembetlinévé és alatamasztotta valik az a
tény, hogy a sajatos nevelési igényt (SNI) gyerme-
kek, tanuldék sziama mind az 6vodai nevelésben,
mind az iskolai oktatasban évrél évre névekvo
tendenciat mutat. A sajatos nevelési igény fogalma
a 2011-es évi CXC. kdznevelési térvény értelmében
kiemelt figyelmi igénynek szamit és ide tartoznak
azok a kiilonleges banasmoédot igénylé gyermekek,
tanulok, akik a szakértéi bizottsag szakértdi véle-
ménye alapjan mozgasszervi, érzékszervi, értelmi
vagy beszédfogyatékos, tobb fogyatékossag egyiit-
tes el6forduldsa esetén halmozottan fogyatékos,
autizmus spektrumzavarral vagy egyéb pszichés
fejlédési zavarral (sulyos tanulasi- vagy magatartas-
szabalyozasi zavarral) kiizdenek.

Mig a 2009/2010-es tanévben az 6vodais, iskolas
gyermekek 4,33%-a volt sajatos nevelési igényd,
addig ez a szamadat a 2019/2020-as tanévre, tiz év
alatt 5,53%-ra nétt. Erdekes tovabbi szempont
lehet a sajatos nevelési igényd csoporton belil a
kiilonb6z6 kategoridk kézotti megoszlasok vizs-
galata is. A 2019/20-as vizsgalt tanévben a sajitos
nevelési igény tipusa alapjain 6t nagyobb csoport
adta a minta legnagyobb részét, 83%-at. Ezek a
csoportok a sulyos tanulasi zavarral él6 (42%), az
enyhén értelmi fogyatékos (20%), a beszédfogya-

tékos (7%, az autizmus spektrumzavarral €16 (7%),
valamint a sulyos figyelemzavarral él6 (7%) gyer-
mekek, tanulok csoportjai (Mezé és Mez6, 2022).
Az egy évvel késébbi, 2021-es adatok alapjan a kie-
melt kateg6ridk nem, de azok sorrendje annyiban
mutatott valtozast, hogy az autizmus spektrumza-
varal él6 tanuldk szamaranya a tobbi kategéridhoz
képest nagyobb mértékben nétt (Hegedts, 2023).
Jelent6s kulonbségeket tapasztalhatunk a kilon-
b6z6 oktatasi szinterek elkiilonitett vizsgalata soran
is. Az 6voda ilyen szempontbdl egy kicsit ,,speciali-
sabb” tertlet. Leggyakrabban a probléma detektela-
sanak, vagy egyre inkabb szembetinébbé valasanak
helyszine, de mivel hazankban a sajatos nevelési
igény megallapitasanak folyamata és annak hosszu-
saga jelent6s eltéréseket mutat, el6fordulhat, hogy a
gyanujelek felfedezése utan, SNI statuszt mar csak
az iskolas évek alatt kap a gyermek. A 2021-es ada-
tok alapjan az 6vodai nevelésben részt vett SNI
gyermekek aranya 4,9%. Ez a szamadat az el6bb
emlitett okok miatt az altalinos iskolara mar nagy-
foku emelkedést mutat, 8,1%-ra n6. A kozépfoku
oktatas elmult években torténd valtozasai miatt az
ottani tendencidk megfigyelése kissé 6vatossagra int
minket. A 2021-es adatok alapjan a szakkozépisko-
lakban 6,4%-o0s, mig a technikumokban és szak-
gimnaziumokban 4,2%-o0s, a gimnaziumokban pe-
dig 1,6%-0s SNI-s ardnyokkal talalkozhatunk (He-
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gedis, 2023). Mindezek nem csupan ,,érdekessé-
adalékul
gyogypedagogiai ellatasban érintett személyek (kép-

gek”,  hanem fontos szolgalnak a
z6helyek oktatéi, gyakorlati szakemberek, szil6k
stb.) széles kore szamara is (Mez6 és Mez6, 2022).

A cimben jeldlt kérdésfeltevés tehat bar nem
Ujkeletd, relevancidja e néhany adat kiemelése altal
is alatamasztotta valik: Merre fovabb? Melyek az
emelked$ létszamadatok kapcsin megjelené 4j, —
vagy éppen mar kordbbi, de napjainkaban is
aktualis — pedagogiai kihivasok, milyen tertileteken
latszik legégetébbnek a valtoztatds sziikségessége,
és a szamadatok mogott, milyen mikoédésmodok-
kal, megoldasi kisérletekkel talalkozunk a minden-
napi gyakorlatban. A kévetkezEkben tehat e kérdé-
sek egy kis szeletének megvalaszolasara vallalko-
zunk a folyamatok kutatdsi eredményeinknek a
kontextusaba helyezése 4ltal.

Rovid visszatekintés a gyogypedagogiai
oktatas multjaba

A tanulmany cimében felmerilé kérdések bon-
colgatasa — a gyogypedagogiai nevelés- oktatas kii-
16nb626 keretek kozott térténé mikodési mecha-
nizmusainak néhany kiemelt szempontbdl térténd
vizsgalata —akkor lehet igazan megalapozott és
korbejart, ha el6tte egy révid pillantast vetiink a
multba, azon folyamatok iranyaba, melyek elvezet-
tek a kilon- illetve egyiittnevelés kereteinek egymas
mellett miik6ds, parhuzamos megvalésulasi lehet6-
ségeihez. A gyogypedagbgiai fogalomhasznalatban
kilonnevelés alatt értjik a sajatos nevelési igényd
gyermekek specialis, gyogypedagdgiai intézmények-
ben t6rténd elkilonitett (szegregalt) oktatasat, mig
az egyittnevelésben a fokusz a sajatos nevelési
igényd tanulok tobbségi tanuldkkal egytitt torténd
oktatasan-nevelésén van.

Fontos lesz6gezni azt is, hogy tagabb értelmezési
keretben, a neveléstudomany tertletén belil a
szegregacid és integracié fogalomhasznalata azon-
ban nem egységes (Vida, 2022). A szegregaci6

mindennapi gyakorlatahoz kapcsol6dé negativ fel-
hangokkal szemben a szegregilt gyogypedagdgiai
oktatas létrejottének legf6bb motivaciéja sokkal
inkabb pozitiv szinezet(i, és nem elsésorban az el-
kilonitésrSl, hanem a lehetS leghatékonyabb segit-
ségnydjtasrdl szolt. Emellett egyfajta — az adott
korban teljes mértékben elfogadott — tarsadalmi és
pedagogiai valaszreakcioként is értelmezhetd, és e
tekintetben tulajdonképpen a pozitiv diszkrimi-
naci6é eszkozeként is tekinthetink ra (Gordosné,
2000). Az igy, évszazadok alatt 1étrejott és méltan
hiressé valt gyogypedagdgiai intézményekben, in-
tézményhalézatokban foly6 szakmai munka magas
szinvonala ugyan vitathatatlannak bizonyult, am az
az ott tanulék kés6bbi sikeres tirsadalmi be-
illeszkedésének egyenlStlen esélyeirdl, nehézségei-
r6l sz6l6 hangok egyre inkabb feler6sédni lat-
szottak (Banfalvy, 2003).

Emellett az elkilonitett oktatds stigmatizalé hata-
sa is hangsulyosan éles tarsadalmi vitak kézéppont-
jaba keriilt. Az utt6ré kiilfoldi integracids gyakor-
latok tehat tulajdonképpen a specialis oktatasra
adott valaszként jelentek meg az 1960-as években
(Vislie, 2003 idézi Goodley, 2017). Az oktatasi
integracié kérdéskore szorosan Gsszefonddott tob-
bek kozétt az esélyegyenléség demokratikus elv-
rendszerével, a pedagdgiai modszertani kultira
megujulasanak sziikségességével, a felhalmozodott
elméleti és gyakorlati tapasztalatok, tudasanyagok
tobb szempontbdl is még hatékonyabb hasznosita-
sanak kérdésével (Varga, 2015).

Nevelési rendszeriinkben jelenleg az ,,egyiitt” és a
,»Kilon” megvalésulé formakkal egyarant talalkoz-
hatunk. Kétségtelentil vannak olyan gyermekek,
akik a jelenlegi keretek k6z6tt nem integralhatok és
a legoptimalisabb fejlédésiik érdekében specialis
intézményre van sziikségiik. A helyes kérdésfel-
tevés azonban gyogypedagdgiai szempontbdl, aktu-
alisan sem az, hogy melyik a ,,jobb”, az egylitt- vagy
a kulénnevelés, sokkal inkabb az, hogy hogyan
tudjuk a gyermek szamara — leginkabb a gyermek
altal — a leheto

kézéppontba

helyezése
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leghatékonyabb nevelési-oktatasi koézeget megte-
remteni.

Az integralt nevelés térnyerése

A bevezeté gondolatokban emlitett, a sajatos
nevelési igényli gyermekek nevelési-oktatasi intéz-
ményekben t6rténé 1étszamndvekedése mellett
témank szempontjabdl az egyiitt illetve kiilénnevelt
gyermekek szamanak alakulasa tovabbi fontos in-
formaciés erével bir.

Elmondhaté, hogy napjainkban a sajatos nevelési
igényl tanuldk nagy t6bbsége mar integralt keretek
kozott tanul, a 2021-es adatok alapjan ez az arany
70%. Tovabbi bontisban az Osszes 6vodaskoru
gyermek 80,48%-a, mig az iskolaskoraak 72,4%-a
tanul integralt keretek kézott (Hegedus, 2023). Kis
tulzassal élve nincs olyan iskolai osztaly, ahol ne
taldlkozna a t&bbségi pedagdgus legalabb egy SNI
gyermekkel. De gyakrabban lathatjuk ennek a for-
ditott oldalat is, azt, hogy az SNI tanuldk jéval
felilreprezentaltabban vannak jelen egy-egy osz-
talyban, mint ahogy azt a ,klasszikus” integracios
alapelvek a hatékony megvalésulasi keretek kozott
megemlitik. A tovabbiakban elsésorban az alap-
foku
kézépfoku oktatas felé valé kitekintést tanulma-

iskolai nevelésre kivinunk fdékuszalni, a
nyunk késGbbi részében tesszitk majd meg,.

Az integralt nevelésben részt vevd, sajatos ne-
velési igényll tanulok szamanak névekedése ma-
gaval hozta az 1 kihivasokkal valé szembesiilés
mellett a hidnyossagok, megoldasra var6 feladatok
sokasagat is. Az eltelt évtizedekben szamos kutato,
szerz6 foglalkozott mar kiillonb6z6 aspektusokban
mindezzel. Els6k koz6tt emlithetd Réti és Csanyi
(1998) kutatasa, akik a befogadé pedagdgusi
attitddoket vizsgaltak vagy Papp Gabriella 2002-es
kutatasa, aki specialisan a tanulasban akadalyozott
(problé-
ma)teriileteit jarta koral (Papp, 2004). Barmely

csoport  integracijaval  kapcsolatos
oldalrdl kozelitettek is a vizsgalatok, mind egy

iranyba latszottak mutatni, mégpedig arra, hogy az
y 5 gpedig > Y

integracié bevezetése utin a pedagdgustarsadalom
hozzaallasa viszonylag negativ (Balla, 2010 idézi
Laoues-Czimbalmos és Miiller, 2018). E megalla-
pitasok kiemelése kapcsan semmiképpen sem a
tobbségi pedagdgusok elmarasztalasa a cél, sokkal
inkdbb az okkeresés, a miértek feltirasira valo to-
rekvés. Ennek utjan megtalaljuk mindazokat a teljes
mértékben elfogadhat6 érveket, miszerint a peda-
gbgusok rendkivill tanacstalanok voltak a rajuk zu-
dulé 4j feladatok kapcsan, azaz nem érezték magu-
kat felkészitve sem elméleti, sem gyakorlati szem-
pontbdl az integriciéra. Igy tovabbi kérdésként
mertlhet fel a hatékonysag, valamint egy masik ol-
dalon a gyermeki jogok érvényesiilésének kérdése
is. A teljesség igénye nélkil kiemelt két kutatds mar
mintegy hisz évvel ezelbtt is j6l koriilhatarolt prob-
lémateriileteket vazolt fel. Ami jelenleg, a 21.
szazadban egy kapcsolodd kérdés lehet az az, hogy
hova jutottunk a problémamegoldas atjan?

A kérdést egy, az elmult években Trembulyak
Marta altal vezetett, 2019 és 2022 kozott zajlé még
nem teljes egészében feldolgozott kutatds néhany
részeredménye altal szeretnénk megvalaszolni.

Leendd és mar palyan 1évé pedagdégusok
integraciéval kapcsolatos gondolatai

Trembulyak (2022) kutatasaban kézel 700 tanitd
vett részt, akiknek kétharmad része mar gyakor-
latban dolgozé pedagogus, fennmaradé része pedig
végzbs hallgatéd volt. Elmondhatd, hogy a gyogype-
dagogiai kompetencidk hidnya naluk is érezhetd és
a taniték fel is vallaljak ezeket a hidnyossagokat.
Kozel 70 %-uk ugy gondolja, hogy csak minimalis
szinten tanultak vagy tanulnak az egytittnevelésrol,
ez pedig a gyakorlati tudast egyaltalan nem segiti.
Rengeteg olyan kurzust és tovabbképzést fel-
soroltak, melyen ismeretbSvités céljabol vettek
részt, de agy érzik, sajnos ezek sem adtak megfelel6
elméleti tudast vagy épp gyakorlatban hasznalhaté
moédszereket. Holott a képzéseknek arra kellene

dsszpontositania, hogy mi az a tudas, kompetencia,
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modszer, ami az egylttnevelés gyakorlati folya-
matait segiti a tdbbségi pedagbgusok munkajaban.

A pedagdgusok érzékelik, hogy mar nincs olyan
osztaly, amelyben legaldbb 6t-hat ,,papiros” gyer-
mek ne lenne. Emellett t6bb helyen fontosnak vél-
ték megemliteni azt is, hogy hany gyerekiik van az
iskolaban vagy az osztilyban, akinek még diag-
noézisa sincs, vagy akiknek mar tébb honapja meg-
tortént a felilvizsgalata, de még nem kapott végsé
szakért6i véleményt. Ezek a gyerekek pedig igy so-
kaig ellatds nélkil vannak, ami a mindennapi tani-
tasi-tanuldsi folyamatokat is nagyban neheziti, és
nem teszi lehet6vé a minél kordbbi fejlesztést
(Trembulyak, 2023).

A fogalmi zavarok, az allandéan valtozé termi-
nolégia még inkabb megneheziti a munka ered-
ményességét. A gyogypedagdgiai fogalmak nem
megfelel6 értelmezése is nagy nehézséget okoz a
pedagbgiai gyakorlatban (Vida, 2015). A kutatas
erre a terlletre is kitért. A meghatarozasok, a saja-
tos nevelési igény fogalomhasznalata, a katego-
riakhoz tartozé elhatiroldsok, a tanulasi zavar defi-
nialasa a vizsgalt személyek kevesebb, mint felének
sikertilt. Pedig ahhoz, hogy a tanitas-tanulds folya-
mataba be tudjdk épiteni a pedagdgusok példaul a
tanulasi zavart mutaté gyermekeknek jaré mélta-
nyossagokat, tudni kell helyesen értelmezni a szak-
értéi véleményben leirtakat is. A megkérdezett
hallgatok t6bb mint fele azt allitja, hogy sem a
gyakorlatok, sem a tanulmanyok alatt nem talal-
kozott szakért6i véleménnyel, a tobbiek nagy része
pedig csak a gyakorlatain ismerkedett a doku-
mentummal.

A megkérdezettek koézel 80%-a gondolja ugy,
hogy az egylttnevelés teriiletén még tovabbi képzé-
sekre van sziiksége, ami szintén azt mutatja, hogy
érzik és fel is vallaljak a gyakorlatban jelentkez6
hianyossagokat. A pedagégusok Osszesége, tobb
mint 90%-a azzal az allitissal értett egyet, hogy a
jelzett tertileteket a felsGoktatasi tanulmanyok so-
ran kellene elsajatitaniuk. Mindez egyértelmten azt

is jelentené, hogy mar a képzési szakaszban tapasz-

talatot is szereznének err6l. Sajatos nevelési igényt
gyermekekkel a tobbséglik mar csak a gyakorlatban
talalkozott. Ez sokszor komoly nehézséget jelent,
mivel a tanitok sem mentalisan, sem moddszerta-
nilag nincsenck felkészitve, ami akar palyaelha-
gyashoz is vezethet. A pedagdgusok és a hallgatok
is tobb olyan koz6s hianyos tertiletet jeloltek meg,
amely mindenképp korrekcioéra szorulna. A meg-
jelolt hianyossagok az egyiittnevelés folyamatanak
fontos tényez6i lennének. Olyan alap gyégypeda-
gbgiai ismeretek hianya jelent meg, mint a tanulasi
problémak, a tanuldsi zavar ismerete, illetve
egyértelmlen itt is visszatérd elemként tlnik ki a
gyakorlat hianya. Ha van is elméleti tudas, azt saj-
nos nem tudjdk alkalmazni. Leginkabb kiemel6-
détt a tobbletszolgaltatasok beépitésének nehéz-
sége. Bar a méltanyossagokat a szakértéi vélemé-
nyekbdl ismerik, nem tudjak helyesen alkalmazni a
méltanyos értékelés, a problémateriiletek szerinti
differencialds, vagy a tébbletid6 gyakorlatat (Trem-
bulyak, 2022).

A 32/2012 (X.8.) EMMI rendelet meghatirozza,
hogy milyen feladatai lennének az egytittnevelésben
részt vevé pedagdgusoknak. De hianyzik a min-
denki szamara elfogadott, konkrét gydgypedagdgiai
kompetencidkbdl kialakitott egységes elvards. A
rendeletben a gyakorlati tevékenységekre foku-
szalnak. A kiemelt kutatasi eredmények is alata-
masztottak, hogy a pedagdgusok csak hidnyosan
rendelkeznek a ,mindenkit tanftani tudas képes-
ségével”, vagyis nem érzik ezen a tertileten a kell6
biztonsagérzetet a munkajukban.

A taniték tisztaban vannak a gydgypedagogiai
ismeretek hidnyossagaival és ennek a kovetkezmé-
nyeivel is, tObbségiik pedig nem rendelkezik a
hatékony fejlesztéshez szitkséges ismeretekkel. A
képzés nem késziti fel a leendd tanitokat, tanarokat
arra, hogy nem-csak tipikus fejl6désti gyermekekkel
fognak talal-kozni, hanem tanulasi nehézségekkel,
viselkedési problémakkal, csaladi konfliktusokkal és
szoclalisan elmaradott tanuldkkal is (Erdész, 2017).

Az elsé iskolas évek élménye és benne a pedagdgus
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szerepe pedig rendkivil meghatarozo. A tanitd az,
aki az alapfoku oktatds els§ szakaszat tolt a
gyermekkel és napi szinten talalkozik vele. Ezért az
6 felkésziiltségiik jelentSs szereppel bir az
egylttnevelés elindulasanak lépéseiben, a megvalo-
suldsanak iranyaban. Mégis 6k kapnak a legkeve-
sebb képzést az inkluziv oktatissal kapcsolatban.
Az integraci6 a kompetencidk Osszegzésével, a
pedagdgusok 4j és mas képességeit és mas jellegd
beallitbdasat is igényli (Jaszi, 2000). A fent emlitett
kutatasi adatok — Gsszecsengve a korabban emlitett
kutatasok eredményeivel — szintén alataimasztjak,

hogy valtozasra, valtoztatasra van szlkség.

Uton a megoldas felé: A szemléletvaltozas
sziikségessége és a valtozo oktatasi kdrnyezet

Ohidy (2006) taldlé megfogalmazisa alapjan a ma
iskolainak egy olyan tarsadalomra kell felkészi-
tenilik a tanuléikat, amely még nem létezik. A val-
toz6 korilményekhez valé hatékony igazodashoz
azonban szemléletbeli és gondolkodasbeli valto-
zasra is szikség van. Mivel az iskolapadban l6,
barmilyen szempontbdl hatranyos helyzetl tanulék
szama évrol évre névekszik, ezért a sokszindség
elfogadasa, a kilonbségek figyelembevétele intéz-
ménytipustdl figgetleniil a mindennapi neveld-
oktaté munka elengedhetetlen részévé kell, hogy
valjon. A gyermekek kozotti killonbségek csékken-
tése, valamint az esélyek kiegyenlitése, — mely az
iskolak régota kitlizott feladata — nem képzelhet6 el
azonban egy egyenlGségre torekvd pedagbgusi ma-
gatartas altal (Rapos és Lénart, 2008). Jelen gon-
dolatok kiemelésével pedig mar tallépink a ,,kzemelt
Sfigyelen” killonb6z6 kategoriain és sokkal inkdbb a
tanuldi diverzitast hangsulyozzuk, emeljik ki, a
probléma megoldasat pedig akarva-akaratlan is csak
mélyebb kontextusba helyezve tudjuk keresni.

Altalanosabb értelemben a kategoriak, a sémék a
mindennapi tarsadalmi életiink részei, sok esetben
segitik az eligazodast, {gy pedagdgiai szempontbodl
is lehet jelentéségik. Azonban ha egy adaptiv-
elfogadé iskola vizidja lebeg el6ttiink, akkor fontos

érték lehet a kategériak megkérddjelezése is. Leg-
inkabb azért, mert a kategdria nem kizardlag segité
tényez6 lehet (pl. a tobbletszolgaltatasra jogosultsag
jelolése altal), hanem az esetlegesen egyoldala
értelmezési keretek 1étrehozasa révén hatraltathatja
is a teljes személyiség megismerésének folyamatat,
még rosszabb esetben pedig az elnyomas, a kire-
kesztés szolgalataban is allhat (Gasko és tsai, 2011).

Egy ujabb néz&pontbdl gazdagitva gondolatme-
netiinket azt is latnunk kell azonban, hogy a mai
magyar oktatdsi rendszerben kizarélag az juthat
normativ, allam 4altal timogatott gyégypedagdgiai
ellataishoz, aki szakért6i bizottsag altal kiallitott
szakvéleménnyel és diagnézissal rendelkezik, azaz
valamilyen ,kategériaba sorolédik” (Csépe, 2008
idézi Vida, 2017). A fejlesztés diagndzishoz kotott
jellege sok ponton kérdGjelezi meg a kivanatosnak
vélt inkluziv szemléletet, a diagnozis megsziileté-
sének sokszor hosszadalmas biirokratikus utja pe-
dig pont abban a korai, szenzitiv idészakban okoz-
hatja a legnagyobb karokat, melyben a célzott segit-
ség a kés6bbi masodlagos problémak (pl. magatar-
taszavar) kialakulasa szempontjabdl preventiv jelle-
gl is lenne (Vida, 2017).

Ezen a gondolatmeneten tovabb haladva szeret-
nénk most bemutatni egy 2019-ben végzett kutatas
(Szaboné, 2022) néhany eredményét annak alata-
masztasaként, hogy az SNI-diagnézis megsztletése
elotti idGszak torténéseid, a hatékony segitségnyujtas
elmaradasai milyen hosszutavi hatisok formajaban
jelentkezhetnek az egyéni életut soran.

Egyiitt aztan kiil6n...

A 2019-ben végzett kutatis (Szaboéné, 2022) £6-
kuszaban felnétt, egykor szegregalt gyogypedagd-
glai intézményben tanul6, mai terminolégia alapjan
tanulasban akadalyozott személyek alltak. A kutatas
legfébb célja az volt, hogy az érintettek szemszo-
gébdl mutassa be életitk csomopontjainak esemé-
nyeit, az azokhoz kapcsol6do jelentéstulajdoni-
tasukat. A kvalitativ, feltard jellegli kutatasban 49

életut-interju szilletett, melynek eredményei kozil,
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az iskolai életr6l szO6l6 narrativak soraban most
csak azon interjualanyok elbeszéléseire fokusza-
lunk, akiknél nem egyenes tut vezetett az 6vodai
nevelés utin a gyogypedagdgiai intézménybe,
hanem hosszabb-rovidebb ideig tSbbségi intéz-
ményben tanultak. El6fordult, hogy azért, mert a
problémak csak az iskolakezdés utan valtak egyre
nyilvanvalébbd, de volt olyan eset is, hogy —
valészinlleg még az enyhén értelmi fogyatékossag
diagnézisanak hianyaban, de az azirinyba mutaté
el6jelek fényében — az interjualany egyfajta ,,pro-
balkozasként”
megkezdett iskolakezdést. Mivel szakértéi bizott-

definialta a tSbbségi iskolaban
sagl vélemények nem dlltak rendelkezésre, illetve a
kutatasban nem volt szempont ennek szitkséges-
sége, ezért az események rekonstrudlasa teljes egé-
szében az interjualanyok elmondasa alapjan tortént.

Az

nehézségeirdl sz6l6 narrativakban egy hangsu-

iskolavaltast megel6z6  iskolai  életut
lyosan kirajzolédé képként jelent meg a korai
életkorban megtapasztalt elfogadds hianya, s az
atélt kudarcélmények néhol fajé visszatekintéseket
eredményeztek. , Hdt ott megbuktam. .. azt tudom, hogy
megbuktam. .., hogy hanyszor, azt mdr nem tudom, ag
nagyon rossg volt. Nagyon nyrigtak a tandrok, nagyon
sokat  kiabdltak velems, nem dgy haladtam, mint a
tobbiek. .. Az nagyon megviselt. Nagyon rossg volt gyerek-
ként elfogadni, hogy engem mindenki utdl.” Az interjuk
soran szamos esetben megfogalmazodott a pedagd-
gusok tanuléhoz valé nem megfelel6 hozzaalla-
sanak érzete, illetve a megélt kedvezStlen nevelési
légkor is. ,,Ok is (tandrok). Erextették, hogy hiilye vagy,
nem tudod jol csindlni. Kevés vagy hozzd és exek utdn ag
osgtdlytirsak is lenéztek. Hdt mert én nem voltam olyan
gyors... Hdt dlmatlan éjszakdim voltak vele.” Néhany
beszamolo alapjan a tanulasi sikertelenségek megol-
dédasat mind a pedagogusok, mind a szilok egy
masik tobbségi iskolatél vartak, mely azonban szin-
tén nem valtotta be a hozza flzott reményeket.
wEngem a drdga osztalyfonokiom nagyon totdlra tett. Az,
hogy elsében (csetting), nem igy vdgtad ri a vdlaszt, hanem
gondolkodtdl, onnantdl te hiilye gyerek voltil.”

A gybgypedagdgiai intézménybe val6 atkeriilés a
legtobb interjdalany narrativajaban pozitiv szemlé-
letd emlékként jelent meg és egyfajta megnyugvas-
érzéssel parosult. A két intézménytipus kozotti
kontraszt, eltéré megtapasztalas a kovetkez4 harom
kiemelt interjurészletben is jol tetten érhetd.,,Hdt ott
ag teljesen mds. P. nénit imddtam, meg a tobbi tandrt is.
Nem voltak mérgesek, tiirelmesek voltak, szerettek. En
nagyon serettem oda jdrni, nagyon jo volt.” ,,Hdt annyit
mondok, hogy az, eltérd tantervit dltalinos iskoliban sokkal
Jobban szerettem, mint a tobbségi iskoldban. .. Taldn ott
nem #gy dlltak a tandrok hogzd...” ,Aztin ag eltérd
tantervii ditaldnos iskoldban madr jo volt minden. Teljesen
mds minden, ami ott van. Nem volt ag, hogy csifolgatdsok,
nem volt ag, hogy kigrinyolnak.”

Altalinossagban véve elmondhaté, hogy a gyégy-
pedagogiai intézményben toltott évek narrativai a
,boldog iskolas évek” sémajaba rendezédtek. Sok
esetben kirajzoloédott benntk egy-egy ,,jo tanar”
alakja, valamint a tanar-didk viszonyhoz fGz6d6 ér-
zelmi kot6dés jelentSsége, fontossaga. , Fiként
onnantdl littik anynék pozitivan a dolgokat, hogy littik,
valami tortént velem. Valami viltozds. Ott nagyon sok
lebetdség volt, amiben a gyerekek meg tudtik magnkat
muntatni. Sporthan, tanulisban. Es azért én figy gondolom,
hogy egy gyereknek nagyon sokat szamit mind a pedagdgns-
sal vald kapesolattartas, mind ag, hogy mennyi mindenre
kap lehetdséget. Hogy megmutathasd, hogy te nem egy nulla
vagy, lebet mds vagy mint a tobbi, de miégis t5bb van ben-
ned... Hdt én ott nagyon sokat mentem felfelé. Mind
lelkileg, mind a tannldssal kapesolatban. V. bd’ is olyan
ostalyfonik volt, hogy nem is osztalyfonikként tekintett ri
azg ember, hanem mint egy bardtra.”

E kiemelt gondolatokhoz kapcsolédva elmond-
hat6, hogy az inkluziv tarsadalom tényleg csak
illdzié marad akkor, amikor a gyermekek mar az
egészen korai életkorban olyan iskolai légkérben
nevelkednek, melynek kirekeszts, —el6itéletekkel
terhelt volta még a felnbttkorban is, akarcsak ne-
gatlv emlékek szintjén nyomot hagy.

A kutatdsban mind a negatfv, mind a pozitiv

szinezetd emlékek-ben kdzponti szerephez jutottak
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a pedagogusok, az 6 tanuldhoz valé hozzaallasuk.
A negativ példdk sem az 6 elmarasztalasukrdl szol-
nak, sokkal inkabb visszavezetnek a korabbi feje-
zetben targyalt kutatds (Trembulyik, 2022) feltart
hianyterileteihez, a

strgeté  megoldaskeresés

ttjthoz.

A problémak tovabbgytiriizése a koézépfoku
oktatasba

Az alapfokd gyégypedagogiai nevelésb6l tovabb
vezet6 iskolai életutak nagymértékben determi-
naltak. Az elkilonitett oktatasban legnagyobb
szamban részt vevé enyhén értelmi fogyatékos
tanulék szamara leginkabb a szakiskola — gyakran
mint egyetlen lehetéség — jelenti a koévetkezo
lépcséfokot. A mas intézménytipus iranyaba torté-
né probalkozasok is hamar kudarcba fulladhatnak.
Szaboné (2022) kutatdsaban egy interjualany igy
emlékezett erre vissza. ,, Tizenegyedikben mentem dt, két
hétig voltam ott, utana elfiildtefe. .. Mert volt egy tandr,
matematika drank volt és sgakdolgogator akart veliink
irattatni. En meg akkor kexdtem, azon a héten, és a tava-
byi anyagot kérte. En meg mondom neki, hogy nem is ide
Jdrtam. Es akkor elmondtam neki biiszkén, hogy honnan
érkeztem megprobilni szerencsémet, s3eretnék dcs lenni. Es
akkor exzel a mondattal gy leszolt, hogy ne is vdrjak
esoddt, mert abba ag iskoldba csak biilyék jarnak. Azgzal
loy betette a kaput... diibitett a dolog, hogy egy tandr, aki
ilyet mond. Holott nem mondhatna ilyet, még akkor is, ha
doy lenne szerintem.”

Bar a hazai mobilitasi adatok is alatimasztjak,
hogy minél magasabb végzettséggel rendelkezik
valaki, annal kénnyebben talal munkat maganak, a
szakiskolabol a munkaerépiacra kertilés lehetSségét
nagymértékben korlatozza az, hogy eleve sziikebb
palettabol valaszthatnak, a valasztast pedig sokkal
inkabb a lehetéségek, mintsem az egyéni motiva-
ciok, individualis jellemz&k hatirozzak meg. To-
vabba nehezit6 tényezGt jelenthet még az esetleges
negativ szUl6i minta, a nem redlis 6nértékelés, de a
szikebb tarsadalmi kapcsolattok rendszere is.

E specialisabb helyzetben 1év6 csoport kiemelése
mellett, ha tigabb spektrumban szemléljik az
eseményeket azt lathatjuk, hogy a sajatos nevelési
igényd tanulék ardanya nem csupan az alapfokd
oktatasban, hanem koézépfokon is emelked6
tendenciat mutat. A tanulmany korabbi részében
kiemelt adatok alapjan elmondhaté, hogy az SNI
didkok nagy része az érettségit nem add szakkép-
zésben folytatja tanulmanyait. Legnagyobb szam-
ban a pszichés fejlédési zavart mutaté tanuldk
vannak. A novekvé 1étszamadatok altal pedig az
alapfokon megtapasztalt nehézségek, hianyossagok
hatvanyozottabb tovabbgylrtzésével talalkozha-
tunk.

A figyelemfelkeltés és az egylittgondolkodas egy
fontos mérfoldkévét jelentette az a szakmai kon-
ferencia, melynek 2023. 4prilisaban az ELTE
Barczi Gusztav Gydgypedagogiai Kar adott ott-
hont. Az ,,Esélyek és kihfvasok —SNI és BTMN
tanulok a szakképzésben” cimid rendezvényen az
érintett szereplSk széles korének nézépontjabdl is-
merhettik meg az aktualis, az oktatds e szegmen-
sében jelentkez6 4j kihivasokat és azokat a problé-
materiileteket, melyek még megoldasra varnak. A
megoldaskeresést — az dltalanos iskolahoz hason-
léan — pedig nem elég az adott intézmény berkein
beltl keresni. Mar a tanarképzésben is sziikségessé
valik a valtozé oktatasi kornyezetre vald felkészités,
az Uj tudastartalmak beemelése és a specialis kom-
petencidk fejlesztése altal. RemélhetSleg a kézos
parbeszéd kozépfokon is az inkluzivitds iranyaba
vezet, és nem annak az utjin megylink tovabb,
hogy egyre tébb kézépfoku intézmény zarja be —
kilonb6z6 okok miatt — kapuit a sajatos nevelési

igényd tanulok elbtt.

Osszefoglalas

Tanulmanyunkban a sajtos nevelési igényt tanu-
16k nevelésének-oktatasanak néhany aktualis prob-
lémateriiletére igyekeztink fokuszalni. Koézponti

kérdésfeltevésink valaszkeresése soran nem a
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szegregalt vagy az integralt gyogypedagdgiai

oktatds melletti érvek vagy éppen ellenérvek
felsorakoz-tatasa volt a cél, sokkal inkdbb a sajatos
nevelési igényl tanuldk iskolai eredményességében
szerepet jatsz6, néhany olyan tényezdé vizsgalata,
mely mar csak tigabb kontextusba helyezés altal
nyer igazan értelmet. Ha az inkluziv tarsadalomra,
mint eléren-d6 célra tekintiink, akkor az épitkezést
alulrdl felfe-1é haladva lehet csak hatékonnya tenni.
Az alulrdl felfelé épitkezésnek pedig egy fontos
alapkéveként tekinthetiink az iskolara (Szaboné,

>

2022). A ,,mindenki szamara hatékony” iskolahoz
nem elsGsorban a gyermeknek, hanem a kérnye-
zetnek kell valtoznia (Csanyi és Perlusz, 2001). A
kornyezet

megvaltoztatasadhoz pedig minden

gyermeket koril-vevé  személyre, szakemberre
szitkség van. Az egyiittnevelés sikere igy tulmutat
az oktataspolitika és a fenntartd jogszabalyi kereten
(Marton, 2017).

Az iskoldhoz kapcsolédd pozitiv élmények, a
befogadé, elfogadé 1égkor tanuld dltali megélésének
legf6bb motorja a pedagbégus. A pedagdgus sze-
mélyiségének, kompetencidinak hangsulyozasa kap-
csan pedig figyelem kell, hogy iranyuljon a képzés
tartalma felé is. Bar az elmult idészakban szamos
pozitiv példajat lathattuk a pedagbgusképzés tar-
talmi megujulasanak, a bemutatott friss kutatasi
eredmények altal is lathattuk, hogy abban még
mindig nem jelennek meg elegendS szamban a
specialis ismereteket nyujtd, gyogypedagdgiai tar-
talmu kurzusok. E tudasanyagok nélkil pedig ke-
véssé varhaté el a pedagogustdl a szakszerd
segitségnyujtas ugy, hogy a tobbségi intézmények
padjaiban 6l6 SNI, BTMN-gel kizdé tanulok
szama — a bevezeté gondolatokban emlitett szam-
adatok 4ltal is alatimasztottan — egyre emelked6
tendenciat mutat (Szaboné, 2022).

Véleményink szerint, az inkluziv tarsadalom
létrejottéhez a korai, pozitiv tapasztalasokon ke-
resztill vezethet ut, melyben a tarsadalom minden
tagjanak fontos szerpe van. Egy ilyen tarsadalom

szemléletében a (tanuldi) sokféleség, kilonbozEség

pedig nem egyfajta akadaly, sokkal inkabb er6forras
(Mohai ¢és Perlusz, 2020). Néhany felnétt vissza-
emlékezésében is lathattuk, hogy a nem megfelel6
oktatasi kornyezet milyen, nem feltétlenil ,kéz-
zelfoghatd”, de az egyéni életdtra mindenképp ha-
tast gyakorl6 karokat tudott okozni (Szabdné,
2022). A megoldasra varé problémdk tehat a
sikeres tarsadalmi integracio, ezaltal pedig az egyéni

jollét szempontjabol sem elhanyagolhatok.
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