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Absztrakt

Jelen tanulmany arra vallalkozik, hogy egy komplex pedagodgiai antropolégiai szemléletl kutatis egyik
eleméhez kapcsoléd6 empirikus eredményeit koézolje. A kutatdsunk soran azt elemeztiik, hogy a
tiszaberceli roma kézdsségben a cigany! csaladok nevelési sajatossagai milyen kolesénhatasban vannak az
iskolai el6rehaladast befolyasolo egyéb tényezokkel. A romungré kézésségekben végzett kutatas soran arra
torekedtink, hogy feltérképezzik, hogy bizonyos szociokulturalis tényezSk (iskolazottsag, munkahely,
lakasviszonyok, nem és kor) mennyiben befolyasoljak a sziil6k iskolaval kapcsolatos hozzaallasat.
Kutatasunk moédszertani  apparatusat tekintve, kvalitatfv kutatdsi modszerekre tamaszkodtunk. A
terepkutatds és a részvevé megfigyelésen tal, félig strukturalt interjokat (n=12) készitettlink a helyi
romungré kozosséghez tartozo szilkkel.

Kulcsszavak: cigany, roma, romungrd k6zosség, szociokulturalis helyzet, iskolaztatas
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Abstract

SOCIOCULTURAL CHARACTERISTICS OF THE ROMA COMMUNITY OF TISZABERCEL
AND PATTERNS OF BEHAVIOR RELATED TO SCHOOLING

The current paper intends to present the empirical results related to one element of a complex
pedagogical anthropological research. In the course of our research, we analyzed how the educational
characteristics of Roma families in the Romungro community of Tiszabercel interact with other factors

! A tanulmanyban a cigny és roma megjel6lést egymas szinonimdjaként hasznaljuk.
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influencing school progress. We tried to map the extent to which certain sociocultural factors (educational

level, workplace, housing conditions, gender and age) influence parents' attitudes towards school.

Regarding the methodological apparatus of our research, we relied on qualitative research methods. In

addition to field research and participant observation, we conducted semi-structured interviews (n=12)

with parents belonging to the local Roma community.

Keywords: roma, gipsy, Romungro community, sociocultural conditions, schooling

Disciplines: pedagogy, cultural anthropology

A cigany szarmazasu tanuldk az iskolaval, az ok-
tatasi rendszerrel kapcsolatos nehézségeit, problé-
mait évtizedek ota vizsgaljak a kilonb6z6 tudo-
manyteriletek szakemberei, eseteként a szocioldgia,
a pedagogia eszkézrendszerét felhasznalva (Mezd,
2019; Raké és Bocsi, 2020; Vargané és Molnar,
2021), maskor pedig a kulturalis antropologia
perspektivajabdl kozelitik meg a problémat (Forray
és Hegeds, 1999; Biczo, 2014; Kocsis, 2022, T6th,
2022). Megkozelitésmodtdl fuggetlenill, a cigany
gyerekek kudarcokkal teli iskolai teljesitményét a
kutaték legtObbszér a nem megfelel§ csaladi szo-
cializaciéban keresik. Ennek oka, hogy a Magyar-
orszagi cigany kozosségek és a tobbségi tarsadalom
kozott olyan kulturdlis és mentalitasbeli diszkre-
pancia huzoédik, amelynek a kévetkezményei az
eltéré nevelési elvekben manifesztalédnak (Rado,
1995).

A helyzetet tovabb neheziti, hogy a masodlagos
szocializacios szintér, vagyis a kéznevelési és koz-
oktatasi intézmények nem képesek kezelni az elséd-
leges szocializacié hiatusait (v.6. Raké és Bocsi,
2020). Oppelt (19906) a jelenséggel kapcsolatban ar-
ra hivja fel a figyelmet, hogy a cigany tanulék sajat-
sagos csaladi szocializacidja két 1ényeges problémat
vet fel az iskola szempontjabdl. Az egyik az eltéré
személyiségfejlédés, a masik az alacsony tanulasi
motivaciébodl ered6 nehézségek.

A roma gyerekek csaladi szocializacidjaval és is-
kolai el6rehaladasaval kapcsolatban Forray és He-
gedis (1999) azt hangsilyozza, hogy a sikeretlen

tanulmanyi eredmény hatterében a ciginy csaladok-
ra jellemz§ strukturdlatlan életvitel is felfedezhetd.
Ez azzal a kévetkezménnyel jar, hogy az id6élmény
és id6fogalom nem vagy csak nagyon kis mérték-
ben alakul ki ezekben a csalidokban. Gyakorlati
szempontbdl ez azt jelenti, hogy mindennapi tevé-
kenységliket nem koétik idékorlathoz, s ez a fajta ru-
galmas id6kezelés nehezen egyeztethet6 Ossze az
iskola hagyomanyos id6kétottségével. Korabbi em-
pirikus kutatdsunk is azt tAmasztotta ala, hogy na-
gyon sok esetben a cigany szarmazasu tanulok isko-
lai hianyzasai is az id6k6t6ttségbdl eredeztethetéek
(T6th, 2018).

A csaladi szocializacidval kapcsolatban a kévetke-
z6 lényeges elem, hogy a cigany szul6k egyik sarka-
latos nevelési elve az, hogy torekszenek feltétel nél-
kiil teljesiteni gyerekeik kivansagait. Forray és He-
gedis (1999) allaspontja szerint ez azzal a kdvet-
kezménnyel jar, hogy a gyerekekben a késleltetés és
az 6nkontrol képessége nem vagy csak nagyon kis-
mértékben alakul ki, s e képességek nélkil viszont
nehéz a sikeres iskolai teljesitmény.

A nemzetkdzi szakirodalomban is hasonlé megal-
lapitasokkal talalkozunk José Eugenio (2008) irasa-
ban, aki az Ugynevezett egysiku értelmezési model-
lek kozil a szociologiai determinizmus jelent&ségét
hangstlyozza. A szociolégiai determinizmus azt
vallja, hogy a tanuldk iskolai teljesitménye nagymér-
tékben attdl fligg, hogy milyen tarsadalmi osztalyba,
milyen csaladba sziletik az egyén. Példanak okan,
egy fels6bb tarsadalmi osztalybdl szarmazé gyerek
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szamara az elsédleges szocializacié soran mar meg-
teremtSdnek azok a kozvetlen vagy kdzvetett felté-
telek, amelyek késébbi boldogulasat jelentSsen el6-
segitik. Ezzel szemben azok a gyerekek, akiknek
csaladi kértlményei nem kielégitSek, s kérnyezetiik
nem képes szamukra intellektualis kézegként funk-
cionalni, szinte determinalva vannak az iskolai ku-
darcokra (v.6. Mez6 és Mez6, 2019).

Ez a jelenség markansan detektalhaté a cigany
kozosségek korében is. José Eugenio tobb tényezot
is felsorol, me-lyek nagymértékben befolyasoljak a
tanulok iskolai eredményeit, att6l figgden, hogy
milyen tarsadalmi csoporthoz tartoznak. Az elemek
a kovetkezok: lakaskorilmények, taplalkozas, anya-
gl kértlmények, a higiéniai és egészségligyi allapo-
tok, a konyvek, djsagok, a tarsadalmi kornyezettk-
ben hasznalt nyelv, a sziil6k iskolai végzettsége, a
maganorak és az utazas lehetGsége vagy éppen a
szul6k elvarasai a gyerekeik tanulmanyaival kapcso-
latban.

A fent részletezett elméleti keretekbdl kiindulva,
a csaladi szocializacio jelent6ségét és a roma szilok
tanulassal, iskolaval kapcsolatos attitidjét és visel-
kedésmintazatait egy kelet-magyarorszagi lokalis ro-
ma kozbsségben, Tiszabercelen végzett kutatassal
kivantuk feltérképezni.

A kutatas médszertana

Tiszabercel Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyé-
ben talalhat6, a K6zép-Nyirségben, Nyiregyhazatol
32 kilométerre. Az Ibranyi jarashoz tartozé nyolc
telepiilés egyik kozsége, amely északon Gyorgytarlo
¢és Tiszakaraddal hataros, keleti iranybdl Paszab,
délrél Buj, nyugatrdl pedig Gavavencsell§ hatarolja.
Tiszabercel a Tisza bal partjan helyezkedik el, de
hatarat a foly6é szinte pontosan kettévagja, igy a
kézség kozigazgatasi teriiletének egy része a Tisza
masik oldalan helyezkedik el.

A kutatds modszertani apparatusat tekintve kvali-
tativ kutatasi modszerekre timaszkodunk. A terep-

kutatas és a részvevs megtigyelésen tdl, félig struk-

turalt interjukat (n=12) készitettiink a helyi romun-
gr6 kozésséghez tartozo szilkkel. Vizsgald-da-
sunk soran azt elemeztiik, hogy milyen szerepet tol-
tenek be a cigany csaladok gyerekeik iskolaztatasa-
ban. Kivancsiak voltunk arra, hogy hogyan hat a
mai cigany kultara és annak hagyomanyai a gyere-
kek iskolai teljesitményére, tovabbtanulasi aspire-
cibira. Bzzel egyetemben azt is gorcsS ald vettiik,
hogy a cigany csaladok nevelési sajatossagai milyen
kolcsénhatasban vannak az iskolai elérehaladast
befolyasold egyéb tényezdkkel. A cigany kézdssé-
gekben végzett kutatds soran arra torekedtink,
hogy feltérképezziik, hogy bizonyos szociokultu-
ralis tényez6k (iskolazottsag, munkahely, lakasvi-
szonyok, nem ¢és kor) mennyiben befolyasoljak a
szl6k iskolaval kapcsolatos hozzaallasat.

A romungré koézésségben végzett kutatas
eredményei

Kutatasunk szempontjabol Tiszabercel tobb vo-
natkozasban is eltér a szomszédos teleptilésektdl,
Ibranytdl, Kotajtol vagy éppen Nagyhalasztol. Egy-
részt a telepiilés f6ldrajzi, demografiai és gazdasagi
karakterisztikajabol adéddan kisebb a roma népes-
ség aranya, mint az emlitett telepiiléseken.

A KSH adatbazisabdl az deril ki, hogy 2001-ben
a teleptilés lakossaganak mind6ssze 1%-a vallotta
magat cigany szarmazasinak. A 2011-es népszam-
lalas soran a-zonban ez az arany 24,7%-ra moédo-
sult. A két adat-felvétel k6zott természetesen nem
tortént demografiai robbanas a helyi cigany lakos-
sag korében. Az emelkedett aranyszam a népszam-
lalasok moédszertani jellegéb6l ad6dé identitasva-
lasztas és identitasnyilvanitds problematikajaval
hozhat6 6sszefiiggésben.

A masik fontos tényez6, hogy a kérnyezé telepii-
léseken elsGsorban olah cigany kézosségekkel talal-
kozhatunk, mig Tiszabercelen romungté kozos-
ségrol beszélhetink. A romungrék vagy mas néven
magyar ciganyok az a cigany etnikai alcsoport,
amely a leghamarabb érkezett meg a Karpat-
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medencében. Egyes becslések szerint a jelenlegi
magyarorszagi cigany tarsadalmon belill az olah és a
beas ciginyok mellett, a romungrok aranya a leg-
magasabb, kozel 80% (Szuhay, 2015). Ettdl figget-
lentl mind a szociolégiai, mind pedig a kulturalis
antropologiai kutatisokban nem a romungté ké-
z6sségek vizsgalata all a fokuszban. A tarsadalom-
tudomanyi diskurzusban és empirikus vizsgalatok-
ban sokkal inkabb az olih ciginy koz6sségek
kertiltek elétérbe az elmult évtizedekben. Ennek el-
s6dleges oka, hogy ellentétben az olah ciganyokkal,
a romungrok ugyan megérizték etnikai identita-
sukat, de a tradicionalis cigany kultira elemeit csak
részben tartottak meg, igy a kortars etnikai egytit-
télés soran kevésbé tlnik fel a tarsadalmon belili
kisebbségi poziciéjuk (Szuhay, 2015).

A tiszaberceli roma k6zosség atfogd megismerése
érdekében Osszesen tiz édesanyaval készitettiink £é-
lig strukturalt interjut. Adatk6zIGink életkora 25 és
54 év kozott mozgott, kozilik egy £6 nem rendel-
kezik altalanos iskolai végzettséggel, hét f6 legma-
gasabb iskolai végzettsége nyolc altalinos, s két va-
laszado szakiskolai végzettségrol szamolt be.

A tiszaberceli roma kézosség is szegregatumban
lakik, néhany t6bb gyerekes csalad tudott kitdrni a
szegregatumi élethelyzetbdl, s bekoltdzni a falu ve-
gyes etnikai Osszetételd lakosd utcaiban. Ezt els6-
sorban a kiilénb6z6 kormanyzati timogatisok (fa-
lusi CSOK, babavar6 hitel) révén sikeriilt megvalo-
sftani. A résztvev6 megfigyelés soran azzal szembe-
stiltiink, hogy a szegregatumban él6 roma k6z6sség
szociokulturalis helyzete nem tekinthetd teljesmér-
tékben kielégitének. Ez azt jelenti, hogy tobb csa-
lad esetében jellemzbéek a deprivalt életkrilmé-
nyek, egzisztencialis problémakkal kiszkodnek,
lakasaik altaldban komfortfokozat nélkiliek.

Az empirikus adatgytjtés soran valaszaddinkat
arra kértik, hogy jellemezzék koézosségiket az
életszinvonal, a foglalkoztatottsag és az iskolazott-
sag vonatkozasaban.

Adatk6zl6ink a kovetkezéket fogalmaztdk meg
sajat lokalis k6zosségiikkel kapcsolatban:

WSzegények vagyunk most is, de hit az, egész Tiszabercel
az, az egészet belevéve. Nagyon szegénység van, alig van
megélhetés (...) Ugye hath van vagy két-harom villalkozo,
akiknek 1igy jol megy és tudjak vinni dolgozni a férfiakat.”
(Roma sziilo 3)

wDolgognak azért itt az emberek, mert a polgarmester,
akit tud, felvesy komunkdra, meg ift van a vigigy, oda is
ellebet menni dolgozni, de ott is azért a kis pénzért, amit ott
keresneke abbol éhen lebet halni.” (Roma sziild 5)

WHath az én férjem az itteni villalkozdndl dolgozik, de
tudod amig ezen a kiZmunkdn volt nagyon rossg, volt, mert
azgért meégis csak ket iskolds gyereknek kel enni adni meg
dltoztetni. (...) Igen, ha ezek a foldmunkdk meg eek a
szallok nem lennének, akkor még rosszabb lenne itt e3 a

tiszaberceli helyzet.” (Roma s34ild 9)

A fenti interjurészletekbdl kidertll, hogy a tisza-
berceli roma koézdsség lehetSségel igen korlato-
zottak. A foglalkoztatottsag elsésorban a kézmun-
ka programban val6 részvételt jelenti, amely termé-
szetesen nem biztositja a megélhetéshez sziikséges
financialis fedezetet. A helyi vallalkozok altal fel-
kinalt épitSipari segédmunka ugyan t6bb anyagi be-
vételt jelent, de ez sem jelent megoldast az egzisz-
tencialis nehézségek lekiizdésére. A tiszaberceli ro-
ma kozosségben detektalhatd jelenség kiléndsen
kilatastalannak tekinthet6 annak fényében, hogy a
kozOsség tagjai iskolazatlanok, gy a munkaerd-
piacon valé elhelyezkedésre csak minimalis esély
van. A k6zosség hossza tava jovéjével kapcsolat-
ban érdemes wutalni azokra a foglalkoztatas-
politikaval foglalkozé kutatasokra, amelyek arra
hivjak fel a figyelmet, hogy a munkaerépiacon
végbemend folyamatok alapjan az prognosztizal-
hat6, hogy Eurépaban, s {gy Magyarorszagon is, az
elkévetkezendd évtizedekben a technikai és tech-
nologiai fejlédés okan — egyre kevesebb igény lesz
azon munkakorok irant, amelyek manualis jellegtick
és képzettség nélkil betolthetek (Messing és

Molnar, 2015).
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A munkaerépiaci elhelyezkedéssel foglalkozo6
vonatkoz6 szakirodalom raadasul azt is hangsu-
lyozza, hogy egy konkrét tarsadalmi csoport sikeres
munkaerépiaci integraciéja tobb egymassal Gssze-
figed tényez6tdl fiige. A roma kozdsségek esetén
az alacsony munkavallaldsi rata okait az aluliskola-
zottsagban, a korlatozott kapcsolati haldban, az
adott teleptilés foldrajzi elhelyezkedésében, illetve a
munkaltaték 4ltal tanusitott diszkriminaciéban ke-
resend6 (Messing és Molnar, 2015). A tiszaberceli
roma kozésségben gyljtott empirikus adatok sze-
rint a kozosségben megtigyelhet6 alacsony foglal-
koztatottsag tObb vonatkozasban is magyarazhaté a
szakirodalombdl citalt tényezS&kkel:

Mennének itt dolgozni, a fiatalsig meg az dregebbek is,
hogy ne kelljen itt mdsnak tirni a foldet a semmiért, de hogy
menjenek, amikor nincsen semmi iskoldjuk, vannak itt
olyan fiatal kis cigany gyerekek, hogy hidba kijartdk itt a
nyole dltaldnost, még olvasni se tudnak.” (Roma sz4ili 2)

WHath megmondom ag dszintét, hogy ottan kezdidik a
probléma, hogy még hidba lenne szakmdink vagy ilyesmi,
ugysem vennének fel, mert litjak, hogy fekete cigany, akkor
nem is kell. (...) A batydam fia is elvégegte et ag asztalos
szakmadt, és mégsem kellett sehova. (...) Mondjuk, ha
Pesten élnénk lebet, hogy jobb lenne, mert azért ott csak
Jobbak a lehetdségek. (...) Hidba hidnyozndnak a gyere-
kek, de nem is banndm, ba sikeriilne elfoltozniiik innen,
hogy jobb cletiik legyen, mert itt nem jo semmi.” (Roma
S 6)

Az interjurészletek egy rezignalt, kilatastalan
helyzetet irnak le, sGt a terepkutatds soran szerzett
benyomasok és informacidk alapjan, tgy véljik,
hogy a kozOsség tagjai szamara - két-harom jobb
korilmények kézott €16 csaladon kivil - a minden-
napi megélhetési stratégian tul, nem jelenik meg a
jovére vonatkozo, hosszabb tavlatokban értelmez-
het6 megélhetési stratégia. Ugyanakkor fontosnak
tartjuk kiemelni, hogy a szerény életkérilmények
ellenére, a sziil6k gondosan térekednek arra, hogy
gyermekeik iskolai 6ltézete megfelels legyen.

A szociokulturilis jellemz6k mélyebb megisme-
rése utan, a kézo6sség kulturalis mintazatait allitot-
tuk fékuszba. Mint ahogy azt fentebb mar megem-
litettik, a romungré kozosségek egyik fontos jel-
lemzGje, hogy a tradicionalisnak tekintett roma szo-
kasokat és a mindennapi életvitelt meghatirozé
kulturalis elemeket csak részben kévetik. Ennek
okan kivancsiak voltunk arra, hogy melyek azok a
konkrét kulturdlis sajatossagok, amelyek a tiszaber-
celi roma koz6sség esetében felfedezhet6ek. Adat-
kozI6ink a kovetkezoket tartottak fontosnak meg-
emliteni k6z6sséglik kulturalis perspektivabdl valo
jellemzése soran:

WAzt kell mondanom neked, hogy itt a kirnyékbeli
Jalukban lenéznek minket a ciganyok, mert mi nem tudunk
beszélni ciganynl, de hath mit csindljunk, ha a mi sgiileink
sem tanitottak meg minket, de ettd] mi még ungyanolyan
ciganyok vagyunk.” (Roma sziild 10)

o Hath mi rink annyira mar nem jellemzd, hogy annyira
tartandnk e3t a kultirat. Nalunk, itt Tiszabercelen nincs
olyan, hogy vajda, mint abogy a TV -ben lattam, hogy Pes-
ten van ihyen. (...) Lgen, nekem sem 5300 a férjem, ha nem
sgoknyat vesgek fel, hanem nadragot, de itt ag assgonyok-
ndl meg a kislinyokndl nincs e a nagymintds rogsds rubha
meg s3oknya, mint ahogy a piacon sxoklam litni a romdin
ciganyokndl.” (Roma sziild 7)

WHidba mondjak ag olib ciganyok, hogy mi annyira
nagyon elmagyarosodtunk, e nem gy van agért itt mink is
tarjuk a kultirdt. (...) Abban példaul, hogy a ciginy test-
vériségben, akdr mi baj van mink itt vagyunk egymds mel-
lett.” (Roma s34ild 6)

A kutatomunkank soran tapasztaltak alapjan kije-
lenthetd, hogy a tiszaberceli romungré cigany ko-
z6sség azokat a kulturalis mintazatokat hordja ma-
gan, amit a témaval foglalkozé szakirodalom is
hangsulyoz (Téth, 2022). Ez azt jelenti, hogy a leg-
tobb romungré kézosséghez hasonldan, a vizsgala-
tunk targyat képezé kozosség tagjai sem beszélik
egyik cigany nyelvet sem. Tovabba, detektalhatéak
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olyan kulturalis elemek, amelyek egyre inkabb hat-
térbe szorulnak a mindennapi életformat illetéen. A
legszemléletesebb példa erre a roma né kozosség-
ben, illetve csaladban bet6ltott szerepe. Bar a
patriarchalis jellemz8k dominalnak a tiszaberceli
roma csalddszerkezetben is, de a n6k ma mar tobb
szabadsagot élveznek mind a csaladon beltli don-
téshozatalban, mind pedig a kiilsGségek, az Oltoz-
kodés terén.

Egy kovetkezé kérdésblokkban a sziil6k iskola-
val, tanulassal kapcsolatos véleményét és viselke-
désmintazatait térképeztik fel, ugyanakkor az 6vo-
dai neveléssel kapcsolatban is fogalmaztunk meg
kérdéseket valaszadoinknak. A szll6k Gsszességé-
ben tgy fogalmaztak, hogy fontosnak tartjdk az
ovodai neveltetést és rendszeresen jarattak gyere-
keiket 6vodaba, de a kilonb6z6 keresztkérdésekre
(pl. emlitsen j6 és negativ tapasztalatokat, milyen
tevékenységek voltak az 6vodaban stb.) nem min-
den esetben tudtak érdemleges valaszt adni, {gy a
kutatds soran tobbszor olyan érzésiink volt, hogy a
szul6k valaszai nem feltétlentl hitelt érdemléek.
Kiulonosen igaz ez, ha az altalanos iskolai tanitok
valaszaira gondolunk, akik azt fogalmaztak meg,
hogy a roma szarmazasu gyerekek kdrében az isko-
laéretlenség figyelheté meg, amelynek koévetkezté-
ben mar tanulmanyaik megkezdésekor olyan hat-
ranyokkal szembesiilnek, amit az iskola nem feltét-
lentl tud kompenzalni, igy tulajdonképpen a roma
gyerekek nem egyenlé esélyekkel kezdik meg az
iskolat.

A témaval foglalkoz6 tudomanyos diskurzusok-
ban (lasd. Farkas Péter és Jakab Janos, 1996; Ker-
tesi Gabor és Kézdi Gabor, 2009; Vargané és Mol-
nar, 2021) alapvetéen két £6 ok korvonalazédott a
roma tanulok sikertelen iskolai el6rehaladasaval
kapcsolatban. Ezek koziil az egyik a mar emlitett - s
a tiszaberceli roma tanuldk esetében megfigyelhet6
- iskolaérettséggel hozhaté kapcsolatba, ami rész-
ben a sajatsiagos csaladi szocializacié kovetkez-
ménye. A nemzetkozi szakirodalomban is hasonld

te6riakat figyelhetiink meg. James Samuel Coleman

példaul azt emeli ki, hogy elsGsorban a szil6k szo-
cio6konémiai statusza van donté jelentGségli hatas-
sal a gyerekek iskolai teljesitményére, az iskolaval
kapcsolatban azonban szamottevé hatds nem de-
tektalhaté (Coleman, 1966). Mindenesetre Coleman
vélekedését a magyarorszagi viszonyokat figyelem-
be véve, kritikaval kell kezelnlink, kiil6nésen, ha fi-
gyelembe vessziik a magyar iskolarendszer szociali-
san erGsen szelektalo jellegét.

Varga Aranka (2018) Bourdieu 1978-ban meg-
jelent A tdrsadalmi egyenlitlenségee dijratermelddése cimia
munkdjara hivatkozva, arra a megallapitasra jut,
hogy a tirsadalom kilénb6z6 rétegeihez tatozd
csaladok kulturalis t6kéje az, ami leginkabb megha-
tarozza a szul6k iskolaval kapcsolatos értékrend-
szerét és viselkedésmintazatait. A vonatkozé alfeje-
zet elején részleteztiik a tiszaberceli roma k6zosség
egzisztencialis életkérilményeit, amely alapjan arra
a kovetkeztetésre juthatunk, hogy a csaladok nem
rendelkeznek a gyerekeik iskolaztatisaba invesztal-
haté pénzbeli vagy szimbolikus tSkékkel. Mindezt
figyelembe véve, adatk6zl6inktSl azt prébaltuk
megtudni, hogy mennyire tartjak fontosnak azt,
hogy gyermekiik sikeres legyen az iskoldban és
hogyan tudjak tdmogatni tanulmanyi elémenetelét,
illetve mennyire involvalédnak az iskolai program-
mokba:

WEn meg az apja nem mondjuk azt, hogy ne tannijon,
azt Ok tudjdk, hogy mit akarnak csindlni, nekem meg ag
apjanak ag a lnyeg, hogy boldogok legyenek, meg hogy le-
gyenek s36ép és egésgséges unokdink.” (Roma sziild 3)

WJO lenne azért, ha tannina mind a két gyerek, mert
ldtod, hogy mi se vittiik semmire, mert nem jartuk ki ag
iskoldt. (...) Igen, hdth bidba mondjdik, hogy a tanuldshoz;
nem kell péng, meg, hogy ingyen van ag iskola, annak a
gyereknek. csak enni fell ag iskoldban, is, meg nem
mindegy, hogy milyen rubdba megy, mert a magyarok
kinézik.” (Roma s34l 5)

INeken a két lany itthon segit mindenben, mar jobban
tudnak_fozni, mint én, Gket inkdbb egek a dolgok érdeklik,
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hdth akkor minek tanuljanak, #gyis nemsokdra férjhez
mennek, ag egyiknek mdr van ndvarldgia. (...) A fiam ezért
tanulhatott volna, mert a tandr is megmondta, hogy jo esge
van, legaldbb egy szakmat vagy valamit csindlhatott volna.
(Roma sziilo 10)

A fenti interjurészletek arra vilagitanak ra, hogy a
tiszaberceli roma kozbsség gyerekeinek iskolai el6-
menetelével és  lemorzsolédasaval  kapcsolatos
probléma egy komplex jelenség. Egyrészt nem
minden szil6 percepcidjaban jelenik meg az iskola
mint egy olyan csatorna, amely kit6rési lehetGség-
ként funkcionalhatna, s a gyerekek késébbi boldo-
gulasat el6segitené. Ugyanakkor ez nem azt jelent,
hogy a sziil6k nevelési stilusara az lenne az 4lta-
lanosan jellemz6, hogy egy negatfv érzelmi viszo-
nyulassal viseltetnek az iskola és a tanulas irant.

A témaval foglalkoz6 szakemberek arra hivjak fel
a figyelmet, hogy a sziil6k altal alkalmazott nevelési
stilus nagymértékben korrelaciot mutat a szilé gye-
rekként megtapasztalt nevelési elvektdl, az életko-
rilményektdl, a kulturaltsagtol és az egyén habitu-
satol (Kozma, 2001; Mez6 és Mez6, 2019). A tisza-
berceli roma sziil6k esetében azt tapasztaltuk, hogy
pont ezek a tényezSk azok, amelyek negativ érte-
lemben determinaljak a sztlék gyerekeik iskolazta-
tasaval kapcsolatos elvarasait.

A szil6k nevelési stilusaval kapcsolatban felva-
zoltak fiigevényében, érdekes volt megvizsgalni azt,
hogy mit varnak el a sztl6k az iskolatél, s mennyire
elégedettek a pedagdgusok munkajaval:

WElég rendeseke itt ag dltaldnosban a tandrok, 7igyhogy
meglebet veliik beszélni mindent, csak nem 1igy kell felmenni
ag iskoldba, hogy kiabdlni, meg ciganykodni. 1 olt, hogy én
is_felmentem & megmondtam a magamét ag igazgatondnek,
lebet, hogy kicsit hangos voltam, de nem ciganykodtam, meg
nem verekedtem.” (Roma s34ild 7)

WAtten nincsen ilyen baj ilyen téren. Sot a tandrok még
akarndk is, hogy a gyerekek is menjenek tanulni sakmat,
hogy menjenek renddrnek, szakdcsnak vagy valaminek.”
(Roma sziild 9)

Wz az iskola jo, meg amilgy is ag iskoldban kell dket
megtanitani, irni-olvasni vagy hogyan kell kitolteni egy
papirt.” (Roma s34ild 2)

o Lgen, inkdbb mi neveljiik ket itthon, csak mi ismeryiik
a gyerekeinket, mi tudjuk, hogy mit hogyan kell. (...) Hdth
J0 lenne, ha az, iskoliban kitanulndnak egy sgakmat, csak
abhog pénz is kell, legalibb lenne valami timogatis is
nekik.” (Roma sdild 1)

o INines 4gy panasz szerintem ag iskoldra. Amikor ag
enyéim alsosok voltak, akkor volt, hogy bementem, mert
verekedtek a gyerekek és a tandr nem figyelt rajuk és exért
megmondtam  neki, hogy jobban  figyelien oda, hogy a

gyerekek mit csindlnak, ne csak a telefont nyomkodja.’
(Roma sziilo 3)

A sziilék alapvetéen pozitivan nyilvanultak meg
az iskolaval kapcsolatban, csupan kisebb nehézsé-
gekrdl és konfliktusokrdl szamoltak be. Ez abbdl a
szempontbdl meglepd volt, ugyanis az el6z6 feje-
zetben részletesen irtunk arrdl, hogy a pedagdgu-
sok arr6l szamoltak be, hogy a szilok tEbbszor
agresszfv magatartast tanusitva jelentek meg az
iskolaban, egy-egy probléma megoldasa érdekében.
A roma sziil6kkel folytatott diskurzusok soran ezek
az esetek nem keriltek felszinre, az erre iranyuld
egzakt kérdéseinkre kitér6 valaszt adtak, vagy
lekicsinyitették a konfliktus jelentGségét. Ebbdl arra
kovetkeztetiink, hogy a szil6k tudatiban vannak
annak, hogy az esetleges tamado, agressziv viselke-
dés az iskola és annak aktorai irdnyaban elitélendd
tevékenység.

A csalad és az iskola kozotti viszonnyal kapcso-
latban Foldes Petra (2005) arra hivja fel a figyelmet,
hogy a rendszervaltis nevelésszocioldgiai szem-
pontbdl is egy komoly fordulépontnak tekinthetd.
Az iskola a rendszervaltas elétt sokkal markansab-
ban tudott fellépni az 4ltala kozvetitett érték és
normarendszer elfogadtatdsa érdekében. Az iskola
értékrendszerének elfogadtatasara val6 torekvés el-

s6sorban a kisebbségi etnikumhoz tartozé vagy a
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hatranyos helyzetl csaladok esetében jelentett ne-
hezebb feladatot. Ugyanakkor ezzel kapcsolatban
Foldes arra is felhivja a figyelmet, hogy a rendszer-
valtas el6tt azok a csaladok, akiknek értékrendszere
nem korreldlt az iskola vilagaval, az ugynevezett
kett8s nevelés stratégiajat valasztottak, ami azt je-
lenti, hogy kertlték az iskolaval és a pedagbgusok-
kal valé nyilt konfliktust. Ez a mechanizmus val-
tozott meg a rendszervaltds utan tapasztalhatd vi-
lagnézeti valtozasok okan. A jelenséget a tiszaber-
celi roma kozGsség esetében is megtfigyelhetjiik,
ugyanis bar az iskolaval kapcsolatos konfliktusokat
igyekeztek periférialis szerepként feltiintetni, de az
iskolaval kapcsolatos értékrendbeli kiilénbségeket
nyiltan felvallaltak.

A bikulturalis szocializaciéval foglalkoz6 nemzet-
kozi szakirodalom azt hangsilyozza, hogy ahhoz,
hogy a két szocializaciés dgens kozott gordiléke-
nyebb legyen a kapcsolat, sziikséges, hogy a két
szocializacidos szintér aktorai kolesondsen megis-
merjék egymast (D. Nguyen és Benet-Martinez,
2013). Ebbdl kiindulva azt kivantuk megtudni,
hogy a sztl6k mennyire involvalodnak az iskolai
programokban. A valaszokbdl az deriilt ki, hogy
nem jellemz6 a szil61 értekezleteken vald részvétel,
a roma szil6k inkdbb azokon az iskolai rendez-
vényeken vesznek részt, amelyek keretében gyere-
kiik valamilyen iskolai misorban vesz részt, ilyen
rendezvény példaul a farsang, illetve a nemzeti Gn-
nepek alkalmaval megtartott iskolai tnnepségek.
Ezek az alkalmak azonban nem biztositanak arra
lehetSséget, hogy érdemleges interakcié és kommu-
nikacié alakuljon ki a szil6k és a pedagdgusok
kozott, s igy a sziil6k iskolai involvalédasara kevés
lehet6ség van. A szakirodalom azonban arra hivja
fel a figyelmet, hogy a kisebbségi élethelyzetben él6
gyerekek sikeres iskolai elémenetele szempontjabol
hatvanyozottan fontos lenne, hogy a sziil6k aktivan
részt vegyenek az iskolai életben, ezzel is elGsegitve
gyerekeik intézményi szocializaciojat. Erre a jelen-

ségre az ugynevezett ,parental involvement” ter-

minus technikust hasznaljak. (D. Nguyen és Benet-
Martinez, 2013).

Imre (2016) tanulmanyidban a fogalommal ugy
talalkoztunk, mint ,,sziiléi bevonédottsag” és ,,szii-
161 részvétel”. A kutatok elsésorban abban latjak a
fogalom jelentGségét, hogy tobbet jelent, mint
pusztan a szil6k és a pedagogusok kozotti
kommunikacid, ugyanis magaban foglalja a sziil6k
iskolaval kapcsolatos attitdjét és viselkedésmin-
tazatait, amelyek hatast gyakorolnak arra, hogy a
szil6k mennyire tamogatjak gyerekeik sikeres ta-
nulmanyi elémenetelét. Ebbdl kiindulva, a tiszaber-
celi roma szarmazasu gyerekek tanulmanyi eléme-
netelének taimogatasa érdekében, fontos lenne, ha
az iskola kifejezetten olyan programokat szervezne,
amelyek segitségével ,,megtudna nyerni” maganak
a sziil6ket. Ugy gondoljuk, hogy ez mar rovidtivon
is egy pozitiv folyamatot indukilna a ko6zosség
roma gyerekeinek tanulmanyi sikeressége szem-
pontjabol. A hossza tava siker elérése érdekében
pedig Boreczky Agnes (1999) szakmai allispontjat
tartjuk iranyadonak, amely szerint nemcsak a csa-
ladnak kell elfogadni és akklimatizalédni az iskola
normakészletéhez, hanem az iskolanak is nyitot-
tabbak kell lennie és erdfeszitést kell kifejtenie
annak érdekében, hogy jobban megértse a roma
kozosségek kulturalis karakterisztikajabol ad6do ér-
ték és normakészletet.

Az utolsé kérdésblokkban a tovabbtanulassal és a
kozosség jovéjével kapcesolatban kérdeztik a szi-
16ket. A tiszaberceli roma k6z0sség tagjaira jellem-
z6 iskolazottsag bemutatasanal mar kitértiink arra,
hogy a roma fiatalok kérében nem jelenik meg a
tovabbtanulas a tarsadalmi mobilitast el6segits al-
ternativaként. Ebbdl kifolydlag nem jellemz6, hogy
az altalanos iskola utin tovabb folytatjak tanul-
manyaikat.
akik 16

éves koruik el6tt eltudjak végezni az altalanos isko-

Azok a gyerekek, akik idében, vagyis

lat, altalaban egy-két évig ,lognak” az iskola-
rendszerben az altalanos tankoGtelezettség eléréséig,
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de végzettséget csak nagyon ritka esetben szerez-
nek.

Végezetil, adatkozlSink sajat lokalis kézosségiik
jovéjével kapcsolatban nem festettek pozitiv képet:

Mi mdr igy maradunk, mégis hova mennénk mar a mi
korunkban. hagynk itt ext a kis s3egénységet is, amiben
lakunk, digyis kinéznének minket mishol. (...) En még
ageért imddkozom, hogy a gyerekek kitudjanak torni a

teleprdl és legyen rendes munkdjuk, de nem a kozmuntka.
(Roma sziild 4)

Adatkézl6ink valaszaibdl azt olvastuk ki, hogy
allaspontjuk szerint a k6z6sség, s maga a telepiilés
nem rendelkezik olyan kondiciokkal, amely el6segi-
tené szociokulturalis korilményeik érdemben val6
javitasat. A terepkutatds soran szerzett tovabbi ta-
pasztalatok alapjan, pedig tgy véljiik, hogy a kézos-
ség legtobb lakoja elfogadta jelenlegi élethelyzetét
és rezignaltan belet6r6dott abban, hogy valdszi-
nileg élete tovabbi részét hasonld feltételek mellett
fogja leélni, reménykedve abban, hogy gyerekeinek
sikertl kitérni a deprivalt életkdrillményekbdl. Ho-
lott, a tovabbtanulas szamtalan formaja - koztik
példaul a romologia (Raké és Lovas Kiss, 2020),
vagy a nemzetiségi 6vodapedagogia (Palfi, 2020) el-
végzése- szamukra is kiutat jelenthetne.

(")sszegzés

Az tanulmanyban elemezett empirikus adatok ra-
vilagitottak arra, hogy a kutatdsunk targyat képezé
kézosségben a tanulasi célokkal kapcsolatos moti-
vacioés horizont a sziléi motivacié fliggvénye. A
roma szul6knek nincsenek tapasztalataik a tanulasi
mobilitds mintazataival kapcsolatban, ezért gyere-
keik olyan hatranyt szenvednek el, amit az iskola
nem tud kompenzalni. Ugyanakkor terepmunkan
soran azt tapasztaltuk, hogy a sztl6k motivacidja
sokkal inkabb tekinthet6 donté tényezének a gye-
rekek sikeres iskolai elémenetele szempontjabdl,
mint az iskolazottsag vagy a munkaerépiacon be-
toltott pozicio.

Tovabba, a szocidlis helyzetben bekovetkezett
pozitiv valtozasoktol nem varhaté automatikusan
az iskolai adaptacié nagymérték( javulasa. A tisza-
berceli roma kézosségben azt tapasztaltuk hogy a
deprivalt életkérilmények kozott €16 csaladokban
nem jelenik meg a tanulds fontossiga a szilok
olvasataban, ugyanis a mindennapi megélhetéssel
kapcsolatos nehézségek miatt mas tényezok élvez-
nek prioritast. Emellett az empirikus adatok ravila-
gitottak arra, hogy a jobb egzisztencialis kérilmé-
nyek elérése nem indukalja automatikusan a tanu-
lassal és iskolaval kapcsolatos szemléletméd pozitiv
iranyban val6 elmozdulasat.
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