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Absztrakt

Napjainkban nemzetkdzi és hazai szintereken is nagy figyelem Osszpontosul a tanulasi és magatartasi
nehézségekkel kiizd6 tanulokra. Evrél-évre névekvé szamuk arra készteti a pedagégusokat, hogy tovibb
képezzék magukat, 4j modszereket sajatitsanak el, melyek segitségével a tanuldkat érinté problémakat
enyhithetik, vagy teljesen megszlntethetik. Szamos kutatas célkeresztjiében az atlag tanulék ered-
ményességének hatterében megbujé okok allnak, mikézben kevesen kutatjak a beilleszkedési, tanulasi,
magatartasi nehézséggel kiizd6 (tovabbiakban BTMN) tanulok eredményességét befolyasolé személyeket
és tényezbket. A tanulmanyban elemzésre kerll egy fokuszcsoportos és 6t félig strukturalt fejlesztd
pedagégusokkal készitett interjd. Jelenlegi feltaré kutatisunkban arra keressik a valaszt, hogy milyen
szerepet toltenek be a fejleszté pedagdgusok és a tanarok az ilyen nehézségekkel kiizdé tanuldk életében,
tovabba, hogy a BTMN tanul6k sziilei nagyobb mértékben vonédnak-e be az iskolai oktatasuk soran, mint
a nem BTMN tanul6k sziilei.

Kulcsszavak: beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel kiizdé tanuldk; fejlesztOpedagdgia;
fejleszté pedagogus; tanar és fejleszté pedagdgus egyiittmiikédés; sziléi bevonodas

Diszciplina: neveléstudomany

Abstract

WINDMILL FIGHT?

THE SITUATION OF BESD STUDENTS AND THEIR PARENTS AND TEACHERS IN THE
VIEW OF INTERVIEWS WITH DEVELOPMENT TEACHERS
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Nowadays, there is a strong focus on students with learning and behavioural difficulties, both
internationally and nationally. Their growing number year by year is challenging teachers to develop their
skills and to learn new methods to alleviate or eliminate the problems these students are struggling with.
Numerous studies have focused on the underlying causes of the achievement of the average student, while
relatively little research has examined the individuals and factors that influence the achievement of
students with BESD. This study analyses one interview with a focus group and five semi-structured
interviews with teachers of development. The current exploratory interview study focuses on the role that
developmental teachers and teachers play in the educational lives of students with these difficulties, and
whether the parents of these students are more involved in their school education than parents of average
students.

Keywords: students with BESD; learning development; teacher of development; teacher and teacher of

development collaboration; parental involvement
Discipline: pedagogy

A jelenlegi kutatasunkat életre hivé probléma az,
hogy a kiemelt figyelmet igénylS tanulok kore egyre
bévil és névekszik (Foldi, 2021). Ebbe a katego-
riaba tartoznak a beilleszkedési, tanulasi és magatar-
tasi nehézséggel kiizd6 tanuldk is, akiknek a né-
vekvé szama (Bird, 2020; Muller-Hoffmann, 2019)
az inkluziv iskolakban kihivas elé allitja a pedago-
gusokat. A kutatds ujszertiségét tikrozheti, hogy
jelenleg egy viszonylag keveset kutatott pedagdgus
csoportt, a fejleszté pedagégusok szemiivegén ke-
resztiil nézziik meg a beilleszkedési, tanulasi és
magatartasi nehézséggel kizdS tanuldkat érints
fontos kéznevelési kérdéseket. Problémat jelenthet,
hogy a sziil6k, a szaktanarok gyakran talterheltek
(Lannert és Németh, 2023) és a tulterheltség miatt
kevesebb figyelem, energia jut a gyerekekre. Lehet-
e ennek koéze ahhoz, hogy egyre tébb atlagos in-
telligenciaszint(, vagy af6lott, de semmiképp sem
aluli tanulé kuzd beilleszkedési, tanulasi és/ vagy
magatartasi nehézségekkel? Vagy mashol, masban
keresend6k a problémak mdégott megbujé okok?
Milyen kapcsolatot tudnak 4polni a BTMN gye-
reket tanité fejleszté pedagdgusok és tanarok? Ho-
gyan viszonyulnak a sztil6k ahhoz, ha kidertl, hogy
a gyerekiiknek problémai vannak? Hogyan érdemes

megkiizdeniik a BTMN tanulé kérnyezetében 1é-
véknek a vele jar6é kihivasokkal? Ezekre a kérdé-
sekre kerestiik a valaszokat a tanulmanyban, fejlesz-
t6 pedagdgusokkal készitett interjuk segitségével.

A Dbeilleszkedési, magatartasi és tanulasi
nehézséggel kiizd6 tanulok hazai értelmezé-
sekben

A kiemelt figyelmet igényl6 tanuldk csoportjaba
tartoznak a 2011. évi CXC nemzeti kdznevelési tor-
vény alapjan egyrészt a) a kilénleges banasmod
pedagogiajaban részesilé sajatos nevelési igényd,
valamint kiemelten tehetséges tanuldk és a
tanulmany szempontjabol hangsulyos beilleszke-
dési, tanuldsi és magatartisi nehézséggel kiizdok,
masrészt b) a gyermekek védelmérdl és gyamiigyi
igazgatasardl szolo torvény szerinti hatranyos és
halmozottan hatranyos helyzetd tanuléké, valamint
a torvény 2020-as kiegészitése Ota ide tartoznak a c)
tartds gyogykezelés alatt allo gyermek is.

A mar fentebb emlitett torvény 4. §-anak 3. cikke-
lye szerint beilleszkedési, tanulasi, magatartasi ne-
hézséggel kiizdS tanulé (tovabbiakban BTMN) ,,A

BTMN gyermek, tanulé az a kiilonleges bands-
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moédot igénylé gyermek, tanuld, aki a szakértSi bi-
zottsag szakért6i véleménye alapjan az életkorahoz
viszonyitottan jelentésen alulteljesit, tarsas kapcso-
lati problémakkal, tanuldsi, magatartasszabalyozasi
hianyossagokkal kiizd, k6zdsségbe val6 beilleszke-
dése, tovabba személyiségfejlédése nehezitett vagy
sajatos tendenciakat mutat, de nem mindsil sajatos
nevelési igénylinek” (2011. évi CXC. torvény a
nemzeti kdznevelésrél, 4.§ 3. pont).

Megtigyelve a nemzetkdzi és a hazai allaspontot,
a tanulasi nehézségben, sok szakirodalom Gssze-
egyeztethet6. Bar nagyon sokféleképpen értelmezik
ezt a problémat a kutatok ezeknek kifejtésére a
kés6bbiekben, egy masik tanulmanyban fogunk t6-
rekedni. Viszont emlités szintjén Montgomery pél-
daul igy nyilatkozik a tanulasi nehézségekkel kiizd6
tanulokrol: ,,A tanulasi nehézségekkel kiizd6 gyere-
kek tehat azok, akik altalaban korosztilyuknal sze-
rényebb szellemi képességekkel rendelkeznek. A
tény, hogy nem tudnak a tarsak t6bbségével azonos
szinten teljesiteni, az iskola el6tti, alatti, és az allas-
és palyakeresés éveiben teljesitményiik minden
tertletét athatja.” (Montgomery, 1990, 23.). Ehhez
kozelit a hazai szakirodalombdl (Porkoliabné és
Gerencsik 1989, 126.) allaspontja, akik szerint: ,,A
tanulasi nehézségekkel rendelkez6 tanulok — akik
valamilyen okndl fogva elmaradtak a tanulasban, de
rendelkeznek a fejlédés potencidlis lehetGségeivel.
Specialis banasmod esetén lemaraddsuk behozhato,
a tanulmanyi teljesitmény emelhet6.” A tanuldsi
problémdk/kotlitok pontos Osszefoglalisa pedig
megtalalhaté Mez6 és Mez6 (2022, 26.) tanulma-
nyaban.

A BTMN diagnozis megallapitasit a Pedagogiai
Szakszolgalat munkatarsai végzik. Ahogy a 2011.
évi kéznevelési torvény 18.§ (1) is utal ra, a peda-
gogus és a szilé nevel6 munkajat, illetve az okta-
tasi-nevelési intézet feladatainak ellatasat a Pedago-
giai Szakszolgalat segiti. Ez egybecseng a szakiro-
dalomban foglaltakkal, miszerint a szilé éppannyi-
ra felel6s a gyermeke szocialis fejlédéséért, mint az

iskola és forditva. A gyermek magatartasaval és

iskolai beilleszkedésével all kézvetlen kapcsolatban
az, hogy a szul6i részvétel milyen az iskolai életben
(Podraczky, 2012). A szil6i bevonddas hatassal van
még tovabba a beilleszkedés és a magatartas mellett
a tanulé iskolai eredményességére, tovabbtanulasi
esélyeire és a lemorzsolédas kockazatara (Engler,
2020).Akkor a legkiszamithatébb a tanulé iskolai
eredményessége, ha a két fél egytittmikodik és se-
giti egymast (Epstein, 2001). Figyelembe véve a
szul6, a pedagbgus és/vagy fejleszté pedagdgus
meglatasait, a szakemberek kiilonb6z6 vizsgala-
tokat végeznek el a tanuld képességeinek felmérése
céljabol, majd ezt koévetSen szakértSi javaslatot
allitanak ki. Ezzel a javaslattal pedig a legtobb eset-
ben a kdznevelési intézményben a fejleszté pedagd-
gus dolgozik tovabb.

A fejleszt6 pedagégusok szerepe a BTM
nehézséggel kiizd6 tanulok iskolai oktatasaban

Ahhoz, hogy a fejleszt6 pedagdgusok szerepét
értelmezzik 2 BTMN tanulok iskolai oktatisaban,
megkeriilhetetlen a fejlesztOpedagdgia és a fejleszts
pedagogus fogalmainak tisztazasa és torvény altali
behatarolasa. A kilénb6z6 nehézségekkel kizds
tanulok szama évrél-évre né (Bir6, 2020; Muller-
Hoffmann, 2019), igy a koznevelésben érzé-
kelhet6en sokféle képességl tanuldkhoz a pedago-
gusoknak alkalmazkodniuk kell. Térekednitik kell a
nehézségek minél el6bbi megoldasara kiilénb6z6
eszk6zokkel. A megoldas pedig a kiillonbséget tevd,
azaz differencialt tanulds (M. Nadasdi, 2017; Mezd,
2013) és tanitas megtervezésében és létrehozasaban
gyOkeredzik, valamint a személyre szabott egyéni
fejlesztésben rejlik (Mez6, 2018; Mez6 és mitsai,
2018, K.Nagy, 2013). Mindezeknek a stirgets valto-
zasoknak koszénhetSen megsziletett a fejlesztd
pedagogiai tevékenység (Laszlo, 2004). A fejlesztd
pedagdgia, viszonylag 4j keletl, hazankban Porko-
labé dr. Balogh hozta létre 2004-ben a FejlesztS
Pedagbgusok Szakmai Egyesiiletét is. Véleménye

szerint az olyan ép intellektusi gyerekeknek
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szitkséges, hogy fejlesztépedagogiai eljarasban ré-
szestljenek, akik életkorhoz mérten elmaradnak fej-
16désben a varhat6 szinttél. Hasonlé Mezé (2017)
értelmezésében is a fejlesztépedagogia, aki tgy vé-
lekedik, hogy a fejlesztépedagogia olyan tudatosan
szervezett pedagogiai tevékenység, amely egyrészt a
normadl intelligencia szinttel rendelkez6, de bi-
zonyos részképességek terén segitséget igényld és/
vagy beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehéz-
séggel kiizd6 tanuldk, gyermekek megsegitéséhez
jarul hozza (Mez6, 2017). E tevékenység torvényi
hatterét biztositja tébbek kozétt a jelenleg is
érvényben levs 2011. évi CXC. kéznevelési torvény
47. § 8. pontja, amely kimondja egyértelmuen, hogy
amennyiben a gyermek BTMN kategoriaval rendel-
kezik, akkor fejleszté pedagogiai ellatasra jogosult.
Ez az ellatas a nevelési tanacsadas, az 6vodai neve-
lés, iskolai nevelés és oktatas, valamint a kollégiumi
nevelés és oktatas keretében valésulhat meg. Fon-
tos kiemelni, hogy a fejlesztés korantsem jelent
egyet a korrepetalassal, hiaba tapasztaljuk a gyakor-
latban sokszor ezt. Porkolabné dgy hatirozza meg
a fejlesztés céljat, hogy egyfajta timasznyujtas az,
melynél figyelembe veszik a fejlesztend6 gyerme-
kek életkoranak sajatossagait és azokhoz alkal-
mazkodva torténik az eljaras. Tgy biztosftanak opti-
malis targyi, illetve szocialis feltételeket a kdrnye-
zetben a fejl6dé pszichikus funkciék kibontakozta-
tasahoz, valamint késébbi begyakorlasahoz (Porko-
1dbné, 1992). Erdemes megjegyezni, hogy két eltérd
formaja lehet a fejlesztésnek, egyrészt a korai sza-
kaszban, amikor az atlagos teljesitménytdl valé elté-
rések mutatkoznak és a fejleszté szakember meg-
prébalja kikliszobolni a bajt, torekszik a korai
fazisban segiteni a tanulénak a nehézségei (maga-
tartdsi, beilleszkedési és/ vagy tanulasi) lekiizdé-
sében. Ezt nevezzik prevenciénak. Mig létezik ter-
mészetesen a kés6bbi gyakorlat is, amikor mar a
nehézséget nem korai szakaszban fedezik fel és
kezelik, hanem a tanuld iskolas évei koézben. Ez a
korrekcié (Flavell, 1982). A mostani kutatishoz
megkérdezett mondhatni

interji alanyaink

egybehangzdéan nehezebbnek, nagyobb kihivasnak
lattak ezt a szakaszt.

A vizsgalat

A vizsgalat célja annak megismerése, hogy milyen
szerepet jatszanak a fejleszté pedagégusok hazank-
ban a BITMN tanuldk iskolai életében, valamint ho-
gyan muikdédnek egyiitt a pedagégusokkal és mi-
lyennek latjak a BTMN tanuldk sziileinek szerep-
vallalasat. A vizsgalat soran értekeziink egyrészt ar-
rol, miért valasztjak a fejleszté pedagdgusok ezt a
palyat, tovabba azt, hogyan vélekednek a kozos
munkarél a BTMN gyermekekkel. Masrészt elem-
z¢és ala vesszik a fejleszté pedagbgusok és a
tanarok kooperaciéjanak jarhaté és kevésbé jarhato
utjait, illetve négy sziil6i csoportot mutatunk be az
egyluttmuikodési hajlandésag alapjan, fejlesztépeda-
gbgusi nézGpontbol.

Moédszertan

Kutatasunk kezdeti szakaszaban feltaré kutataso-
kat végeztink., melyek soran a BTMN tanuldk
helyzetének feltérképezése tortént meg, kilonb6zs
dokumentumelemzési eljarasokkal. Ezt kdvetSen a
helyi Pedagbgiai Szakszolgalat vezet&ségével (n=2)
sikertlt egy iranyitott csoportos interjut elkésziteni,
amit eddig még nem adtunk koézre. A vezetSk
mellett fontosnak tartottuk megkérdezni az alta-
lanos és kozépiskolai fejlesztéi munkat végzo, fej-
lesztépedagogusokat (n=>5), akikkel félig strukturalt
egyéni interjukat készitettiink. Azért esett dltalanos
és kozépiskolara is a valasztasunk, mert ahogy
Mez6 Katalin és Bancsi Zoltan is megfogalmazza
»a fejlesztOpedagdgia célcsoportjaba a 3-10 éves
korosztalyba tartozé gyermekek tartoznak, ugyan-
akkor a késébbi életkorokban (akar serdiilékorban)
is sziikség lehet a fejlesztépedagogiai célu beavat-
kozasokra.” (Bancsi-Mez6, 2020, 29). Tekintettel az
egyik korlatunkra, a minta alacsony elemszamara,

még nem az altalanositds a cél. Sokkal inkabb
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célunk az alul kutatott kapcsolatrendszerek megér-
tése a fejleszté pedagdgusok véleményének titkré-
ben. Az interjuvazlat elkészitéséhez a MTA-DE-
Csaladok és Tanarok Kooperacidja Kutatécsoport
(2021)
elkitelez0dést erdsitd képességének fejlesztése cim@ kuta-

Osszedllitasaban  a  Pedagdgnsok  s34ildi
tashoz késziilt interjavazlat egy részét vettiik alapul,
amit néhol atalakitottunk, tovabba kiegészitettiik uj,
szamunkra relevans kérdésekkel a BTMN tanulok
és fejlesztépedagogusok vizsgalatahoz. Végil az
elkésziilt interjavazlat 6 kérdéscsoportbdl, azaz di-
menziobdl épilt fel. Ezek az emlitett dimenzidk a
kovetkezSk: bevezeté kérdések, kategoria eldon-
tése, csaladi hattér, tipusok, médszertan, kapcsolat-
tartds. A késébbi elemzések soran pedig a szelek-
talas és surités eszkozét, azaz a szévegredukeiot és
a jelentéskondenzaciét, valamint a csoportositast,
kategorizaciot hasznaltuk (Szokolszky, 2004).

Az interjualanyok kivalasztasa holabda modszer-
rel tortént. Az alanyok felkeresése az ismeretségi
kapcsolati halonak koszénhetSen gordiilékenyen
zajlott. A legtObb interjd alany elsGdleges megkere-
sése online feluleten, levelezési rendszerben
tortént, kivéve azok esetében, akiket telefonon
kerestiink fel az interju lehetSsége miatt. Miutan az
egyeztett id6pontra sor kerilt, mindannyiukkal
személyes talalkozé alkalmaval vettik fel az in-
terjukat. A beszélgetések atlagosan mastél orat
vettek igénybe, természetesen ettél bar akadt rovi-
debb interja, tébbnyire hosszabbak voltak, kdszon-
hetéen az alanyok lelkes beszamoldinak. A vizsgalt
mintdba tehat fejleszté pedagdgusok keriltek,
munkavégzést tekintve a kdzoktatas két szinterérdl,

az altalanos és a kozépiskolakbol.

Eredmények

A kovetkezSkben az interjis kutatasaink eredmé-
nyeinek bemutatasara kertl sor, a kovetkezé szem-
pontok alapjan: a fejlesztépedagbgusok palyava-
lasztasi

motivacidja, a fejleszté pedagdgusok

nézetei a fejleszté tevékenységrdl, a kilonbozé pe-

dag6gusok koopericidja, sziléi kapcesolattartas.

A fejleszt6 pedagogusok palyavalasztasi
motivacidja

Az interjuk elején az Osszes megkérdezett arra a
kérdésre, hogy miért lett fejleszté pedagogus, azt
valaszolta, hogy elGsz6r nem akart fejlesztépedago-
gus lenni. A karrierjiik egy elsé (alap)diplomaval
kezd6dott. A jelenleg altalanos iskolaban dolgozo
fejleszté pedagdgusok tanitdé végzettséggel is ren-
delkeznek, vagy tanari diplomaval, mig a kozépis-
kolaban fejleszté munkat végzé pedagbgusok szin-
tén tanar diplomat szereztek alapdiplomaként. Ez
megegyezik Mez6 (2017, 28.) fejlesztépedagogiai
végzettség és az alapvégzettség viszonylatardl szolo
Osszevetésével.

Az interjaalanyok a kdvetkez$ valaszokat adtdk
Hat ez egy jo kérdés. Nem fejlesztd pedagdgusnak indul-
tam. Szerintem senki nem fejlesztd pedagdgusnak Résziil.
Hanem a tandrit elvégzi az ember, dolgozni kezd és menet
kizben jonnek a vdltogdsok és akkor az ember érzi hova
kellene tovdbb fejlidjin. Tgy végeztem el én is a fejlesztopeda-
gdgiar.” (5. szamu fejleszté pedagégus — altalanos
iskola).Gyakori, hogy miutan szembesiltek vele,
hogy mire lenne még igény az iskoldban, milyen
felkésziiltséget igényel nap, mint nap a gyerekek
sokasaga azutin valasztjak ezt a szakmat, valamint
fejleszté pedagogiai képzés elvégzésére. ,wolt egy
tiinemeényes dvinénim € § miatta lettem pedagdgns Ezért
végeztem el ag Gvondképzot, majd a tanitéképdr. Tanitor-
tam éveken keresgtill és volt egy év, amikor egy olyan elsé
ostalyt kaptam, ahol nagyon-nagyon iigyes gyerekek voltak
és nagyon-nagyon gyengék voltak és az a kizépréteg gyakor-
latilag nagyon halviny volt, néha egy fben realizilédott. Es
akkor éreztem, hogy biviteni kellene az ismereteimet, ag
eszkotaramat abban ag irdnyban, hogy ilyen sélsdséges,
esinyaszival élve gyerekanyaggal hogyan is lebetne eredmé-
nyesen  boldogulni.  Es

exért  iratkoztam  be,  ezért
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Jelentkeztem és végeztem el a fejlesztdpedagdonsi képést.”
(1. szamu fejleszté pedagdgus — altalanos iskola)
WEl0530F tanitonéni, agtan tandrnéni, német sgakos tandr
és utdna 10 éyvel ezeldtt ag 6tven éves koromban kezdtem el
probilkozmi, illetve elvégezni ext a szakot a Hittudomdnyi
Egyetem keretében, mert siikség van a segitd feriiletekre
egyre inkdbb. A segités syandékaval végegtem el és azota 10
éve most mar, tobb mint 10 éve csindlom két kozépiskold-
ban .... tibbféle problémdval taldlkozom és mindig sze-
retném Oket tamogatni, amiben csak tudom.” (2. szamu
fejleszté pedagogus — kozépiskola).

A fejlesztb pedagdgusok és a BTMN tanulok
ko6z6s munkaja

A valaszad6 fejleszté  pedagdgusok munkaja

Osszehasonlitva a munkajukat a t6bbi, osztalyokban
dolgozo pedagdgusokéval rugalmasabb.
,,Eﬂ nagyon seretem et a munkdt, mert nincs rajtam tel-
Jesitmény  kénysger. Azért azg osgtalyban  tanits  kolle-
gdknak valamilyen diton-mddon évvégére figyis le fell tenni
valamit (a3 asgtalra). En nagyon szerencsés helyzetben
vagyok, mert nekem megadatik az a lebetdség, illetve itt a
gyerefeknek is megadatik e a lebetdség, hogy dnmagdihog
képest fejlidjin, sajdt iitemében. Es igy én  sokkal
kdnnyebben tudom sikerélménybez juttatni.” (1. szamu
fejleszt6 pedagdgus — altalanos iskola)

Kiemelték az alanyok, hogy halat éreznek azért,
mert nincs 4gy megkétve a keziik a foglalkozasok
soran, mint a taniroknak a tananyagokkal. Bar
kapnak szakmai javaslatot a BTMN tanulé opti-
malis fejlesztésérdl, mégis nagy a szabadsaguk,
mind a feladat tipusok megvalasztasaban, mind a
foglalkozasok tematikajanak megszervezésében.
ye..Ha gy litom, hogy 4gy jon be hogzdm, hogy tisgta
Jfesziiltség, faradt, dlmos, barmit litok rajta, akkor én
arrébb teszem azt a tananyagot és akkor megprobilom gy
rendezni a lelkét, vagy gondolatait, vagy bdrmit, szoval
rugalmassdgot bigtosit szamomra eg.” (2. szamu fejleszté
pedagbgus — kbzépiskola)

Visszatéré elem egyes fejleszté pedagogusokkal
valé beszélgetésiinkben, hogy a tanulék bizalmast,

egyfajta titkok, érzelmek megbrzGjét latnak benntik.
Mivel a gyerekek problémii olykor a zirds magan
és csaladi élet leképzbdései, igy el6fordul, hogy
ezeknek a pedagégusoknak a tanuld belsé érzelmi
vilagat kell kezelnitik, mielStt a fejlesztéshez kezd-
hetnének. ,...voltak olyan tipusii  gyerckek, akik
rendkiviil szorongtak és nagyon sok fesziiltséget cipelter
magnkkal és ha sikeriil levezetni mindegt, elmeséint,
megbeszélni mint a pot mamdjnkkal, vagy egy bizalmi
sgeméllyel, akkor lebet sokat tudok segiteni.” (2. szamu
fejleszt6pedagdgus - kdzépiskola)

A fejleszt6 pedagégusok és a tanarok egyiitt-
miikédésének jarhato és kevésbé jarhato atjai

Az interjunkban arrél kérdeztik még a valaszado-
kat, hogy latjak, mit jelent a szaktanaroknak a be-
illeszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel kiiz-
dé tanuldk jelenléte az osztalyban, erre a kérdésre a
valasz szinte egyontetlien az volt, hogy gondot,
problémat, nehézséget. Ez az elsédleges narracio, a
gyors reakcio. Aztan kifejtették, hogy mi all ennek a
véleményiitknek a hatterében. Osszességében el-
mondhato, hogy a tanarok tulterheltségét, a letani-
tand6 anyag terjedelmességét és gyakran a hosszd
évek folytan kialakult rutint soroltak okokként,
amelyek miatt az osztalyban tanité tanarok szamara
problémat jelent, ha ilyen tanuldkkal kell banniuk.
Problémat. (Nevetés) Bigtos nem mindenkinél, de dltald-
ban igen, mert hogy nem egységes” (2. szamu fejleszté
pedagogus - kozépiskola)
Kevés az a tandr, akit érdekel hogyan. Es nem is biztos,
hogy nem érdekli, csak igy egyszeriibb.” (4. szamu fejlesz-
t6 pedagdgus - kézépiskola)
A tandrnak nines ag anyag mennyisége és mindsége miatt
szabadsdga, nem tudja 7igy leadni ag, drakat, abogy § gon-
dolja. A kozoktatds rengeteg problémdval kiizd, e a sok-
S0k egyéniség, aki jon ag iskoldba, 0k végképp elvesznek.”
(2. szamu fejleszté pedagdgus — kozépiskola)

Ez a kérdés nagyon megosztonak bizonyult és
mindamellett, hogy a szaktanarok nehézségeit jol
kivehet6vé tették az adott valaszok, ami leginkabb
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a differencidlasban jelenik meg, az Ujszerd mod-
szerek elsajatitisaban, a szakvélemény kikérésében.

WA tanitiképzon és a tandrképésen is kimondottan ok-
tatndm azokat a sajdtossdgokat, amiket mondiuk  egy
[fejlesztdpedagdous  megtanult, mert ag sgerintem  siman
belefér. Mert amit a gydgypedagdgus tnd, az mdr nagyon
Specidlis, de amit a fejlesztipedagdgus tud, agzal szerintem,
azgzal a tuddssal minden kolleganak rendelkeznie fellene.
Es természetesen a segitiemberek, asszisgtens is kellene
melléjiik. Tgy lenne eredmémyes.” (1. szami fejleszté
pedagbgus — altalanos iskola)

Ahogyan a fentebbi idézet mutatja, ahhoz, hogy a
tanulé eredményes és motivalt legyen a tanulasban
a szines és valasztékos pedagégusi eszkoztiron
kivil a gyermeket koriilvevé szakemberek egyiitt-
mikodésére is szikség van (Epstein, 2001). A
pedagégusokban megmutatkozik a  kooperativ
munkdra iranyulé igény, a megkérdezettek mind-
annyian hangsuilyoztak a koz6s munka lényeges-
ségét és clhanyagolhatatlansagat. Harmas (sziil6-
pedagbgus-gyermek) és négyes (szilé-pedagdgus-
gyermek-fejlesztépedagogus) kapcsolatok fontossa-
gara hivtdk fel a megkérdezett szakemberek a
tigyelmet. Ebbdl arra kovetkeztetiink, hogy a k-
l6nleges banasmodot igénylS tanulék oktatasa so-
ran a klasszikus, Epstein 4ltal is timogatott harmas
modell béviil még a specialis szakemberek kérével,
akik szorosan egylittmikodnek a sziilével, a peda-
gogussal és a gyermekkel, az utébbi teljesitmé-
nyének javitasa érdekében (Bacskai, 2020; Hra-
béczy 2020).

WSzerintem a kios célok a legfontosabbak a segitség
sordn. A kozos célok a pedagdons, a sild és a gyermek
kizott. Ennek érdekében az egyiittmitkodés elbanyagolba-
tatlan és a motivdcid a gyermek szamdra. Bt mindkét
Sfélnek észben kell tartania. De nem csak a s3iild és a
pedagdgus segitheti a didk munkdjdt, hanem mindenképp
sgiikséges egy fejlesztipedagdgus!” (6. szamu fejleszto-
pedagdgus — Pedagogiai Szakszolgalat)

WAbhoz, hogy a gyerek jol fejlidjon, bhirmas kapesolatra
van siikség. A sziilok, a gyerek és a pedagdgus. Tehdt

mind a bdaromnak akarnia kell.” (5. szamu fejleszté
pedagdgus — altalanos iskola)

A kapcsolattartds fontossagara tobb fejlesztSpe-

dagogus felhivta a figyelmet annak érdekében, hogy
a szaktanarok, osztalyf6nokok megfeleléen érte-
stltek legyenek a didkokat érinté problémak keze-
lési lehetSségeirdl és a javasolt oktatdsi, nevelési
modszerekrol.
e SX0RLam  besgélgetni a  kollegdkkal, kapnak  is
tdjékogtatast irdsban is hogy kik azok a gyerekek akik
problémdsak, mire Rell figyelni ndluk, ezt drdasban kikiil-
dom, naprakészen kell dmézni a listit, ba kérdésiik van
beszélgetiink a  gyerekekrdl. Megbeszéljiik  ezeket,
aktudlis problémakkal is jobetnek hogzdm” (2. szamu
fejleszté pedagogus — kozépiskola)

A beszélgetések kézben az interjualanyok kettds-
séget emlitettek azzal kapcsolatban, hogyan viszo-
nyulnak a tanarok a diakokat érint6 nehézségeket
figyelembe vételében és kezelésében. A tanarok egy
része motivalt, tettre kész és figyelembe veszi a
kilonbségeket. ,,Kollegitil fiigg! Mert van olyan kollega,
aki jon, lefotozza magdnak a szakvéleményt, mert nem
os3talyfonike, banem sgakos tandr és figyelembe vesyi a
mérésekenél, a kompetencia méréseknél kérik az adats3olgdl-
tatdst, hogy ki az, akinek t5bbletidd, ki az, aki szdnmold-
gépet hasgnalhat. (5. szamu fejleszté pedagdgus —
altalanos iskola). ,, 170/t egy frissen végzett kollega, na &
mindent kitaldlt, hogy érdekesebbé tegye a matek drit és
segitse a tanuldsi nebézséggel Rizdd gyerekeket.” (4. sza-
mu fejleszté pedagogus - kozépiskola)

A tanarok masik része nem t6r6doém, Gjulni nem
akar és homogén k6zosségként kezeli az osztalyban
1év6 tanulokat. Ok a tanitisi médszerek megvélasz-
tasat leszikitik és a el6fordul, hogy a nehézségekkel
kiizd6 tanul6kat hamar beskatulyazzak, mely a
kés6bbi tanuléi eredményesség javulasat nem segiti
el. ,,Sokszor dgy vannak vele, hogy nekem differencidlni?
Hit nem, sigy nekem nem kényelmes.” (3. szamu fejlesz-
t6 pedagogus - kozépiskola). ,,Kint van hisz éve a
pdlyin, olyan rutin alakul ki, amit mdir ¢ nem s3ivesen jit,

viltogtat. Bz bedllt. Bedllt a menetrend és igen, igy
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szoruljon bele ebbe a kis burokba |a tannld], abogy én
esindlom.” (4. szamu fejleszté pedagogus — kozép-
iskola). ,,De van olyan kollega is, aki igazabil dtsiklik
[folotte és igazabil sigy van vele, hogy ,,0 majd lesz valabogy,
dtengedem egy kettessel”. |, Tehdt sgemélyfiiggd, azt hisgem
személyfiiggd. Csak amennyit muszdy.” (5. szamu fejlesz-
t6 pedagogus — altalanos iskola). , 70/t rid példa, hogy
mentortandr fibesélte dket és ext meghallotta a gyerek és
Jitt hozgzdm elmondant, hogy mi mindent hallott vissza.
Szoval, ha ilyen a megitélése, annak a kolleganak bidba
magyardazod el, hogy ez a gyerek nem kifogdsokat keres.”
(2. szamu fejleszté pedagdgus — kdzépiskola)

A szakemberek (fejlesztépedagogus és tani-

t6/tanar) kozotti kommunikdcio hatérai is viszony-
lag j6l kidomborodnak az interjukbol. Erdekes
koz6s pontjuk a beszamoloknak, hogy a pedagé-
gusok a mar emlitett, kilénbségeket figyelembe
vevé része kikéri és meg is fogadja a fejlesztd
szakemberek véleményét és tanicsat. Ugyanakkor
ugy latszik, van egy bizonyos {ratlan hatir a
kettSjik parbeszédében, amelynek az atlépésének
elkeriilését a fejleszté pedagdgusok nagyon kévet-
kezetesen igyekeznek elkeriilni. Ugy szamolnak be
err6l, hogy ezaltal nem sértik meg és nem korla-
tozzak szaktanari mivoltaban a kollégajukat.
W Azért hadd emeljem ki, hogy a tanitéknak, tandroknak,
akik az, ostalyokban tanitanak sokszor nagyon diplomati-
kusan kell megfogalmaznom az, dallaspontomat, hogy nebogy
kritikdnak vegyék.” (1.szamu fejleszté pedagbgus —
altalanos iskola)

A fejleszté szakemberek elmondtak, hogy szok-
tak beszamolokat tartani a kollegdknak, ahol javas-
latokat is tesznek alkalmazhaté moddszerekre,
konnyitésekre az egyes tanuldkat érinté banas-
moédnal. Ezeknek a koz6s alkalmaknak és az egy-
mastdl eltanult praktikdknak pozitiv hatisat emel-
ték ki a tanuld fejlédését, boldogulasat tekintve.
Minden évben beszamolot tartok félévkor, ag évvégi érte-
kezleten, igazgatd iir nagyon fontosnak tarfja a munkdmat
s driilt neki. Minden gyercket elemzek, hogy wmilyen
nehézségei vannak, mire kell ndla figyelni, milyen fked-
vegmeényeket kapjon oran stb. Félévente a kollegiknak is

tartok beszamoldt, hogy kinek milyen nehégségei vannak,
hogy Ok is szembesiiljenck azzal, hogy kik azok a didkok,
akikre kiilin figyelni kell. Szoktam a kollegdknak tippe-
ket adni, hogy milyen eszRizokkel szoktam ket bizonyos
targyakbil fejlesgtent.” (2. szamu fejleszté pedagdgus
— kozépiskola)

A szil6i egyuttmiikodés - fejlesztd pedago-
gusi perspektivakbol

A valaszadok valaszai alapjan a szil6k pedago-
gusokkal valé kapcsolattartasa nagyon eltérd valto-
zatokban jelenhet meg. Az interjdalanyok besza-
moldi alapjan szinte egymastol élesen elvalaszthato
szil6i csoportokat lehet megkiilénboztetni. A cso-
portositas soran figyelembe vettiik, hogy a szul6 az
elmondottak alapjan milyen rendszerességgel tartja
a kapcsolatot a gyermekével foglalkozé szakembe-
rekkel és milyen mértékben vesz tudomast a
gyermekét érinté problémardl. Valamint azt, hogy
6 maga, mint sziilé hogyan prébal segiteni a nehéz-
séggel kizd6 gyermekének, hangsilyozva, hogy
ezeket a csoportokat most szakemberek, azaz fej-
leszté pedagogusok szemiivegén keresztil latjuk.
Ezen elvek mentén négy szll6i csoportot lehet
megkiilonboztetni a jelenlegi minta alapjan. Fontos
megemliteni, hogy a sziil6i tipusoknak nem a
szakirodalmak alapjan adtunk nevet, hanem sokkal
inkabb az elhangzottak egyezése kdvetkeztében a
legkarakteresebben kitiné gyGjténeveket. Ezek a
csoportok a kovetkezsk:

1. Az optimdlis mértékben bevonddd sziild. Az opti-
malis mértékben bevonddé szuld az, aki meg-feleld
mértékben segiti a gyermekét az iskolai életének
kibontakoztatasaban, ami magaban foglalja, hogy
nem csak a tanuld, de a pedagdgus dolgat is segiti
ezaltal, hiszen az ilyen szil6kkel a kapcsolattartast
ugy emlitik -az interju alanyok, hogy z6kkenémen-
tes és produktiv. ,, picik, tehdt ag alsdsok, jonnek érte
a $24ilik és azért a kollegdk nébdny sz0t mondanak nekik,
feldldoznak akdr négy dra utdan is a sgabadideiikbil, hogy
beszéljenek  veliik. De  emellett ott vannak a s3ii-16i
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értekezleter, a fogadddrik. A technika csoddjanak Roszin-
hetden vannak Facebook csoportok, abol megint csak lebet
kommunikdini.” (1. szamu fej-leszté pedagogus —
altalanos iskola)

Az ilyen szul6k nyitottak a tandr, vagy a fejleszté
pedagdgus meglatasaira és befogaddk a tanicsaival
kapcsolatban. ,,Akik jirnak hogzdim, ok tudiik, hogy
miért jonnek, megnézik, meghallgatiak az én véleményemet.
Most hétfon lesz a fogadddra, mar tudom, hogy mivel
késziilok, meghallgatnak és dltaliban tandcsokat sgoktanm
adni.” (2. szamu fejleszté pedagdgus — kozép-
iskola). ,,dsmerek azért olyan sziildket, akik meghallgatiik
és elfogadjak a tandesot. Nem til tolakoddak és nem vir-
nak el till sokat sem. .. hat 6k szoval normalisan érdeklid-
nek és jonnek. De ez a legritkdbb” (4. szamu fejlesztd
pedagbgus — kdzépiskola).

Egy sarkalatos pontja az interjuknak, ami a leg-
tobben elhangzott, hogy bar az alanyok maguk is
tartanak fogad6orakat, konzulticiés lehetSségeket
biztositanak, attdl flggetlenil elsé korben a
megkeresések, ha probléma mertl fel, egy koz-
vetitS, harmadik személyen keresztiil térténnek. O
rendszerint a nehézséggel kiizd§ tanuld osztaly-
fénoke. ,,En, ha most a Jfejlesztd pedagdgidt nézziik, én is
ag 0s31alyfonikot keresem, tebit vele vagyok kapesolatban,
vagy a szaktandrral. Hogyha mi egymds Ro%0tt valahogy
meg tudink oldani a problémat, ki tudunk jelolni utat a
gyermek érdekében, akkor maradunk agon. Ha nem, afk-
kor mindenképpen beszélni kell a sziildvel. De legntibb egy
anyutka felbivott és segitséget kért. Majdnem egy drahosszat,
mdsfelet  beszéltiink, mondtam  mdskor is  nyngodtan
keressen.” (1.szamu fejleszté pedagdgus — altalanos
iskola).

Wht...
kapesolatot, rajta keresgtiil kommunikdlok a s3iilik-kel.

én azg osztdlyfinikikkel szoktam  tartani a

De, ba gond adidik, tibben dsszegyitliink s egyiitt
beszéljiik meg a  problémdt, fkeresiink  megolddast.” (5.
szamu fejleszté pedagogus — altalanos iskola)

2. A tilaggods szild. A ,,mindent” tdlaggddo
sziil6k csoportjaba azoknak a BTMN tanuloknak a
szilei kertilnek a fejleszté pedagégusok meglatisa
szerint, akik gyakorta esnek abba a hibaba, hogy

talzottan féltik a gyerekiiket a csalédasoktdl, a tar-
saiktol, a teljesitménykényszertSl. llyenkor a sziilék
gyakorta felkeresik a gyerekekkel foglalkozé peda-
gbgusokat, a tapasztalatok szerint abbdl a célbol,
hogy a sajat aggodalmukat csillapitsa a megkeresett
szakember és oldja a félelmeiket. Az elmondasok
alapjan el6fordul, hogy ezzel a talzott bevonddassal
gatoljak meg a gyermeket az egyes tertileteken vald
kiteljesedésben.,,Aztin akadnak olyanok is, akik on-
kéntesen viszik el a gyermekiiket kivigsgaldsra, mert aggdd-
nak a gyermekiik teljesitménye miatt. Bz sem a legiobb,
hiszen sginte megpecsételi a gyermekdt, mikiben mindissze
lehet csak odafigyelésre és t5bb szeretetre lenne sziiksége. ..”
(7. szamu fejleszté pedagdgus — Pedagdgiai Szak-
szolgalat)

wmindig vannak olyan siilok is, akik mondbatni till-
féltik a problémas gyerekiiket. Sokszor nem engedik, hogy a
gyerekiik csindlja meg a feladatot, inkdbb dk. De igy meg &
nem tud, vagyis nem engedik kiteljesednz, mert ennyire
tilzottan féltik.” (5. szamu fejleszté pedagdgus —
altalanos iskola).

so.11a meg bt litexnek olyan s3iildk, akik segiteni akar-
nak a gyerekiiknek, de mdir olyan sokszor jarnak a peda-
glous nyakdra, bhogy szinte teber... sokszor e inkdbb azért
van, mert 0k vdgynak megerdsitésre, millid az aggodalnuk
és keresnek egy olyan s3emélyt, aki megnyngtatia oket, el-
oszlatia ag aggodalmaikar.” (1. szamu fejleszt6 peda-
gbgus — altalanos iskola)

3. A problémait nem elfogadd sziild. A felvett interjuk
jol mutatjak, mekkora kiilénbségek adddhatnak
szil6 és szl kozott, ha elfogadasrol esik szé. A
problémat nem elfogad6 sziilSk csoportjaba els6-
sorban azoknak a BTMN gyerekeknek a sziileit
soroltuk, akik egyenesen elutasitottak, hogy a gyer-
mekiik ilyen kategéridba tartozik a szakvélemény
szerint. ,,Sok esetben meg is figyelhetd, hogy ag iskoliba
bekeriiléskor a pedagdgus veszi ésgre a fejlidési megre-
kedtséonek nevezett problémat, mellyel a Nevelési Tandes-
addshoz kell eldszir fordulnink egyiittesen a s3iildvel, vi-
szont a s2iildk eldfordul, hogy nem gondoljak ezt fontosnak,
vagy éppen tiltakoznak ellene.” (7. szamu fejleszté pe-
dagogus — Pedagdgiai Szakszolgalat)
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Akadtak olyan sziilék is az elmondasok alapjan,
akik bar szivik mélyén érzik, hogy a gyerekiknek
segitségre lesz sziiksége, mégis haritanak, illetve fél-
nek a megbélyegzéstSl. Olyannyira, hogy el6fordul,
hogy inkabb maganiton oldjidk meg (legalabbis igy
nyilatkoznak réla) a gyermek fejlesztését, vagy fo-
gadjak a segitséget iskolai keretek k6zott, de azzal a
kikétéssel, hogy a tanuléra semmilyen kategdria
(jelen esetben BTMN) nem kertlhet. ,,Olan levelet
mdr kaptam egyszer, hogy a sild megirta, hogy koszinik
szépen, de megoldjak maganiton a fejles3tést, itt ag isko-
liban ne fejlédjon a gyerek. En ext nem tudom elfogadhi,
mert nem kell neki itt maradni sokdig, mindig van iigyis
helyettesités, vagy valami, amikor el tud jonni fejlesgtésre.”
(3. szamu fejleszté pedagogus - kézépiskola)

WV olt mdr olyan sziild is, aki fogadta a prevencids segit-
séget, mikor kideriilt, hogy a gyereke fanuldsi nehégséggel
kiizd. Ugyanakkor félve kérdegte meg, hogy ugye nem lesz
vegetve semmilyen listan emiatt a gyereke? Meg is kért
minket, hogy ne legyen...” (5. szamu fejleszté pedagé-
gus — altalanos iskola)

4. Az érdektelen sl Az érdektelen szil6i
csoportot a kondenzacié soran azért hoztuk létre,
mert szamos olyan esetrdl szamoltak be a fejleszté
pedagdgusok, amikor a szil6k egyrészt nem vették
fel 6nszantukbdl a kapcsolatot a nevelési-oktatasi
intézménnyel, masrészt a gyermeknevelési gyakor-
latukrol se tudtak érdemlegesen pozitiv, sokkal in-
kabb negativ dolgokat emliteni az interjd alanyai.
WVan fogadiorank is, de azért kevés a s34ild, aki
egyditalin... bit van olyan, aki #gy tart kapesolatot, hogy
csak és kizdrdlag a mi megkeresésiinkkel.” (3.szamu
fejleszté pedagogus - kdzépiskola)

wSokkal jobban ismerem Gket soksor, mint a sileik,
30-40 gyerekril van s30, ismerem dket s3emély szerint” (2.
szamu fejleszté pedagdgus - kdzépiskola)

WA nebézségeke hatterében szdamos killsd kirnyezeti té-
nyezxd szerepet jitszhat. Tobbek kozitt ilyen a mar emlitett
csalddi hdttér, a sziildk nemtorddim, vagy még rossablb
hozzddlldsa a neveléshez, egy esetleges valds, haldleset, vagy
akdr iskolavdltds is eredményezheti a tanuld magatartds,

tanuldsi nebézségeit.” (6. szamu fejleszté pedagdgus —
Pedagbgiai Szakszolgalat)

Nagy hatassal van mar a korai fejlédési szakasz-
ban a gyermekre az érdektelenség, a foglalkozas
hianya. Mar akkor kialakulhatnak a problémak,
amelyek a tanulds, vagy beilleszkedés nehézségét
hordozhatjak és a rossz magatartas is visszavezet-
heté a csaladban szocializalédashoz. ,,...a madisik...
(szomori hangsily) nem olvasnak. Nem(63). Se mesét, sem
a sziileik se olvasnak nekik. Nem beszélgetneke veliik. Eg
mind, mind amiket ag eldbb elsoroltam, hogy milyenek a
mai sk azzal Osszefiiggésbe hozhatd és azg a hozadéka.”
(1.szamu fejleszté pedagdgus — dltalanos iskola)
,,e9yébként ez a BINMN kategdria sokszor inkabb stigma a
gyerekre,  mintsem  valddi  megoldds.  Mert  amiigy  a
magatartdsgavar azg esetek 95 szdazalékdban ag otthoni
nevelésben gyokeredzik.” (7. szamu fejleszté pedagdgus
— Pedagdgiai Szakszolgalat)

Konklazié

A fejleszté pedagdgusokkal készitett interjuk
Osszességében ralatast adtak, hogy a BTMN ta-
gyakorlatban, kik azok a szerepl6k, akiknek a timo-
gato jelenléte nélkilézhetetlen a gyerekek, fiatalok
mindennapi életében. BEzek az egyiittmikédésben
résztvevé szereplék egyrészt a tanulo sziilei, a szak-
tanarai és a fejleszté pedagdgusok. Masrészt mind-
azok a szakemberek, csalddtagok stb., akik még a
kozvetlen kérnyezetiikben jelen vannak és barmi-
lyen formaban tamogatni tudja Sket.

A tanulmanyban a valaszadék lefrdsa alapjan, a
kapcsolattartas és a gyermeknevelés fiiggvényében
négy egymastdl elég élesen elhatarolhatd szul6i
csoport (az optimalis mértékben bevonodo, a
tulageddd, a problémat nem elfogadd, az érdek-
lehetett Emellett
megismerhettiik a fejleszté pedagégusok palyava-

telen  szild) elkiiloniteni.
lasztasi motivacidjat, mely alapjan elmondhatd,

hogy kiilsé (a BTMN tanulék megnovekedett
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szama) és belsé indittatas (segiteni vagyas) vezérli a
fejlesztépedagogusokat abban, hogy tovabb képez-
z€ék magukat. Ez a késébbi munkijuk soran meg is
mutatkozik, modszereiket és a fejleszté gyakorlatai-
kat a tanul6 egyéni sziikségleteihez igyekszenek
igazitani. Osszegzésképp levonhaté az a kévetkez-
tetés, hogy a beilleszkedési, magatartasi és tanuldsi
nehézségekkel kiizdé tanuldk neveléséhez, oktata-
sahoz és problémajuk enyhitéséhez, esetleg teljes
megszintetéséhez az Sket korilvevé pedagégusok
és csaladtagok Osszefogasara van sziikség, hogy
senki ne egyedill vivja a szélmalomharcot.

Limitaciok

A fejleszté pedagégusokkal készilt interjik tar-
talmasnak, informativnak és a kutatds szempont-
jabol értékesnek is bizonyultak. Ugyanakkor a
minta alacsony elemszama miatt a késGbbiekben
még terveziink megkérdezni t6bb szakembert.
Azonban tekintettel arra, hogy jelen tanulmanyban
csak egy perspektivabol lattuk a  kilénb6z6,
BTMN-es tanuldk teljesitményére hatéd tényezbket
és személyeket, a késébbickben mindenképpen
szeretnénk tovabbi félig strukturalt interjukat készi-
teni sziilGkkel, valamint osztalyténékokkel. Az &
szereplk kulcsfontossagu lehet feltételezésiink sze-
rint a tanulék valoédi csalddi hétterének megis-
merésében.

Terveziink még a kutatds soran fékusz-csoportos
interjat késziteni magukkal a vizsgalt tanuldkkal,
hogy feltérképezzik az 6 személyes tapasztalataikat
is. Végil, de nem utols6 sorban a szaktanarokat is
lenne akar  kérdéives

érdemes megkérdezni

formaban, milyen meglatasaik, nehéz-ségeik,
valamint moédszereik vannak a BTMN tanulok
integralasara és oktatasara. Mindezek elle-nére egy
4j nézépontot vilagitott meg a tanulmany, a
beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel

kiizd6 tanulok sziileivel valé kapcsolattartast.

Tamogatas

A tanulmany alapjat képez6 kutatast a MTA-DE-
Csaladok és Tanarok Koopericidja Kutatécsoport
hajtotta végre és a Magyar Tudomanyos Akadémia
Koézoktatas-fejlesztési Kutatasi Programja tdmo-
gatta.
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