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Absztrakt

Cél: a mesterséges intelligencia alapi rendszerek, eszk6z0k, szolgaltatasok begytrlztek az élet minden
teriletére, igy megjelentek az oktatasban is. Jelen tanulmany célja a leendé gydégypedagdgusok
véleményeinek megismerése a mesterséges intelligencia (r6viden MI) pedagodgiai céli hasznalataval
kapcsolatban. Mddszer: A tanulmanyban bemutatasra keriil§ vizsgalatban n= 157 gyégypedagdgia szakos
hallgat6 véleményének elemzésére kertlt sor, kérdSives kutatas segitségével. Az eredményeket matematikai
statisztikai elemzéssel, az SPSS szoftver segitségével értékeltiik ki. A programon belil kereszttablds
elemzést, y2-tesztet és gyakorisagszamitast alkalmaztunk. Eredmények: a leendS gyogypedagdgusok csak
nagyon kis szazaléka (18,5%) talalkozott az eddigi tanulmanyai alatt MI eszkézokkel és alkalmazasokkal.
Az MI eszk6zok alkalmazasat inkabb a tanodrai tevékenységeken kiviil tartjak elképzelhetének. Az MI
hasznalatara val6 hajlandésag tekintetében nincs szignifikans kiilonbség az életkor viszonylataban, a 24 év
alattiak 59,7%-a , a 24 ¢év felettick 65 % véli ugy, hogy az MI eszkézok sziikségesek a gyogypedagdgiaban,
ugyanakkor az MI alkalmazasok, eszk6zok és lehetSségek tekintetében a leendd gyogypedagdgusok tudasa
nagyon bizonytalan és kevés, ezért sziikség lenne a mesterséges intelligenciaval kapcsolatos edukacié széles
kord elterjesztésére.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, gyogypedagdgia, Artificial Intelligence, hajlandésag, valtozo
gy6gypedagogusi szerepek

Disciplina: infomatika, neveléstudomany
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Abstract

INVESTIGATING THE WILLINGNESS TO USE ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN
EDUCATION AMONG STUDENTS OF SPECIAL EDUCATION TEACHERS

Goal: Artificial intelligence-based systems, tools, and services have penetrated all areas of life, including
education. The aim of this study is to find out the views of future special education teachers on the use of
artificial intelligence (Al) in education. Method: In research, we surveyed n= 157 students in special
education teachers with a questionnaire survey. The results were evaluated by mathematical statistical
analysis using SPSS software. Within the software, cross-tabulation analysis, y? test, and frequency
analysis were used. Results: only a very small percentage (18.5%) of the prospective special education
teachers had encountered tools based on Al and applications during their previous studies. They will
prefer to use Al tools outside classroom activities. There is no significant difference in the willingness to
use Al in relation to age, 59.7% of those under 24 years and 65% of those over 24 years consider Al tools
necessary in special needs education. However their knowledge about Al applications, tools, and
possibilities is very uncertain and limited, and therefore there is a need for a wide dissemination of Al
education.

Keywords: special needs education, Artificial Intelligence, willingness, changing roles of special needs
teachers

Disciplina: infomatika, educational science

Mesterséges intelligencia az oktatasban Artificial Intelligence (r6viden Al) meghatirozasa

A mesterséges intelligencia (réviden MI) fogal-  szerint ,,a mesterséges intelligencia intelligens visel-
manak lefrasira szamos kisérletet tettek (Smibert, kedésre utalé rendszereket takar, amelyek konkrét
2020; Mez6 és Mez6, 2019, 2020; Elek, 2015;  célok eléréséhez elemzik a kdrnyezetiiket és — bizo-
Russel és Norvig, 1995; Newell és Simon, 1961). A nyos mértékd autonémiaval — cselekvéseket hajta-
legtjabb értelmezések egyikében a mesterséges in- nak végre. A mesterséges intelligencian alapuld
telligencia olyan gépi viselkedésként keriilt értelme-  rendszerek lehetnek kizardlag szoftver-alapu rend-
zésre, ,amit intelligensnek tartandnk, ha nem egy  szerek, amelyek a virtudlis vilagban mikédnek (pl.
szamitogép, hanem egy ember hajtand végre.”  hangasszisztensek, képelemz$ szoftverek, keresé-
(Smibert, 2020:8). De ismertek a kovetkez6 megha-  programok, hang- és arcfelismerd rendszerek), illet-
tarozasok is ,,izgalmas Ujszerd kisérlet, hogy a sza-  ve a mesterséges intelligencia beépithet6 hardver-
mitégépet gondolkodasra késztessiik...tudatos gé-  eszkozokbe is (pl. fejlett robotok, autoném jarmu-
pek e fogalom teljes és sz6 szerinti értelmében.”,  vek, dronok és a targyak internetéhez kapcsolodd
vagy ,,a mentalis képességek tanulmanyozasa sza-  alkalmazasok)” (Eurépai Bizottsag, 2018:1).
mitasi modellek segitségével.”, illetve ,,a gépi intelli- A mesterséges intelligenciadhoz kapcsolodd kuta-
gencia emuldlja, vagy lemasolja az emberi ingerfel-  tasok napjainkban négy f6 teriiletre — a robotika, a
dolgozast (érzékletfeldolgozast) és a dontéshozo — képi feldolgozas, a déntéstaimogatas és a természe-
képességeket szamitégépekkel (6sszegzi Russel és  tes nyelvi feldolgozas — koncentralédnak (Fehér,
Norvig, 1995:32). Az Eurépai Bizottsag (2018) Kokényesi-Bartos, Bartfai, 2020). A felsorolasban
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résztvevé elemek azon kivil, hogy fontos kutatasi
teriiletek azért is hangsulyosak, mert ezek mentén
lehet beépiteni az eszkozOket az oktatasba, tantar-
gyaktdl fiiggetlentil, s ezaltal is eredményesebben,
korszeribb médon elérve a tanulokat. Igy tehdt a
el6bb-utébb
olyan szoftverekre, alkalmazasokra vagy jatékokra
(asd. Midjourney, Dall-e, LIFEisGAME, Micro-
soft Translator, Helpicto, Al Dungeon, Stable

pedagdgusoknak lesz

szitkségiink

Diffusion, While true:Learn), melyeken keresztiil
megtanulhatjak és fejleszthetik a tanulék az MI
mikodési elvét, a gépi tanulas alapjait. Szitkség lesz
a robotokra, padlébotokra, amelyek fejlesztik az
algoritmikus gondolkodast, s altaluk a tanul6k meg-
tanulhatjdk a robotika alapjait, a programozast,
illetve gyakorolhatjak a képi és nyelvi feldolgozast
és segithetik a dontéshozatalt a déntéstamogatas
utjan. Valamint szitkség lesz olyan eszkGzokre is,
amelyek képesek az egyéb MI/gépi tanulds alapu
szoftvereket, alkalmazasokat, jatékokat futtatni, igy
az AR, VR vagy az okos IKT eszkozékre (b&veb-
ben Demeter és Mez6, 2023). Ezek a mesterséges
intelligencia alapi eszk6z6k a tobbségi oktatas mel-
lett, meg fognak jelenni a sajatos nevelési igényd
gyermekek oktatdsaban is, s6t hatékonyan alkal-
mazhatok a fejlesztés folyamataban.

A mesterséges intelligencia gyoégypedagogiai
célu felhasznalasaval kapcsolatos kutatasok

A mesterséges intelligencia gybégypedagdgiai céla
felhasznaldsaval kapcsolatban szamos nemzetkdzi
kutatas (lasd pl. Ojha, 2022; Basogain és munka-
tarsai, 2020; Fang és Zhang, 2019; Drigas és
Ioannidou, 2012) és joval kevesebb hazai vizsgalat
(pl. Mez6 és Szaboné, 2021; Aknai, 2020; Dietz,
2020) 1étezik. Ezek a kutatasok tobbnyire a mester-
séges intelligencia megjelenésével, tipusaival, alkal-
mazasanak modszereivel, illetve segédeszkozokkel
és azok fontossagaval foglalkoznak. Drigas és loan-
nidou (2012) tanulmanyukban az egyes szamito-
gépes  vagy feliletek,

e-learninges eszk6zo6k
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hasznalatanak lehet&ségeit mutattdk be a kiilonbo-
26 karosodasok (érzékszervi, fizikai), tanulasi zava-
rok (iras, olvasas, helyesiras) és az autizmus spek-
trumzavar esetén. Fang és Zhang (2019) kifejezet-
ten a kildnleges banasmaédot igényls gyermekek
esetében vizsgaltdk az MI hasznalatinak lehetGsé-
gét. Véleményiik szerint az MI eszkézok pedago-
giai beépitése jelentds mértékben csokkenthetik a
gyogypedagogusok leterheltségét, azaltal, hogy ol-
yan tanulasi partnerekként jelenthetnek meg, ame-
lyek timogatjak a sajatos nevelési igényti gyermekek
tanulasat. Ezen kivil az MI olyan szakértéi rend-
szerként is hasznalhat6, amely segiti a gybgypeda-
gogusokat a sajat képességeik fejlesztésében taimo-
gatva az ¢élethosszi tart6 tanulast (LLL) is, melyet a
technolégia fejlédése és ennek nyomon kévetése,
az eszk6zOk hasznalatanak megtanulasa is lehetévé
tesz. Ojha (2022) beszamolt az MI el6nyeirdl és
hatranyairdl is. Az MI hasznalatanak el6nyeként a
differencialt és egyénre szabott, a tanulok igényei-
hez alakitott tanulast, illetve az oktatashoz vald
egyenl, mindenki szamara elérhet§ univerzalis
hozzaférést emliti. Emellett véleménye szerint fon-
tos kiemelni, hogy az MI segiti az adminisztraciot
és az értékelés automatizalasat is. Az MI hasznala-
tanak hatranyaként viszont Ojha kiemelte, hogy
olykor el6fordul, hogy az MI eszk6z6k nem jol mé-
rik fel a tanulok képességeit kiilonosen a kreativi-
tast és az analitikus gondolkodast, s gy kotlatozott
szamu szabalyok és a megoldasok alapjan adjak ki a
feladatokat. A tanulmanyban megfogalmazasra ke-
rilt, hogy az MI eszkbzoket a gyakorlatban mar si-
keresen alkalmazzak a sajatos nevelési igényd gyer-
mekek, tanulék esetében a felmertlé problémak
kezelésére, megoldasara. Ennek eléréséhez azonban
szitkség van arra, hogy a pedagdgusok és a sziil6k is
megfelel6 képzést kapjanak ezen eszk6zok haszna-
latara vonatkozéan. Bz azért fontos, mert egyre
tobb MI eszkdz jelenik meg, amelyek segitik a
diagnosztizalast, a fejlesztést, a tanulast és az aka-
dalyok lektizdését mind az oktatasi intézmé-
nyekben, mind a mindennapi életben. Dietz (2020)
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szintén vizsgalta az MI oktatdsban val6 megjelenése
eredményezte kihfvasokat és lehet6ségeket. Azt ta-
pasztalta, hogy a fiatalok a mai kor oktatdsat kor-
szer(tlennek talaljak, s egy élményszertibb, gyakor-
latorientaltabb oktatast képzelnek el, melyet a digi-
talis eszkozokkel és a még terjedSben 1évé mester-
séges intelligencia alapu eszkoézokkel, alkalmaza-
sokkal lehet lehet6vé tenni. Az élmények szerzése
mellett el6ny6s ez az Gj technolégia abbdl a szem-
pontbdl, hogy térben, id6ben fiiggetlenebb és a
tananyag bévithets, korszerGsithetd és személyre
szabhat6, az eredmények folyamatosan ellenériz-
het6k, felvillanthaté vele egy javasolt tanulasi
utvonal, azonban sziikséges a pedagogus szerepe is
a tananyagok moderalasa és az elszemélytelenedés
megel6zése érdekében. A mesterséges intelligencia
alapu oktatas tovabbi elényeiként fogalmazza meg
a rugalmassagot, a multimodalitast, a tanulas ki-
terjesztését a sajatos nevelési igényl tanulok szama-
ra (lasd: diktalas, felolvasas, feliratozas, forditas).
Dietz a tanulmanyaban hangsilyozza, hogy az MI a
pedagégusokat nem zarja ki az oktatasbdl, nem
veszitenék el ezaltal az allasukat, hiszen az MI egy-
fajta virtualis asszisztensként timogatna a pedago-
gus munkajat a tananyag optimalizaliasaban és az
értékelésben. Ennek készonhetben a pedagégusok
hatékonyabban és gyorsabban tudnidk végezni a
munkdjukat, tobb lehetSségiik és segitségiik lenne
az egyéni fejlédés elbsegitéséhez és nem utolsé
sorban t6bb szabadidejitk maradna.

Basogain és munkatarsai (2020) is foglalkoztak a
témaval, elsGsorban a robotika oktatdsi célu fel-
hasznalasaval és reményiket fejezték ki a jovEbeli
fejlesztéseket tekintve. Mez6 és Szaboné (2021) pe-
dig kifejezetten a sajatos nevelési igény gyerme-
keket ellat6 intézményekben vizsgalta a fejlesztések
soran alkalmazott, az oktatasi intézményekben
megjelend robotok helyét, szerepét és felhaszna-
lasuk médjait. Kutatasuk soran kiderilt, hogy a
gyogypedagogusok tapasztalatai a fejlesztés soran
hasznalhat6 robotokkal kapcsolatban nagyon sok-

szind, ahogyan a robotok felhasznaldsi modjaval
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kapcsolatos pedagdgusi kompetencidk és az intéz-
ményekben megjelens robotok szama is széles ska-
lan mozog. Egy masik hazai vizsgalatban Aknai
(2020) arrél szamolt be, hogy a sajatos nevelési igé-
nyd gyermekek oktatasiban hogyan jelenhetnek
meg a robotok a problémamegoldé-képesség és
kompetenciafejlesztés tertiletén. Aknai ramutatott
arra, hogy napjainkban szamos tényez6 befolyasolja
a robotokkal térténé oktatas sikerességét (példaul a
digitalis egyenl6tlenség, és kiilonboz6 gazdasagi,
illetve szocialis hattér stb.). Azonban, ennek ellené-
re ugy véli, hogy a robotok sokrétd felhasznalasa az
oktatasban meglehetSsen hasznos lenne a killénbo-
26 képességteriiletek fejlesztése kapcsan, mivel a
megkérdezett pedagégusok jelentés része (n==82)
ugy nyilatkozott, hogy az oktatasban hasznalt robo-
tok pozitiv hatassal vannak a gyermekek, tanul6k
fejlédésére.

Ady és Terpecz (2018) megallapitotta, hogy az
oktatds az évek soran t6bbszor is atalakuldson
ment keresztil és jelenleg is formalédik, els6sorban
a technologia fejl6désének hatasara. A tanulmany
szerzG1 agy vélik, hogy a technoldgiai valtas fontos,
hiszen a felnévekvé generaciok 4j problémakkal,
szakmakkal, munkaerépiaci akadéalyokkal kell, hogy
szembenézzenek. A technoldgia oktatasba valé be-
torését azonban pozitivumnak tekintik, hiszen a
kilonboz6 IKT eszkézok és a mesterséges intelli-
gencia lehetGséget biztosit a megszokott oktatasi
médszertanunk koltséghatékonyabb alkalmazasara.
Ennél konkrétabb megallapitasra jutott egy lengyel
kutatécsoport (Tabakova-Komsalova és munkatar-
sai, 2020; Glushkova és munkatarsai, 2020), mivel
6k egyértelmien ugy nyilatkoztak, hogy kifejezetten
szitkség lenne az MI, mint tudomanyag kozépis-
kolaba val6 bevezetésére. Tanulmanyukban javasla-
tokat tettek a gyakorlati megvaldsitasara, a lehetsé-
ges tanterv kidolgozasara, a megfelel6 oktatasi
tartalom kivalasztasanak lehet&ségeire, a tanterv té-
maira és a feladatok 1étrehozasara. Ezen felil lehe-
téséget kindlnak a tantargyak kozotti atmenetre, a
mindennapi élettel valé kapcsolatok kialakitasara is.
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Ocafa és munkatarsai (2019) arrdl szamoltak be,
hogy az MI-vel megtamogatott oktatds a személyre
szabott tanuldsi folyamatot és az automatizalt segit-
ségnyudjtast teszik lehetévé. Tovabba adatokkal
szolgalnak az oktatds személyre szabott, az MI al-
goritmusai altal meghatarozott, egyéni igényekhez
igazod6 alkalmazasok népszeriisitésének lehetSsé-
geirdl és ezzel egylitt az adaptiv oktatasi modellek-
hez illeszked6 megoldasokat, timogatasi lehetSsé-
geket és oktatasi intézkedéseket kinalnak.

Luckin és munkatarsai (20106) azt taglaltak, hogy
milyen lehet az MI éltal kiegészitett oktatas. Ugy
gondoljak, hogy ez a fajta oktatds harom alapmo-
dellre épiil, a tanuldi, a pedagdgiai és a tartomany-
modellre. A tanuléi modell az egyén ismereteit, a
pedagdgiai a tanitasi ismereteket, mig a tartomanyi
a megtanuland6 ismereteket foglalja magiba. Az
MI algoritmusai a tanul6 egyéni képességeinek
megfelel6 mindségli és mennyiségl tartalmat va-
lasztananak ki és a tanuléhoz alkalmazkodé tanitasi
modszerrel juttatnak el a tanulohoz. Az MI alkal-
mas arra, hogy a tananyag eljuttatdsinak folyama-
taban folyamatosan ellenSrzés alatt tartsa a tanul6
interakeibit, visszajelzéseket adjon és segitse a dia-
kot az el6rehaladdsban. Az MI eszk6z6k egyik
elénye, hogy nagy mennyiségli adatot képesek
Osszegydjteni, melyek segitenek megfelel6en kisza-
molni a pedagogiai és a tartomanyi modellek adatait
a fejlodés érdekében. Ennek kdszonhetSen az MI
eszk6z6k segitenek a hatékonyabb, személyre sza-
bottabb oktatasban.

Chassignol és munkatarsai (2018) az MI okta-
tasra gyakorolt hatdsardl szamoltak be, s emellett
érintették azt is, hogy az MI hogyan segithet a
tanuloknak a tanuldsi nehézségeik lekiizdésében,
hogyan fejlesztheti a képzelGerejiket és alakithat ki
szamukra Gjszerd oktatasi élményt. Ugy vélik, hogy
az MI atformalja az oktatasi kornyezetet még akkor
is, ha nem valtja fel teljesen a hagyomanyos ok-
tatast. Véleményik szerint a hagyomanyos oktatas
egyes elemeinek megtartasa mellett helyet kell szo-
ritani az MI adta lehetGségeknek és djitasoknak a
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hatékony és Gjszerd rendszer kialakulasanak érdeké-
ben. A tanulmany kitér arra is, hogy a human tarsa-
dalom nagy részében felmeriil az a kérdés, hogy az
MI alkalmazasa lecserélheti-e az embert az oktatas-
ban. Chassignolék ugy gondoljak, hogy az 4j tech-
noloégiai eszk6z6k lehetéséget biztositanak az on-
line 6rakra és a tanulasi el6rehaladas mérésében is
hatékonyak, azonban csak bizonyos szamui megol-
dasi lehetGséget és helyes valaszt képesek elfogadni,
igy szitkséges a folyamatokhoz az emberi beavat-
kozas. A pedagdgusok mellett 1étez6 (kiegészitd)
MI robotok eredménytelenebbek a tarsadalmi in-
terakciok, a szocialis kompetenciak teriiletén, illetve
kérdésként meriil fel az is, hogy a szocialis, emoci-
onalis vagy kommunikaciés teriileteken jelentkez6
hatranyokat, problémakat képes-e megoldani egy
robot, s ha igen, hogyan.

Napjainkban egy érdekes 4j kezdeményezés van
kialakul6ban a Csodavar Alapitvany részérdl, amely
szervezetnek elsédleges célja a sériilt személyek ta-
mogatasa és olyan alternativ megoldasi lehet&ségek
nyujtasa, amelyek segitségével olyan életet élhetnek
a tarsadalomban, mint mindenki mas (I1). Az Ala-
pitvany létrehozta a Robooks elnevezési projektet,
melyhez kapcsolédban olyan modszertani kézi-
konyvet és online kiegészitofiizeteket készitettek el
négy nyelven, amelyek elésegitik a fogyatékossaggal
él6 gyermekek kompetencidinak fejlédését. Ezt a
folyamatot az allatasszisztalt terapiak mintajara
robotasszisztalt terapianak, foglalkozasnak nevezik,
melyek megjelenhetnek az egyéni fejlesztés kdzben
a fejleszt6kézpontokban, de akar a kéznevelési
intézményekben is (12).

Osszességében a nemzetkézi kutatdsok és tanul-
manyok azt kozvetitik, hogy a felmertlé kérdések
és a kritika ellenére az Gj technolégiai és MI eszko-
z6k hozzajarulnak ahhoz, hogy a tudas és a tudas
megszerzésének folyamata modern, az oktatas szin-
vonala pedig korszerl legyen. A bemutatott szaki-
rodalmak az MI eszk6z6k gyodgypedagogiai célu
hasznalhat6sagat is alatimasztjak. A hazai kutata-
sok a nemzetkézi tapasztalatokhoz hasonldan
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biznak a mesterséges intelligencia eszkoézeinek j6-
vébe mutaté felhasznalasiban és szamos olyan
gyogypedagogiai iranyultsagu fejlesztési lehetSséget
feltarnak, amelyek valamely MI eszk6z hasznalata-
hoz kétheték.

A technologiai fejl6dés hatasa a gyogypeda-
gogusi szerepre

A nagymértékl technologiai fejlédés és az gj
technologiai eszk6z6k megjelenése az oktatasban
moédositja a pedagogusok, a gyodgypedagdgusok
szerepét is. A gyogypedagbgus szerepe folyamato-
san valtozasban van, a 20. sz. masodik felétdl a
szakembereknek mar nevelési, oktatasi, fejlesztési,
terapias és (re)habiliticiés feladatokat ellatd szere-
pei is vannak (Gordosné, 2004). Mesterhazi (2007)
ezt azzal egészitette ki, hogy a gybgypedagdgusok
feladata a sajatos nevelési igényd személyek egész-
ségvédelmének, szocidlis biztonsaganak, munkaerd-
piaci helyzetének és életminéségének tamogatisa
egyarant. A 21. szazadban a digitalis kompetenciak
birtoklasa, a mesterséges intelligencia hasznalataval
kapcsolatos ismeretek, készségek és képességek kia-
lakitasa, valamint a digitalis hatasok okozta valtozé
vilaghoz alkalmazkodas és nyitott attitdd szintén
elvarasként fogalmazhaté meg, mivel ezek hidnya-
ban par év mulva nem fogjak tudni értelmezni a
gyogypedagogusok, és neveltjeik a vilagban lezajlé
dimanikus atalakulasokat. Ezt a véltozast a hazank-
ban bevezetésre keriilt Digitalis Jolét Program
(2016, 13, 14) megvaldsulasara vonatkozé intézke-
dések és a Nemzeti Alaptantervben (a Kormany
5/2020. (I. 31.) Korm. rendelete Nemzeti alaptan-
terv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasardl,
2020) megfogalmazott kulcskompetencidk fejlesz-
téséhez kapcsolédd torekvések is generdljak és
fontosnak tarjak.

»A mesterséges intelligencia olyan forradalmi
jelentGségll Uj eszkbz az emberiség kezében, ami
gyOkeresen valtoztatja meg a mindennapjainkat.
Nem szabad megrettenniink téle, viszont felel6s-

séggel kell hasznalnunk...” (Fehér, Kokényesi-
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Bartos, Bartfai, 2020:281). Nagyon fontos, hogy
ezen eszk6zokhoéz megfeleléen tudjanak alkalmaz-
kodni a gybgypedagdgusok, hiszen az alkalmazko-
dassal hiteles példat tudnak mutatni a felndvekvé
generacionak megvaltozott oktatasi rendszerben
(Santha és Polonyi, 2017). Kéfalvi (2006) szerint
ugyanakkor megfigyelhet, hogy a mesterséges in-
telligenciaval kapcsolatos hozzaallas kétféleképp
jelenik meg a pedagdgusok kdrében. Egyrészt van-
nak, akik egy sotét jovot latnak, ha az oktatast és az
MI eszkozbket egy helyen képzelik el. Az ilyen be-
allitodassal rendelkez6k jellemzben attdl tartanak,
hogy a fejlett technoldgiai eszk6zok és az MI feles-
legessé teszik a pedagdgusokat és a klasszikus érte-
lemben vett iskola megszinik. Kéfalvi (2006:42)
ugy fogalmaz, hogy ,,az oktatdsban a pedagégusok
és a gépek apokaliptikus kiizdelmévé egyszertsodik
le”. Masok pozitivabb megkozelitéssel allnak az MI
iranyaba, de 6k is hangsulyozzak, hogy mivel az in-
terperszonalis kapcsolatok nem poétolhatdak, a tu-
dasatadason kiviili funkcidkat nem tudjak ellatni a
gépek, igy ezek az eszk6zok a szocialis vagy emo-
cionalis kompetencidkat nem tudjak fejleszteni a
tanulokban, ezért tovabbra is elengedhetetlen lesz a
pedagogusok jelenléte (Kéfalvi, 20006).

Kérdésként mertl fel, hogy a mar jelenleg is ta-
pasztalhaté valtozasok kozepette, hogyan valtozott
meg a pedagdgusok szerepe. Ahogyan az online-
/digitilis oktatisban a tanterem fogalma atalakult,
ugy az Uj eszk6zOk hatasara mar most is tapasztal-
hat6 az oktaté-neveld szerep atalakulasa. A korabbi
nevel6i, oktatdi, (re)habilitacios, diagnosztikus, te-
rapias feladatok mellett a pedagégusoknak a mode-
ratori, a tutori, az influenceri és a koordinatori vagy
a jovében az MI eszk6zok mellett betdltends —
jelenleg még pontosan nem ismert — szerepeket is
magukra kell vallaljak annak érdekében, hogy hite-
lesen tudjak kozvetiteni az 4j tudasanyagot (Sziits,
2020). Szats (2020) a megvaltozott szerepkorok
mellett a jov6re vonatkozoan is megfogalmazta
gondolatait. Véleménye szerint 2020 és 2030 kozott

latvanyos fejlédés kovetkezhet be a mesterséges
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intelligencia alkalmazasa teriiletén. Nem csak altala-
nos fejlédés kovetkezhet be az Ml-kutatasokban,
hanem mar az oktatas teriiletén is jelentkezni fog-
nak a fejlédés jelei, igy a mesterséges intelligencia, a
gépi tanulds és az algoritmusok alakitani fogjak a
tanitas-tanulas folyamatait, de nem csak a tananyag-
ban és a targyi feltételekben, hanem az emberi kap-
csolatokban is.

Ez a gondolat tovabbi kérdéseket vethet fel arra
vonatkozoéan, hogy a sajatos nevelési igényd tanu-
16k mar meglévé, gyakran hatranyos, alacsony szin-
td szocialis kompetencidira milyen hatassal lesznek
ezek a valtozasok, hogyan fog rajuk hatni a nagy-
mértékd valtozas és hogyan lehet hatékonyan kifej-
leszteni naluk is azokat a képességeket, attitidéket
és kompetencidkat, amelyek szitkségesek a mar
jelen 1év6 és a jovoben felszinre kerilé mesterséges
intelligencia alapu eszk6z6khoéz, szolgaltatasokhoz.
Fontos lenne azt elfogadni és elismerni azt a tényt,
hogy a technoldgiai valtozasok azt tiikrozik, hogy
ezeket az eszkozoket célszert beépiteni a nevelés-
be, oktatasba. Az eddigi valosag azt mutatja, hogy a
pedagbgusok, gydgypedagdgusok a rohamos tech-
nolégiai fejl6dés ellenére sem valtak feleslegessé,
igy a szélsGséges gondolatokat és elképzeléseket
mell6zve célszeribb lenne a mesterséges intelligen-
ciat és eszkozeit a human intelligence (=HI), tehat
az emberi intelligencia kiegészitéjeként szamon tar-

tani és bevonni az oktatas kiillonbozé tertleteibe.

A kutatas bemutatasa

A kutatds a j6v6 gyégypedagdgus tarsadalmanak
a mesterséges intelligencia hasznélatira vonatkozo
hajland6sagat vizsgalja. A téma aktualitasat egyrészt
az adja, hogy hazai szinten elég kevés kutatasi ered-
mény van a mesterséges intelligencia és annak esz-
kozei és a gyogypedagogia kapesolatara vonatkozo-
an, ezért szikségessé valt feltérképezni ezt a kap-
csolatot. Masrészt, a téma nemzetkozi szakirodal-
mainak feldolgozasa soran azt tapasztaltuk, hogy
kilfoldon mar megjelent a robottanarok (lasd.
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Tampere), illetve a killonb6z6 MI alapu terapias cé-
1a segitSk (lasd. Sarah és Ellie, a virtualis MI terape-
utak) gyogypedagbgiai  vonatkozasi hasznalata.
Mindez fel, hogy
mennyire tajékozottak a leend6 magyar gyégypeda-

alapjan  kérdésként merilt
gbégusok a mesterséges intelligencia gyogypedago-
giai felhasznalasaval kapcsolatban. Mivel a mester-
séges intelligencia szinte mar ott van az iskoldk
kapujaban (ha csak nem mar bent vannak az osz-
talytermekben) kifejezetten idSszerl feltérképezni a
leendd gyégypedagogusok mesterséges intelligencia
alapu oktatasi hajlandosagat. A vizsgalat elsGdleges
célja, hogy pontosabb képet kapjunk arrél, hogy a
jelenlegi gybgypedagdgia szakos hallgatok milyen
tapasztalatokkal rendelkeznek a mesterséges intelli-
genciaval kapcsolatban, taldlkoztak-e MI eszk6z6k-
kel és alkalmazasokkal, milyen eszkézoket ismer-
nek, melyeket alkalmazndk munkajuk soran, men-
nyire érzik magukat tdjékozottnak a témaban, részt
vennének-e tovabbképzéseken, tartandnak-e robo-
tika orat és milyen tevékenységek soran tudjak
elképzelni ezen eszk6zok gyodgypedagdgiaba vald
integralasat.

Hipotézisek

Hipotézis 1: A Digitalis J6lét Program megvalo-
sulasara vonatkozé intézkedések és a Nemzeti
Alaptantervben megfogalmazott kulcskompetenci-
ak fejlesztéséhez kapcsolddd torekvések alapjan
ugy véljik, hogy a megkérdezett gydgypedagogia
szakos hallgaték legalabb 50%-a talalkozott a mes-
terséges intelligencia eszkdzeivel korabbi tanulma-
nyai soran.

Hipotézis 2: Ohja (2022), Drigas és loannidou
(2012), Aknai (2020), MezS és Szaboné (2021) ku-
tatasat alapul véve azt feltételezziik, hogy a valasz-
adok legalabb 70%-a tanorai tevékenységben kép-
zeli el inkabb az MI eszk6z6k alkalmazasat.

Hipotézis 3: Fang és Zhang (2019) illetve Chas-
signol és munkatarsai (2018) tanulmanyaban bemu-
tatasra keriil6 eredmények mentén megjelend par-

huzamok alapjan feltételezhets, hogy a 24 év alatti
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kit6lt6k szerint sziikség van a mesterséges intelli-
genciara a gyogypedagogiaban, mig a 24 év felettiek
inkabb elzarkéznak ettél a gondolattol.

Minta

A kutatds mintajat olyan magyarorszagi egyete-
mek hallgatéi alkotjak, akik jelenleg tanulmanyokat
folytatnak gyogypedagdgia szakon (és barmely
szakiranyon), illetve 1 £6 nem magyarorszagi egye-
temen kezdte el a gyogypedagogiai tanulmanyait,
viszont magyarorszagi képzés keretében talalkozott
a kérdéssorral. A kutatdsban 11 egyetem 157 olyan
hallgatéja vett részt, akiknek a valaszai feldolgoz-
haték és hasznalhatok voltak a kutatds nem repre-
zentatlv eredményeinek meghatarozasa soran. A
kérdéivet azokhoz a magyarorszagi egyetemekhez
juttattuk el email-en keresztiil, melyeken jelenleg
gyogypedagogus képzés folyik, igy a kutatasban
részt vettek a Debreceni Egyetem, az E6tvos Lo-
rant Tudomanyegyetem, az Eszterhazy Karoly Ka-
tolikus Egyetem, a Kaposvari Egyetem, a Soproni
Egyetem, a Miskolci Egyetem, a Pécsi Tudomany-
egyetem, a Széchenyi Istvan Egyetem, a Szegedi
Tudomanyegyetem, a Tokaj-Hegyalja Egyetem
gyogypedagogiai szakos hallgatdi (1.4bra).

1. dbra. A vdlaszadd  gydgypedagdgus  hallgatik
(n=157) gyakorisdgi eloszlisa képzdintézményenként (f7).
Forrds: sajat szerkeszités.

A valaszaddk szama/ 6

Egyetemek

A nemi eloszlast tekintve a valaszadok 96,8%-a
(n=152) nd, 2,5%-a (n=4) férfi volt, illetve egy ki-
tolté az ,,egyéb” valaszlehetGséget adta meg erre a
kérdésre. A nemi eloszlasi arany a mintaban kedve-
z6tlenebb, mint az, amit az OECD 2019-s felméré-
se kozvetit, mely szerint Magyarorszagon a pedago-
gusok 75%-a n6 (OECD: Education at a Glance,
2019). Ugy tinik a gydgypedagbgusok kérében,
még inkabb tapasztalhaté a szakma elnbiesedése,
mint az egyéb pedagdgusi korékben.

A korcsoportbeli megoszlas a 2. abran lathato.
Tekintve, hogy a 3. hipotézis esetében a 24 év alatti
és az azt betdltétt személyek valaszait hasonlitjuk
Ossze, megjegyzendd, hogy a 24 év alatti személyek
szama 77 £6 (49%), mig a 24 éves vagy idésebb va-
laszadok szama 80 6 (51%). A két korcsoportba
tartozok tehat megkozelitSleg 50-50%-o0s aranyban
szerepelnek e mintaban

2. dbra. Koresoportok eloszldsa a vdlaszadd  gydgy-
pedagdgus hallgatik kirében (n=157). Forrds: sajdt sger-

.
kesztés
N
§ 24-26 év kbzott 20
=
=2
ea) 2735 av kot 16
35 év felett 44
0 0 20 0 40 0 0 0
korcsoport/fo
,
Mobdszer

Az adatgytjtés érdekében felvettiik a kapcsolatot
minden olyan magyarorszagi egyetemmel, amelye-
ken lehet6ség van gyogypedagdgia szakon, nappali
vagy levelez6s képzésen tanulni. A mérSeszkoz sa-
jat készitésd, online kérdéiv volt, ami Google
Forms segitségével lett el6allitva. A valaszadas 6n-
kéntes és anonim jelleg volt. A kérdéssor 24
kérdésbdl allt, melyek koril 4 kérdés demografia
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adatokra vonatkozott. A kérdéstipusok kozott el6-
fordult még 8 darab nyitott, 7 feleletvalasztos, 5
tobbszori feleletvalasztos kérdés. Az eredmények
matematikai statisztikai elemzéssel, az SPSS szoft-
ver segitségével értékeltitk ki, khi-négyzet tesztet és
gyakorisagszamitast alkalmaztunk.

Eredmények

Az elsé hipotézisiinkkel kapcsolatban — tehat,
hogy a megkérdezett gyogypedagogia szakos hall-
gatok legaldbb 30%-a taldlkozott a mesterséges
intelligencia eszkézeivel kordbbi tanulmanyai soran
— azt az eredményt kaptuk, hogy a vilaszadok
csupan 18,5%-a (n=29) talalkozott korabbi tanul-
manyai alatt M1 eszkézokkel vagy alkalmazasokkal,
mig 81,5%-a (n=128) nem szerzett tapasztalatot
ilyen eszkozokkel. A hipotézis vizsgalathoz khi-

négyzet probat alkalmaztunk, aminek eredménye

szerint (Khi-négyzet = 62,427, df=1, p<0,01) a
vizsgalatban megfigyelt gyakorisagok szignifikinsan
kilonboznek a hipotézisben felvetett 50%-os gya-
korisagtol (3.abra).

A misodik hipotézisinkben ugy véltik, hogy a
valaszadok legaldbb 70%-a tanérai tevékenységben
képzeli el inkiabb az MI eszk6zok alkalmazasat,
mint tanéran kiviili tevékenységben. Az eredmé-
nyeket tekintve azt tapasztaltuk, hogy 157 valasz-
adobdl 60 valaszadd tanéran képzeli el az MI
hasznalatat. Stlyozott khi-négyzet probat alkalmaz-
tunk (0,7 értékre allitva az MI hasznalatat tanérai
keretben elképzelS hallgatdk aranyat, s 0,3-ra a tb-
bi hallgat6 aranyat), aminek eredménye szerint (khi-
négyzet= 75,524, df=1, p<0,01) 70%-nal szignifi-
kansan kisebb ardnyban (38,2%-ban, 60 f6) jelolték
meg az MI tanérai keretben torténdé hasznalatanak
gondolatat a vélaszad6 gyogypedagogus hallgatok
(4.abra), igy ez a hipotézis sem taimasztodott ala.

3.dbra. A vilaszadd gydgypedagdgns hallgatik kordbbi tapasztalata ag M esgkizikkel kapesolatban. Forrds: sajit

SerkesLes
100%
90%

80%

60% 128
50%

40%

Relativ gyakorisdg

30%
20%
10% 29

0%

Az Ml-vel kapesolatban:

Nines korabbi tapasztalat

Van korabbi tapasztalat

Gydégypedagégus hallgaté (f6)

Megjegyzés: Khi-négyzet = 62,427, df=1, p=<0,01)
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4. dbra. Az MI hasgndlatinak lebetdsége a gydgypedagdgiai tevékenységekben a leendd gydgypedagdgusok vélemeénye

alapjan. Forrds: Sajdt szerkesztés

100%

80%

t=1

60%

40%
109,9

Relativ gyakorisag

20%

0%
Virt gyakorisag (f6)

Megjegyzés:

Az MI hasznalatanak
lehetdségea
gyogypedagdgial
tevékenységben:

Tanorai keretben

Tanorai kereten krviil

60

Megfigyelt gyakorisag (f6)

0,7+0,3 sulyozassal végzett khi-négyzet= 75,524, df=1, p<<0,01

A harmadik hipotézisben feltételeztiik, hogy a 24
év alatti kitolt6k szerint szitkség van a mesterséges
intelligenciara a gyogypedagogiaban, mig a 24 év
felettiek inkabb elzarkéznak ettSl a gondolattdl. A
teljes csoportot tekintve: a mesterséges intelligencia
gyogypedagogiai szlikségességét szignifikansan tob-
ben (khi-négyzet = 9,688, df=1, p<0,01) emlitetté¢k
(98 16, 62,42%), szemben a fennmaradé 59 fével
(37,58%-kal). A 24 év alatti (n=77 f6s) almintaban
nincs szignifikans kilonbség az M1 gy6gypeda-
gogiai szlikségességét (46 £6, a valaszolok 59,7%-a),
s annak sziikségtelenségét gondolok (31 £6, 40,3%)
kozott (khi-négyzet = 2,922, df=1; p = 0,87).A 24
évet betoltott (n=80 £8s) almintaban az MI gyogy-
pedagogiai sziikségességét szignifikansan tébben,
Osszesen 52 £6 (65%) jelezte, szemben a fennma-
radé 28 fével (35%-kal) - khi-négyzet = 7,200,
df=1; p < 0,05. A két korcsoport szerinti almintat
Osszevetve lathat6, hogy 24 éves kor alatt meg-
osztottabbak voltak a valaszadok, mig a 24 éves
kort betdltott gydgypedagogus hallgatok inkabb
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vannak meggy6z6dve az MI gyogypedagogiai
alkalmazasanak sziikségessége tekintetében (5. ab-
ra).

A hipotéziseket alatimaszté eredményeken tdl
szamos egyéb hasznos informaciok birtokaba jutot-
tunk. Ezek a kévetkezSk: a 24 év alatti kit6ltSk né-
mileg tobb eszkozt ismernek, mint a 24 év felettiek.
A 24 év felettiek koézott a legtobben a mara mar
hagyomanyosabbnak szamité ,,okos” IKT eszko-
z6ket (okos telefon, okos 6ra, tablet) ismerik, mig a
24 év alattiak ismernek a hagyomanyosabb ,,okos”
IKT eszk6z6kon felil tovabbi eszkozoket is, mint
a VR/AR eszkozok, Microsoft Translator, oktatasi
céla robotok.

Tovabba felmértik, hogy ha lenne robotika tan-
targy és rendelkeznének a sziikséges tudassal, akkor
tartananak-e ilyen 6rat. Az eredmények a hallgatok
bizonytalansagat mutatja e tekintetben, hiszen csak
a valaszadok 23, 56%-a (37 {6) nyilatkozott, ugy,
hogy egyértelmilen részt vennének a robotika tani-
tasaban a megfelel6 tudas birtokaban.
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5. dbra. A vilaszadd gydgypedagdons hallgatok véleménye az MI eszkizik sziikségességrdl a gydgypedagdgiaban.

Forrds: Sajat szerkesztés

100%
MI eszkozok
90% alkalmazasaa
80% 31 28 59 gyogypedagogiaban:
b0 70% Nem sziiksséges
=
2 60% Sziikséges
-4
& 50%
L
3 40%
& 30% 46 52 98
20%
10%
0%
a) 24 év alatti b) 24 év és c) Osszesen
idésebb
KORCSOPORT
Megjegyzés:
a) khi-négyzet = 9,688  b) khi-négyzet = 2,922 ¢) khi-négyzet = 7,200
df=1, p < 0,01 df=1,p =087 af=1,p <005
Ez az eredmény nem tdl jelentSs nyitottsagra utal Kovetkeztetések

a robotok oktatasi célu felhasznalasanak iranyaba a
leend$ gyogypedagdgusok esetében. A khi-négyzet
préba eredménye szerint szignifikinsan kevesebb a
robotika tantargy iranti hajlandésagot jelz6k szama
(37 £6, 23,56%), szemben e hajlandésaggal nem jel-
lemezhet6k szamaval (120 6, 76,44%) - khi-
négyzet = 43,879, df=1, p<0,01.

Végil a hallgatok mesterséges intelligencia iranti
altalanos érdeklédését is vizsgaltuk. Szignifikansan
(khi-négyzet = 26,911, df=1, p<0,01) tébb gyogy-
pedagogus hallgatd (111 £6, a minta 70,7%-a) fejez-
te ki a mesterséges intelligencia hasznalata iranti
érdeklédését, s mindossze 46 £6 (29,3%-uk) vala-
szolt tgy, hogy az MI hasznalata nem érdekli.
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A kutatds soran 157 valaszadot sikertlt elérnunk,
igy a vizsgalat limitacidjaként hangsulyozzuk, hogy
az eredmények nem reprezentativak, mivel a gyogy-
pedagogus hallgatoi 1étszam a kilonboz6 intézmé-
nyekben valdszinidleg joval magasabb, azonban a
kérd6ivet onkéntesen kitoltSk altal adott valaszok
és eredmények tiikrében levonhatunk néhany figye-
lemremélt6 kovetkeztetést.

A hipotézisek nem igazolédtak, mivel a vizsgalat
eredményei arra engednek kovetkeztetni, hogy a
gyogypedagogia szakos hallgatok kézil mindSssze
18,5%-a talalkozott mar MI tipusi eszkézokkel,
ugy tlinik, hogy az ezzel kapcsolatos oktatas, illetve
az MI eszk6zOk haszndlata az altalanos-, kbzép-, és
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fels6fokt oktatasban még nem elterjedt Magyar-
orszagon. A valaszadoknak csak kevesebb, mint
40%-a tudna tanérai tevékenységben elképzeli el az
MI eszkozok alkalmazasat. VélhetGen a gyogypeda-
gogus hallgaték még nem ismerik eléggé az MI
tandrai céld  hasznalatanak lehet6ségeit, inkabb
délutani, tanéran kivili vagy jatéktevékenységként
értelmezik azt. A gyogypedagdgia szakos hallgatok
életkora nem befolyasolta, a mesterséges intelligen-
cia hasznalata irdnti nyitottsagot, a hallgatok kozott
vannak, akik nyitottak az MI hasznalatara, azonban
az eszk6zok ismerete mindkét korosztalyban cse-
kély, ezért e tekintetben jelentSs fejlesztésre lenne
szitkség. Ugy véljilk, hogy az eredmények els-
sorban a hallgaték mesterséges intelligenciaval
kapcsolatos tapasztalatainak hidnyara vezethet6k
vissza.

Kérdésként meriilhet fel, hogy a Digitalis Jolét
Program és a Nemzeti Alaptanterv altal megfogal-
mazott célok és torekvések mennyire valésul-nak
meg a koznevelési intézményekben, illetve, ha
megvalosulnak, mennyire hatékonyak és valtozato-
sak? A vizsgalat alapjan megallapithatd, hogy az
alapveté IKT eszkézokon kivil tobbségben nem
taldlkoztak a valaszadék modernebb eszkézokkel
az eddigi tanulmanyaik soran, illetve a meglévs
IKT eszk6zokon keresztil sem talalkoztak vagy
alkalmaztak intézményi kereteken beltl MI alapa
alkalmazasokat. A Digitalis Jélét Program beveze-
tésére 2015-ben kerllt sor. El6fordulhat, hogy a
valaszadok 24 év feletti korcsoportjaba tartozok
egyrésze fiatalabb kordban még nem tapasztalata
meg a Digitalis Jolét Program hatdsat, azonban
nehéz azt feltételezni, hogy késébb (az egyetemi
éveik alatt) sem talalkoztak a tanulmanyaik soran
ilyen jellegti tartalmakkal. A vizsgalat ebbdl a szem-
pontbdl felhivja a figyelmet az altalanos-, kézép- és
felsGoktatasi hianyossagokra a mesterséges intelli-
gencia és annak eszkozei hasznalata terén.

Masteldl indokolhatja még az eredményeket az
eszk6z6k és alkalmazasok ismeretének hianya,

illetve a tény, hogy ezek az eszkézok még nem
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elterjedtek hazankban. A szakirodalmak attekin-
tésekor lathatéva valt, hogy nemzetkbzi szinten
elterjedtebbek ezek az MI alapt eszk6z6k az intéz-
ményekben és a koztudatban (lasd pl. a Tampere-i
humanoid, idegennyelvet és matematikat oktatd
robot, 14), mig hazankban kevesen foglal-koznak
ezzel a témaval. Ennek egyik oka lehet az is, hogy
kevés vagy nem megfelel6 az MI eszk6zok, szoft-
verek beszerzéséhez sziikséges finanszirozasi alap,
igy a legtobb eszkéz és alkalmazas, melyek nem
hasznalhatéak online vagy ingyenesen, azok nem
jutnak el a tanuldkhoz/hallgatokhoz az oktatési
intézményekbe. Ezen a téren jelentSs fejlesztésekre
lenne sziikség az nevelési/oktatdsi intézményekben
az altalanos iskolai oktatastdl kezdve az egyetemi
képzésig.

A mesterséges intelligencia hasznalatat a valasz-
ad6 gyogypedagogus hallgatok csak alig 38,2% mu-
tat hajlandésagot a tanérai céla hasznalataval kap-
csolatban. Mindez nem tdl biztaté, ahhoz képest,
hogy Aknai (2019) és Mez6 és Szaboné (2021)
kutatdsai is szamos pozitiv fejleszté hatasrol sza-
molnak be a sajatos nevelési igényl tanuldk okta-
tasa terén az MI segitségével.

Az alacsony hajlandésag az elébb felsoroltakon
tal valészintleg visszavezetheté arra, hogy a hall-
gatok nem ismerik, esetleg nem is hallottak még az
MI-vel kapcsolatos fejlesztések hatasairol. Ezt
tamasztja ala a hipotézisek megvalaszolasan kivili
kérdésekben megjelend egyéb eredmények is. Azok
a valaszadok, akik elzarkéznak a tématol, a tapasz-
talat hidnya és az eszk6zok ismeretlensége mellett a
tovabbképzések hianyara hivatkoztak.

Az UNESCO kiadvanyaban is olvashat6, hogy
torekedni kell a megfelel§ tudas biztositdsira a
pedagbgusoknak ahhoz, hogy ezt a tudast magabiz-
tosan 4at tudjak adni a tanuléknak. Hidba lennének
modern technolégiaja, MI alapt eszk6zok az intéz-
ményekben, ha nincs a pedagégusok kezében egy
olyan modszertani repertoar, amellyel az MI
felhasznalva  tanitani  tudndk

eszkozoket a

tanulokat.
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Osszefoglalas

A tanulmany célja az informdcidszerzés volt
arrol, hogy a jelenlegi gyogypedagdgia szakos hall-
gatok milyen véleménnyel vannak a mesterséges
intelligencia gyogypedagdgiai célu felhasznalasaval
kapcsolatban. Mindemellett hazai és nemzetkdzi
szakirodalmak alapjan feltartuk ezen eszkézok és
alkalmazasok elényeit, hangsulyozzuk fontossagu-
kat, elsésorban pedagdgiai, gyogypedagdgiai szem-
pontbdl vizsgalva. A vizsgalati eredményeink be-
mutatasa része egy nagyobb szabasu kutatasunk-
nak, melynek sorin a tanité és gyogypedagdgia
képzésben résztvevs hallgatok mesterséges intelli-
gencia hasznalataval kapcsolatos attitidjeinek fel-
térképezésére keril sor. Ennek a kutatasnak
részelemeként jelent meg ez a tanulmany, valamint
egy, a Mesterséges Intelligencia folydiratban meg-
talalhaté masik {ras, melyben a leendé tanitok véle-
ményeit elemeztik (Demeter és Mez6, 2023). A
leend6 tanitok és gyogypedagdgusok véleményei-
nek 6sszehasonlité vizsgalata folyamatban van.

Jelen publikicié eredményei arra engednek kévet-
keztetni, hogy az MI gy6gypedagogiai célu haszna-
lata rendkivil Gjszerd, ismeretlen, s a gyogypeda-
gogus hallgatok kevésbé nyitottak a mesterséges
intelligencia és annak eszkoézei hasznalatara, azon-
ban nagyszamban azt nyilatkoztak, hogy to-
vabbképzések és a megfelel6 ismeretek megszer-
zése utin nyitnanak ebbe az iranyba. Ugy gon-
doljuk, hogy ez az eredmény nagyon biztatd, hiszen
nem zarkéznak el az eszk6zok alkalmazasatol,
nyitottak a hasznalatuk megtanulasara és alkal-
maznak az oktatisban egyfajta kiegész{té megse-
gitésként.

Ahhoz, hogy a mesterséges intelligencia haszna-
lata elfogadottabb és kénnyebben értelmezhets le-
gyen a jovo gyogypedagégusai szamara, szikség
van arra, hogy mesterséges intelligencidhoz kapcso-
16d6  ismereteket tartalmazé tovabbképzéseken,
tanfolyamokon, egyetemi kurzusokon talalkozhas-
sanak a témaval és, hogy sajat tapasztalattal ren-
delkezhessenek ezen

lehet6ségek  élményszerd
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kiprobalasaban (Mez6, 2015). Emellett sziikség
lenne modszertani kézikonyvekre, digitalis tananya-
gokra, e-book-ra, online platformokra is, hiszen
ezek alapul szolgalnanak ahhoz, hogy a pedagod-
gusok a megszerzett ismereteiket at tudjik adni a
jové generacidjanak.

A mesterséges intelligencia oktatasi céla fel-
hasznalasa szamtalan lehet6séget rejt magaban,
altala a digitalis kultara és szinte valamennyi iskolai
tantargy érdekesebbé, a tanulok szamara vonzébba
tehets. A gyogypedagdgusoknak ugyanugy sziiksé-
giik van a megujulasra, mint barmely mds oktatassal
és neveléssel foglalkozé pedagbgusnak, mert ha a
pedagogusok nem hajlanddk a valtoztatasra, akkor
a mai gyermekek autodidakta moédon vagy akar
mesterséges intelligencia alapu irdnyitassal, de fel
fogjak fedezni és ki fogjak hasznalni a mesterséges
intelligencia nyujtotta elényoket. A j6v6 pedagdgu-
sainak nem szabad megvarnia, hogy a mesterséges
intelligencia vonzobb alternativa legyen az él6 és
élményeket nydjtani tudd pedagdgiaval szemben a
tanulék szamara, ezért nem lehet elvonatkoztatni
attol a fejlédéstd]l, ami napjainkat athatja, s a régi
modszerek mellett sziikség van az olyan 4j, inno-
vativ médszerek beépitésére is az oktatasba, ame-
lyet magaban rejthet a mesterséges intelligencia,

vagy a robotika.
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