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Abstract

The current study highlights the attitude of students toward the use of film sequences, as educational
resources used in the course of Psychopedagogy of people with intellectual disabilities, in the online
learning environment. The participants in the study were students (N = 28) in the 204 year, who follow the
Special Psycho-pedagogy study program. The research method was a questionnaire-based survey. The
working tool contains 23 questions, which were developed by the authors for this research. In the
introductory part, in addition to the synthesis of the specialized literature, we briefly presented the aspects
related to the management of the university course, in a pandemic context, by presenting the ways in
which the film sequences were used to achieve the objectives of the discipline. The results of the
descriptive study show that students show a positive attitude towards the use of film sequences in
teaching, learning and final assessment activities. Thus, the students consider that the film sequences used
in the course activities facilitate the understanding of the theoretical information from the course support,
about the particularities in the development of people with intellectual disabilities. Additionally, the film
sequences used for assessing knowledge in the final exam took students out of their comfort zone of
passively taking the theoretical information and giving an answer during the online assessment tests. The
research findings highlight the practical implications and future directions of research to ensure good
management of course activities in the online learning environment.
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Absztrakt

AZ ERTELMI FOGYATEKOSSAGGAL ELO EMBEREK FEJLODESI JELLEMZOINEK
AZONOSITASARA SZOLGALO FILMSZEKVENCIAK HASZNALATAVAL KAPCSOLATOS
HALLGATOI ATTITUDOK

Jelen tanulmany a hallgaték filmszekvencidkhoz - mint az értelmi fogyatékosok pszichopedagdgiaja targy
tanitasa soran hasznalt, az online tanulasi kérnyezetben megjelené oktatasi forrasokhoz - vald
hozzaallasaval foglalkozik. A vizsgalatban 2. évfolyamos, specialis pszichopedagdgia szakos hallgaték (N =
28) vettek részt. A vizsgalat soran a szerzGk 23 kérdésbdl allé sajat Gsszeallitasu kérdbives felmérést
végeztek. A bevezet6 részben a szakirodalom szintézise mellett réviden bemutattik az egyetemi szak
menedzselésével kapcsolatos szempontokat pandémias kontextusban, kiemelve, hogy a filmrészleteket
milyen médon hasznaltak fel a tudomanyag céljainak eléréséhez. A leir vizsgalat eredményei azt mutatjak,
hogy a hallgaték pozitiv attitGdét mutatnak a filmszekvencidk tanitasi, tanulasi és zardértékelési
tevékenységek soran torténé felhasznalasanak iranyaba. A hallgatok ugy itélik meg, hogy a kurzusban
felhasznalt filmrészletek elGsegitik az értelmi fogyatékosok fejlédési sajatossagairdl szarmazo elméleti
informaciok megértését. Emellett a zardvizsgin a tudasfelmérésre hasznalt filmrészletek kihoztik a
hallgatékat abbodl a konfortzonabdl, hogy passzivan vegyék at az elméleti informaciokat és valaszoljanak az
online felmérd teszteken. A kutatasi eredmények ravildgitanak a kutatds gyakotlati vonatkozasaira és a
jovébeli, az online tanuldsi kérnyezetben folyé kurzustevékenységek megfelels iranyitasanak biztositasa
felé forduld kutatasi iranyokra.

Kulcsszavak: értelmi fogyatékossag, filmrészletek, oktatasi forrasok, online tanulas, online értékelés,
egyetem
Diszciplina: pedagogia

Introduction

Film-based teaching is a specific strategy used in
several fields, including education and social
sciences (Holmes, Russel, Movitz, 2007; Russell
2012). The use of film in teaching certainly falls
within the modern paradigm, of focusing on the
educated and having an increased impact at all
2020). The
motivation behind the use of this strategy derives

levels of education (Ricisan,
from the needs of the current generation of

students -generation Z, or Millenials- (Barth &

Ciobanu, 2017, Bochis, 2021) and is possible due

to the intense development of information
technology and online communication media,
which ensured access to education during the
pandemic (Racdsan, 2020). The efficiency of using
video sequences in the university is also presented
in previous research that highlights the role of film
use in achieving various categories of educational
goals (see Champoux, 2007; Kavan & Burne, 2009;
Laurian-Fitzgerald, Kupas-Reis, Fitzgerald, 2020,

Muntean, 2020). Kavan & Burne (2009) consider
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that many teachers have been looking for creative
ways to use film as a means to intensify learning, to
take into account the preference of young people
to watch movies instead of lectures. The quoted
authors state that the discussions of the videos
motivated and captivated the students more than
any other educational activity. The film not only
different

information compared to those presented in the

offers a form of presenting the
form of text but, also, one that offers more than a

narrative or communication through words
(Brown, 2011). Using film in the classroom
provides learning opportunities visually and
auditory for the student, being an important
educational resource, especially when illustrating
more complex concepts (Kuzma & Haney, 2001).
According to Russell & Waters (2017), researchers
need to focus on ways in which students' interest in
watching movies could increase their level of
knowledge, interest, and understanding of
information. From the analysis of the recent
specialized literature, Tofur (2018) concluded that
studies in the field highlight the importance of
educational films in training students for their
future professions but, however, there is not
enough information to capture the effectiveness of
film used in presenting the content of course
learning.

In this study, we aim to capture students'
attitudes toward the use of film sequences in online
teaching, learning, and assessment activities in the
Psychopedagogy course for people with intellectual
disabilities. Recent studies report that watching a
of the

experience, can provide an engaging pedagogical

film, as part classroom educational
approach for millennial students to learn about
disabilities (McKay, Haegele, & McMahon, 2020;
Minarik, & Blevins 2017; Riciasan, 2020; Safran,
1998; Schwartz et al., 2010). Using film in the
classroom is an effective way to teach students
about people with disabilities and to restructure

negative representations and stereotypes about

them (Minarik, & Blevins, 2017; Racasan, 2020;

Schwartz et al. 2010). The role of film illustration

of disability for specialists or future specialists in

the field of special education is highlichted by

Safran (1998) as follows:

e first of all, the film is a barometer for
measuring  social  consciousness  and
understanding and presents what the
population believes or knows about people
with disabilities;

e secondly, the film is useful for students to
identify the difficulties that people with
disabilities face in living an independent
life due to their difficulties in adapting and
social barriers;

e  thirdly, the film can capture the attitudes
towards people with disabilities, and

starting from here, the film can also

contribute  to  the elimination of
stereotypes.

The possibilities of using film in education are

highlighted by Champoux (1999), as follows:

a)  When used before the lecture given by the
teacher, the film creates the possibility of
visual representation of a construct, a
representation that will be discussed later,
during the presentation of the topic. This
approach allows you to provide examples
taken from movie scenes.

b) The use of film as a resource in education,
after the explanations and descriptions of
concepts or theories, by the teacher, is
appropriate in the situation where the film

This

students to develop their analytical skills to

presents a case. approach allows
apply what they have learned.

¢) Resuming for viewing certain scenes from
the film, facilitates the understanding of
more complex concepts. In this case, the
teacher will present the relevant scene from
the film to provide visual anchors, then

explain and discuss with students the
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theme/concept /theory after which the
scene is repeated and students are asked to
identify the film the
concepts presented in the course or to

from sequences
analyze the film sequence in relation to the
topic discussed in the course.
d) The film offers multiple opportunities for
comparisons. Different movie scenes can
capture the same concept in different ways.
In this case, there may be discussions about
how a certain concept is understood,
especially depending on the cultural level of
a nation. In addition, sequences from the
same film can be compared in order to
different the

reasons that may explain a certain behavior

identify explanations  for
or reaction of the characters in the film.
Therefore, film as a resource in education can be

the

explanation of concepts and theories conveyed in a

used before or after presentation and

course.

A possible model for using movie sequences
in teaching-learning and assessment activities
at the university

In the course of Psychopedagogy of people with
intellectual disabilities, film sequences were used in
the tasks of teaching, learning, and formative
The film

sequences made available to the students were

assessment and final assessment.
selected from the feature films I am Sam and The
Peanut Butter Falcon. The aim was to facilitate the
learning and understanding of the developmental
profile of people with intellectual disabilities in
terms of adaptive behavior and highlight the

specific features of intellectual disability.

a) The teaching-learning and formative
assessment activities took place during the
pandemic, November-December 2020, in a

10

synchronous and asynchronous online
environment. After the presentation of the learning
content in the course activity, at the seminar
activity the task of the students was to make a
group project in which to highlight and exemplify
the specific features of people with intellectual
disabilities. In accordance with the recommenda-
tions offered by Oprea (2020), the role of the
teacher was not only to organize certain activities
that involve the use of film as a teaching tool but
also to guide and support students in processing
and integrating informational messages in specific
contexts. We present in the following the approach
followed in the realization of the group project (in
groups of three or four students).

Stimulus activity: watching the sequences from the
movie [ am Sam, in the synchronous online
environment (and asynchronous, independent and
additional, whenever the student deemed it
necessary).

e  Watched and analyzed the film sequences [
am Sam after presenting a theoretical content
(course), in a synchronous environment, to
facilitate the understanding of the difficulties
in terms of adaptive behavior of people with
intellectual disabilities;

Carried out the first part, of the theoretical
framework of the group project with the
topic Specific features in intellectnal disability, in
the asynchronous environment, through the
independent study or documentation from
the obligatory and additional bibliography
recommended for the study;

Presenting the first part of the group
project, in a synchronous environment, and
offering constructive feedback from the
other colleagues and the teacher;

the the

implementing part of the group project

Realizing second part or
through harnessing the sequences from the

film I am Sam in order to exemplify the
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specific traits of people with intellectual
disabilities;

Presented the group projects in the draft
version, in a synchronous environment, and
offered feedback
colleagues and teachers;

constructive from
Posting the final version of the group
project on the study platform for grading.

b) Use of film sequences in the final evaluation.
At the final evaluation, performed by grid test, 10
of them are related to the particularities in the
development of people with intellectual disabilities.
Stimulus Activity: Sequences from the feature film
The Peanut Butter Falcon

a. Watching movie sequences;
b. Evaluation by grid test.

Example of evalnation item: After escaping from the
social home where he was under surveillance,
following a strange turn of events, Zak meets
Tyler, a delinquent person who becomes Zak's
unexpected coach and his ally in fulfilling his
dream of meeting his idol, attend a wrestling
school and become a hero.

The bebavior of a person with a mildly severe intellectual
disability who bas a limited understanding of risk in varions
social situations and immaturity to realize a social judgment
is due to:
difficulties the
adaptive behavior

a. in tield of conceptual

b. difficulties in the field of adaptive behavior
in social terms

c. difficulties in the field of adaptive behavior
in practical terms

Method

The objective of the study:
The aim of the study is to highlight the attitude

of students towards the use of film sequences, as

11

educational resources used in teaching, learning,
and assessment, in the course of Psychopedagogy
of people with intellectual disabilities, in the online
training environment.

Participants

The study was attended by 28 students following
the special Psychopedagogy study program, from
the second year, at the Faculty of Socio-Human
Sciences, University of Oradea, Romania.

Working tools

The working tool is made up for the purpose of
this research and contains 23 items. The first 10
items aim to capture the efficiency of using film
sequences as resources in teaching and learning
activities, 8 items for final evaluation activities, and
3 for teaching, learning, and assessment activities in
general. To these questions, students were able to
select an answer option from 5 offered, on a Likert
gradation 1- zofal disagreement, 5 - total agreement, to
evaluate the extent to which the film sequences
used in the activities represented an important
educational resource in the teaching, learning and
assessment activities.

The questionnaire also contains two open items,
one to capture other educational values of the film
sequences and one as feedback for the teacher, at
the end of the semester.

Results

The results of the research are highlighted with
the help of descriptive statistical indices of the
respondent's questions. Table 1 presents the results
of the descriptive study on the efficiency of the use
of film
activities. The results of the descriptive study

sequences in teaching and learning

highlight the fact that students show a positive
attitude towards the use of film sequences in

teaching-learning activities.



KULONLEGES BANASMOD, VIII. EVF. 2022/2.

Table 1. Efficiency of using film sequences in teaching-learning activities. Descriptive statistics. (Source: Bochis, Barth &
Florescu, 2022).

Items

N Mode

Median Mean Std.

Dev.

Min. Max.

10.

can more easily understand the 28
developmental profile of people with
intellectual disabilities

to treat the workload with greater interest 28
and concern

to understand theoretical aspects of the 28
course support, based on concrete
sequences associated with the film

to participate more actively in discussions 28
with other colleagues in the realization of

the group project

to establish closer relationships with 28
other colleagues with whom I worked

to change my attitude towards people 28
with intellectual disabilities

to identify some ways and solutions to 28
come to the aid of people with
intellectual disabilities

to reflect on the role I would have, as a 28
future specialist in special education, in
relation to people with intellectual
disabilities

to look for additional information apart 28
from those presented in the course and
seminar support in order to understand

in more detail the aspects related to the
particularities in the development of
people with intellectual disabilities

to reflect on the level of one's own 28
competence to understand and intervene

in order to provide adequate support to

people with intellectual disabilities

5 4714 0535 3 5

5 4.607  0.737 3 5

5 4.893  0.315 4 5

5 4357 0911 2 5

5 4393  0.875 2 5

5 4.607  0.737 3 5

5 4.857  0.448 3 5

5 4786  0.630 3 5

5 4.607  0.685 3 5

5 4714 0.600 3 5

All the averages obtained for the items of the

questionnaire are high, with values over 4.3. Movie

sequences

used in course activities mainly

facilitates:

understanding the theoretical information
from the course support (m = 4,893; s.d =
0.315);

12

o identifying ways and solutions to support

people with intellectual disabilities (m =
4,857, s.d. = 0.448);

reflection on the role it would have, as a
future specialist in special education, in
relation to  people with intellectual
disabilities (m = 4,786; s.d = 0.63);
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e casier understanding of the particularities in

the development of people with intellectual

disabilities (m = 4,714, s.d= 0.535).

On the other hand, the film sequences used to

assess knowledge in the final exam took students

out of their comfort zone by the habit of passively

taking theoretical information in order to provide

an answer during online evaluation tests.

Table 2 shows the aspects related to the

efficiency of the use of film sequences for the final

evaluation.

According to the data presented in Table 2, the

students consider that the film sequences around

which the questions and the final evaluation tasks

were developed, helped them to:

get out of the comfort zone and apply the
concrete
take

theoretical  information  in

situations (not only to passively
theoretical information in providing an
answer during the evaluation tests) m =
4,750, s.d. = 0.799;

supplement the information obtained until
the moment of evaluation with new one m
=4,679,s.d. = 0.723
consolidate even more the information
acquired until the moment of evaluation m

= 4,643, s.d. = 0.780.

Table 2. Efficiency of using film sequences in evalnation activities. Descriptive statistics (Source: Bochis, Barth & Florescn,

2022).

Items N Mode Median  Mean Std. Min. Max.

Dev.

1. to associate the information from the course 28 5 5 4500  0.882 1 5
support with the particularities with the specifics of
the development of people with intellectual
disabilities in different fields and processes.
2. to reflect on the level of one's own competence 28 5 5 4.607  0.875 1 5
to understand and intervene in order to provide
adequate support to people with intellectual
disabilities
3. to get out of the comfort zone given the habit of 28 5 5 4750  0.799 1 5
passively taking over theoretical information in
providing an answer during the evaluation tests
4. to supplement the information obtained until the 28 5 5 4.679  0.723 2 5
moment of evaluation with new ones
5. to consolidate even more the information 28 5 5 4.643  0.780 2 5
acquired until the moment of the evaluation
6. to change my attitude towards people with 28 5 5 4.607  0.786 2 5
intellectual disabilities
7. to look for information in the course support to 28 5 5 4214 1.067 2 5
identify the correct answer to the questions
8. to look for additional information from those 28 5 4.5 3.893  1.397 1 5

presented in the course and seminar support in
order to identify the correct answer to the questions

The lowest average was obtained for the item 7
look for additional information to those presented in the
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course and seminar support to identify the correct answer to
the questions (m = 3.0893; s.d = 1.397).
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Table 3. Presents synthetically, students' attitudes
towards the use of film sequences in teaching,
learning and assessment activities.

The data highlighted in Table 3 stands out the
positive attitude of students towards the use of film
sequences in all three components of the learning
process, with a higher average in learning situations
and slightly lower for assessment situations. For an
easier illustration of the data, we present Figure 1.

On the other hand, to the questions with an
open answers, it was found that students show a
positive attitude towards the use of film sequences
in the university as useful resources in learning and
assessment activities. Here are some of the answers
we received to support this statement:

WAfter taking the course 1 learned many new things

about people with intellectnal disabilities and after

watching the videos 1 was able to better fix the
information.”

w1 thought it was a good idea to wuse a film as an
educational resource.”

. Congratulations for the idea related to the evaluation,
Jor the involvement and time given to us and the tasks
the

during semester©”

oL understood the specific features much better once 1
associated them with sequences from the movie.”

2 Lhe the

information is very wuseful, the two films made me

course materials were well structured,
understand much better the content and information in

the conrse support.”

On the other hand, the students also surprised
the formative value of the film sequences because
they created moments of reflection, emotion and
change of attitudes towards people with disabilities.

o Thank you for the two movies 1 haven't seen. They

made me change my opinion and attitude towards people

with intellectnal disabilities and 1 understood the
information better through the prism of these films.”

wAlthough I started thinking that the tasks are too
many and maybe too heavy, in the end I came to the
conclusion that they only have my help. I have a different
view of people with intellectnal disabilities and I believe
that the variety of topics helped me understand the
material, beyond words.”

o The films you have proposed brought a wide range of
emotions in me, from tears to laughter to tears!”

o Thank youn and congratulations on your teaching and
examination. 1 have lived a new and unigue experience
Sfor which I am grateful.”

Table 3. Efficiency of using film sequences in teaching, learning and assessment activities. Descriptive statistics. (Sonrce:

Bochis, Barth & Florescu, 2022).

N Mode Median Mean  Std. Min. Max

Dev.
Teaching 28 5 5 4.714 0.535 3 5
Learning 28 5 5 4.821 0.476 3 5
Evaluation 28 5 5 4.679 0.670 2 5
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Figure 1. Efficiency of using film sequences in teaching, learning and assessment activities (Source: Bochis, Barth &

Florescn, 2022).
4,85
438

475 4714

47
4,65

4,6
Teaching

Conclusions

The results of the descriptive study highlight the
fact that students show a positive attitude towards
the use of film sequences, both in teaching and
learning activities as well as in the evaluation ones.
Thus, the film sequences can be used in order to
assimilate, understand and fix informational
content that can remain at an abstract level and is
very difficult to use in practical situations, without
concrete landmarks. The study also highlighted that
film sequences can be used in the formative and
final assessment, putting students in less common
situations, which took them out of their comfort
zone and required them to apply theoretical
information in concrete situations. At the same
time, the types of evaluation tasks allowed the
enrichment of the information obtained up to the
time of evaluation with others, new ones. The
conclusions of our research are in agreement with
the results obtained in another research. For
example, Tofur (2018) highlights the role of
educational films as resources in teaching and
learning in course management. Bochis (2020,
2021) emphasizes the importance of using film
sequences as a resource in online learning activities
in order to improve the level of involvement and

satisfaction in collaborative learning activities, by

4!

Learning
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821

4,679

Assessment

groups of students. Cuc & Florescu (2020) points
out that the use of films and images in activities
provides a stimulating, interactive learning
environment in the classroom.

This study can be considered as a starting point
for future research but also a possible model for
educational practices, in which film can be used as
an important resource not only in learning and
understanding some scientific concepts but also as
a means to achieve activities in order to improve
the level of involvement of students in university
learning tasks in the online environment and

beyond.
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Absztrakt

A roma telepek felszamolasara a 2013-2020-as eurdpai unids programozasi idészakban a kisteleptilések
szamara az EFOP-1.6.2. program biztositott forrasokat a szeregalt élethelyzetek olddsara, megsziinte-
tésére. A program a teleptléseken komplex beavatkozasi rendszer altal ad lehetéséget a helyi sziikséglet-
alapt fejlesztésekre. A programok sikerének egyik kulcsa a helyi egylittmiik6dések kialakitasa és miikodte-
tése lehet. A tanulmanyban egy telepiilés gyakorlatan keresztil azt vizsgaltuk, hogy a korabbi oktatasi in-
tegracios gyakorlatok milyen médon kapcsolodtak a szegregatumot célzo programhoz.

Kulcsszavak: roma integracio, telepes programok, interprofesszionalis egyiittmiikddés

Diszciplina: szociol6gia, szocidlpedagogia, nevelésszocioldgia

Abstract

SETTLEMENT AND SCHOOL. LOCAL EXPERIENCES OF AN INTEGRATION PROGRAM -
CASE STUDY

Efforts to eradicate Roma settlements in Hungary the EFOP-1.6.2 project provided resources for small
settlements for the resolution and elimination of segregated life situations in the 2013-2020 EU
programming period. The program provides opportunities for local needs-based developments through a
complex intervention system in the settlements. One of the keys to the success of the programs may be
the development and operation of local collaborations. In the study, we examined how previous
educational integration practices related to the segregation program in a settlement.

Keywords: Roma integration, Roma-settlement programs, interprofessional cooperation

Discipline: sociology, social pedagogy, sociology of education.
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Bevezetés

A hazai roma koz6sségek jelenlegi helyzetének
leirasa soran tobb szakpolitikai dgazat érintettségét
tapasztaljuk. A roma kézosségekkel kapesolatban a
kutatasok rendszerint a komplex problematikara
hivjak fel a figyelmet, igy az is alapvet6 kérdésként
meriil fel, hogyan lehet a helyzetet érdemi beavat-
kozasokkal javitani. A roma integracid, felzarkézas,
vagy a rendszervaltas el6tti id6szakban a ,,cigany-
tgy” eltéré megkozelitésben ugyan, de egyarant a
komplex problematikara igyekezett valaszokat meg-
fogalmazni, azzal a jelentGs kilénbséggel, hogy az
1960-as évektdl kezd6dben inkabb szocialis kérdés-
ként kezelték a kialakult helyzetet. (Mezey, 19806;
Majtényi-Majtényi, 2012; Hajnaczky, 2013). A rend-
szervaltast kovetben, a decentraliziacié és a tele-
pllési 6nkormanyzatok autonémiajanak idészakos
felmeril6

problémak kezelése rendszerint a helyi 6nkormany-

er6sodésének  kovetkezményeként a
zatok vallat nyomta. Az Onkormanyzatok intéz-
ményfenntartd szerepe, a lokalis kozosségek vi-
szonyainak feltérképezése és a helyi intézmények
onallésaganak er6sddése a  szereplék  kozottd
egyuttmuikodést feltételezné. A roma integracio te-
riletén ennek kiemelt jelentSsége van, hiszen az
emlitett komplex problematika kezelése csak az
egyes szereplk tevékenységének egylittes hatasa-
ként értelemezheté. Ebben a folyamatban, a sze-
génység, az iskolai végzettség hidnya, a munkaers-
piaci potencial csokkenése jol mutatja az egyes
agazatok kozotti Osszefliggést (vO. Makai, 2009), ha
ehhez még az egészséglgyi allapotot és a szegregalt
élethelyzet okozta halmozott hatranyokat is
hozzavessziik, akkor ezen élethelyzetek wjraterme-
16désének fontosabb elemeit is beazonosithatjuk.

A kormanyzati térekvések legaldbb hatvan éve
probalnak e problémakra valaszt adni, legijabban a
szegregalt élethelyzetre adott kilén tamogatasi for-
rasokat is biztosité komplex telepfelszamolasi
programmokkal, amelyek 1ényege, hogy a fent emli-
tett terilletek mindegyikénél megvaldsuljanak helyi

fejlesztések, erdsitve a lokalis k6zosségek szerepe-
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16inek egyiittmiikodését. Utdbbi célja a helyi tarsa-
dalom fenntarthaté fejlesztése lenne. Az eset-
tanulmanyban egy telepiilésen megvalésulé prog-
ram jellemzéinek Osszefoglalasara keril sor, elsé-
sorban azt vizsgalva, hogy a helyi kbznevelési intéz-
mények korabbi integraciés gyakorlata hogyan ala-
kult, valamint a telepfelszamolasi program ezeket a
tapasztalatokat miként emelte be a megvaldsitas
soran.

A kutatas soran vegyes modszertant alkalmazva
vizsgaltuk a helyl roma k6z0sség integraciojat érin-
t6 programot. Alapjat az EFOP-1.6.2-16 Szegregalt
élethelyzetek felszamolasa komplex programokkal
(ESZA) ciml palyazati konstrukcié jelentette (a
tovabbiakban: telepes program), amelynek kotelezs
eleme volt a Kozosségi Beavatkozasi Terv cimt
(tovabbiakban: KBT) dokumentum. Ez tartalmazta
a programok szakmai célkitlizéseit, az egyes tevé-
kenységek (programelemek) szakmai leirasat, vala-
mint a megvaldsité konzorcium és az egytittmiko-
d6 partnerek feladatait. A kutatds soran a doku-
mentumelemzés médszerének alkalmaztuk a szak-
mai program vizsgalatdhoz, a telepiilési jellemz3k
mentén a hozzaférhet6 adatforrasokat vizsgaltuk.
Ezek kozé sorolhatdk a TelR, KSH, KIRSTAT és
az Orszagos Szegregatum Adatbazis (OSzA) adatai,
amelyeket a helyi szereplékkel készitett interjuk
egészitettek ki.

A tanulmanyban sor kerll az integraciés célkitd-
zések révid, vazlatos ismertetése mellett, a vizsgalt
telepiilés £6bb jellemz6inek Gsszefoglaldsara. Kilon
fejezetben ismertetjik a koéznevelési intézmények
helyzetét és korabbi integracids gyakorlatat, majd
bemutatjuk a telepes program célkitlzéseit vizsgal-
va azt, hogy a helyi szerepl6k bevonasa milyen mo-
don val6sult meg a program soran.

Az integracios célkitiizések rovid Osszefog-
lalasa

A rendszervaltast kévet§ id&szak integracids
célkitizéseinek attekintésére jelen keretek kozott

nem vallalkozunk, csupan azt kivanjuk régziteni,
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hogy az 1945 utan kezd6d6 idészakban a szak-
politika eltér intenzitassal és hangsullyal, de folya-
matosan gondolkodott a roma népesség helyze-
térdl, ezek kozott pedig kiemelt hangsullyal jelent
meg a lakhatas, a foglalkoztatds, az oktatds és az
egészségtigy terillete  (Mezey, 1986; Majtényi-
Majtényi, 2012). A korai, 1960 és 1990 kézotti id6-
szak a romakérdést nem nemzetiségi kérdésként
kezelte, hanem ,,csupan” szocidlis problémaként,
igy a szakpolitikai beavatkozasok logikaja is inkabb
ezek kezelésére fokuszalt. A rendszervaltds utani
id&szakban — illetve mar az 1980-as évek masodik
felében is — elindult az a folyamat, amely a helyi
dontéshozok egyre aktivabb részvételét is megki-
vanta a periférian él6 koz6sségek helyzetének javi-
tasaban. Bzzel parhuzamosan a roma értelmiség
torekvései is megjelentek — amely kérészéletd el6z-
ményeit a Laszl6 Maria altal elinditott Magyar-
orszagi Ciganyok Kulturalis Szévetsége jelentette
1957 és 1961 kozott (Saghy, 2008) — az 1980-as
években a roma, t6bbek kozott a budapesti Cigany
Ertelmiségi Klubbal, amelyek a hazai roma né-
pességgel kapcsolatos problémakra és a beavat-
kozasok szikségességére hivtak fel a figyelmet
(Kallai — T6rzsok, 2000; Szabéné, 2012).

Az 6nkormanyzatok a decentralizacié kovetkez-
tében szamos olyan feladatot kaptak, amelyek
korabban a kozponti utasitisok végrehajtéiként
szamukra ismeretlenek voltak. Ebbe a kérbe tar-
toztak példaul a szocialis tigyek — igy a lakhatas
helyi kezelése, valamint az oktatas terilete is —
szamos egyéb kozigazgatasi funkcié mellett. A
kihivas 6ridsi volt, hiszen a rendszerviltds okozta
gazdasagi és tarsadalmi krizis a romak esetében
még inkabb jelentkezett, hiszen Sk veszitették el
el6sz6r a munkahelyiiket, s mds megélhetés hijan
gyors itemben és nagy szamban szorultak a tarsa-
dalom periféridgjara (Kertesi, 2000; Kertesi, 2005a,
2005b), ennek hatdsai még ma is érzékelhetSk
(Bernat, 2014). A Kemény-féle 1971-es kutatast
alapul véve lathat6é volt, hogy a telepfelszamolasi
programok

— a maguk sajatos modjan

21

csokkentették a telepen él6k aranyat, hiszen 1964-
ben 49 ezer telepi hazban 222 ezer személyt irtak
Ossze, 1984-ben 6277 telepi hazban mar csak 42
ezer személyt. Az 1993-as felmérések idején a ciga-
nyok 13,7%-a, mintegy 60 ezer ember élt telepeken,
a 2003-as Osszeiras szerint 36 ezer £6 élt ilyen ko-
rilmények kozott (Kemény, Janky és Lengyel,
2004; Farkas, 2018). Ehhez képest a 2010-es
felmérések jelentSs emelkedést mutattak, hiszen a
telepeken él6k szamat mintegy 270-300 ezer em-
berre becstlték (I11; Domokos, 2010).

A kialakult helyzetre a rendszervaltas utani id6-
szak els6 szakaszaban jellemz6en kormanyhataro-
zatok utjan igyekeztek a romak helyzetén javitani,
azonban ezek nem delegiltak felelésségi koroket,
nem volt atlathaté és szamonkérheté mutatd-
rendszere és nem voltak nevesitett forrasok rendel-
ve az egyes célokhoz (Pulay — Benkd, 2008). A
hatirozatok sajatja (példaul: 1120/1995. (XII. 7.);
1125/1995. (XII 12.); 1093/1997. (VIL. 29.);
1047/1999. (V. 5.); 1073/2001. (VIL.13)) Korm.
hatarozatok), hogy a ciganysag helyzetével kapcso-
latos komplex problémdkra hivtak fel a figyelmet,
amelyek a kés6bbiekben is allandé elemként meg-
maradtak benntk.

A rendszervaltas utani idészak egyik eléremutat
stratégiai dokumentumanak, a Roma Integracié
Evtizede Programot (2005-2015) (RIEP) és annak
célkitizéseit tekinthetjitk. A korabbi kormanyzati
elképzelések folytatasaként, de konkrétabb beavat-
kozasok mentén sziiletett meg a RIEP és késbb,
ezen dokumentum tartalmi elemeit atvéve a Nem-
zeti Tarsadalmi Felzarko6zasi Stratégia 1. is (12).

A stratégiai dokumentumok az oktatds, ezen
belil a szegregicié kérdésére, a foglalkoztatas, az
egészségligy, a vallalkozasfejlesztés teriiletére helye-
zett kiemelt hangsulyt, kiemelve az egyes agazatok
kozotti Gsszefiiggéseket. (Az eredményekre vonat-
kozdan lasd pl. Forray — Palmainé, 2010; Cserti
Csapé — Orsos, 2013.)

A Nemzeti Tarsadalmi Felzarkézasi Stratégia 1.
(elfogadas éve: 2011)

és a Magyar Nemzeti
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Tarsadalmi Felzarkézasi Stratégia I1. (elfogadas éve:
2014) a RIEP elemeit integralta. Az uniés roma
keretstratégia elfogadasa utin Magyarorszag az elsG
tagallam volt, amely elkészitette és elfogadta straté-
gigjat. A 2011 utani stratégidk felépitése lényegileg
nem valtozott, azokban nevesitetten a gyermek jol-
1ét, a tertileti egyenlStlenségek, az oktatas-képzés, a
foglalkoztatds, az egészségligy, a lakhatdas és a
bevonas, szemléletformalds, diszkriminaciés jelen-
ségek elleni kiizdelem jelenik meg (I3). A felsorolt
teriiletek koziil — tekintve, hogy a korabbi stratégiak
beavatkozasait ismétlik meg — részletesebben a
lakhatas teriiletével foglalkozunk.

A palyazati kifrasok kovetik a stratégiakban
megfogalmazott célokat, azaz a tSbb terlleten
torténd egyidejl fejlesztés jelenik meg a telepiilések
szamara elvart tevékenységként. A palyazatok
(esetinkben az EFOP-1.6.2) szakmai kévetelmé-
nyei kozott alapveté szempont a célcsoport (a
szegregatumban él6k) komplex fejlesztése, amely
tobb teriiletet foglal magaba.

Ezek kozé tartoznak:

e Célcsoporttagok és kozosség felkészitése a
megvaldsitasra (folyamatos szocidlis munka,
egyuttmikodési megallapodasok a telepiilési
intézményekkel és a célcsoporttagokkal);
Csillag- ,,Cherhaj” szolgaltaté pont miikod-
tetése, amely alapvet$ szolgaltatisokat nyujt
(tisztalkodasi és mosasi lehetGség) a célcso-
portt tagjainak;

A helyi human szolgaltatasok elérhetésé-
gének fejlesztése, koordinaciojuk javitasa;

A Kozosségi Beavatkozasi Terv és egyéni
fejlesztési tervek megvaldsitasa - Szocialis,
kozosség-fejlesztési, oktatasi, képzési, egész-
ségiigyl és munkaerd- piact szolgaltatasok;

Helyi
fejlesztése és a szolgaltatok egytittmikodésé-

human  szolgaltatasi  kapacitasok
nek megerdsitése;
Kora gyermekkori, gyermekkori és iskolan

kivili fejlesztés és oktatas;
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e  Hgészségligyi  szolgaltataisok  elérésének
javitasa;

e  Felnéttoktatas, felnbttképzés, szakképzés;

e  TFoglalkoztatas el6segitése. (I14)

Az egyes elvart tevékenységek a megvalositok és
a célcsoport szoros egyittmikodését feltételezik,
de talan ettdl is tobbet, a helyi szakemberek széles
Osszefogasat, hogy a programok megvaldsitasa si-
keres legyen. A ,siker” kritériuma itt nem mas,
mint a programban vallalt indikitorok teljesitése
(ilyen példaul: bevontak szama; képzésbe vontak
szama; képzést sikeresen elvégzbk szama; az egyes
programelemekbe bevontak szama stb.), valamint a
forrasok szabalyos és titemezett felhasznalasa.

A fenti elvek és elvarasok megvalosulasanak ta-
pasztalatait vizsgaljuk a kdvetkezGkben egy konkrét
telepiilés példajan keresztil.

A vizsgalt telepiilés elhelyezkedése és népes-
sége

A vizsgilt telepiilés az Eszak-Alfoldi régioban,
Jasz-Nagykun-Szolnok megyében talalhat6, a Jasz-
sag kistaj tertletén. Mind a megyeszékhely, Szol-
nok, mind a Jaszsag kézpontjanak szamit6 Jaszbe-
rény elérheté kozelségben, mintegy 30, illetve 20
km-re talalhato.

A telepiilés f6bb jellemz6irsl a 2011. évi nép-
szamlalds, valamit az Orszagos Terlletfejlesztési és
Teriletrendezési Informaciés Rendszer (TEIR)
adatai adtak tdjékoztatast. A vizsgilt telepiilés a
Jaszapati jaras kozségel kozé tartozik, népessége
maximumat 1930-ban érte el, ezt kovetSen kisebb-
nagyobb aranyu csOkkenés jellemz$ a telepiilésre,
amely 2020-ra a 2363 fével elérte eddigi torténe-
tének minimumat, azaz egy folyamatosan csékkend
népességrol beszélhetlink. Ezt a fogyatkozast jelzik
az élvesziletések és a haldlozasok szamai is. Az
adatokat 2014 és 2019 ko6zott vizsgalva azt tapasz-
taltuk, hogy a sziiletések szama 2014-ben 28 f6
volt, 2019-ben 26 f6. A haldlozasok szama 2014-
ben 38 volt, 2019-ben 33 {6, vagyis a természetes
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szaporodas csupan a 2017-es év kivételével folya-
matosan minuszban volt, ekkor az élveszuletések és
a halalozasok szama kiegyenlitette egymast (TelR,
2014 — 2019).

A telepiilés nemzetiségei

A nemzetiségi hovatartozas tekintetében megyei
és jarasi szinten a hazai nemzetiségek koziil
egyarant a roma kozosség létszama a legmagasabb.
Jasz-Nagykun-Szolnok megye 2011-es nemzetiségi
adatai vonatkozasiban a megye teljes népessége
2011-ben 386 594 & volt, ezen belil a nemze-
tiségek létszama 22 261 £6, vagyis a megye 5,75%-a
vallotta magat valamely nemzetiséghez tartozoénak.
A roma nemzetiséghez tartozok létszama a megye
Osszlakossagahoz viszonyitva 4,9%, mig a megyé-
ben nemzetiséghez tartozok csoportjan beliil
85,7%, vagyis a KSH adatai alapjan is a megye
legnagyobb nemzetiségi csoportjat a romak jelentik.

A kutatas helyszine a Jaszapati jarasban talalhato,
a telepiilés a kistelepiilések rangsorat vezeti, 2011-
ben az els§ helyen all az adatok vonatkozasaban
320 fével, a telepiilésen a roma nemzetiség 2011-
ben a teljes lakossag 12,9%-at adta (KSH 2011). A
telepiilés roma kozosségérdl a helyi tudason alapuld
becstlt adatok magasabb aranyrél szamoltak be,
ezek alapjan kb. a telepiilés teljes lakossaganak
30%-a tartozik a roma csoporthoz. A létszam-
valtozas a magasabb gyermekvallaldsi hajlandésag
mellett egy belsé migraciéval is magyarazhato,
amely nem nagyaranyd ugyan, de a helyi k6z6sség
szamon tartja az ilyen iranyu bekéltzéseket.

A helyi roma koz6sség magjat az egykor a
teleptilés szélén él6 romungro csoport alkotta, majd
az utébbi évtized belsé migraciés folyamatainak
koszonhetSen jelentek meg mas terlletekrdl,
Heves, Borsod-Abatj-Zemplén és Szabolcs-Szat-
mar-Bereg megyébdl érkezok is.

Vallasi 6sszetétel
A népesség vallasi Gsszetételét vizsgalva a jaras-
ban (19.433 £6) a rémai katolikus vallashoz tarto-
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z0k ardnya dominal. E mellett a reformatus (1.751
t6) és az evangélikus (50 f6) vallishoz tartozok
jelentek meg, valamint mds vallasi kbz6sséghez tar-
tozott 455 £6.

A vizsgalt telepiilésen a katolikus vallashoz tarto-
76k 1étszama 1401 {6, reformatusnak 57 £6 vallotta
magat, mig mas felekezethez tartozonak 15 £6. A
rémai katolikus vallas dominancidja a roma koz6s-
ségre is hatassal volt, a roma csaladok jellemz&en
ezt a vallast kbvették. A roma-nem roma kapcsola-
tokban tobbszor megjelent, hogy a magyarok
voltak a roma gyerekek keresztsziilel. Ezt az intet-
etnikus, partrénus-kliensi kapcsolatot mas kdzos-
ségek esetében is megfigyelhetjiik (Toma, 2005;
Virag, 2010; Bako, 2011), azonban kézeledve
napjainkhoz a szokas hattérbe szorult, mara gya-
korlatilag nincs jelen. Ennek okai kéz6tt a hagyo-
manyok valtozasat sejthetjiik, valamint azt, hogy a
rendszervaltds utani lokdlis tarsadalom a korabbi
egylittélési és egyiittmikodési formakat csak korla-
tozottan mobilizalta. Masik oka — amelyre az 6voda

jellemzGinek  ismertetésénél visszatériink a
teleptilésen tapasztalhaté roma-nem roma vegyes
hazassagokban keresendd. Ezek esetében a roma
identitas vallalasa is sokszor eltinik, igy a roma
gyermek — magyar keresztszilé viszonylat nem lesz

mar relevans kapcsolati forma.

A telepiilés szegregatumai

A telepiilésen két szegregatum talalhaté a KSH
2011. évi felmérése szerint. Szegregatumroél akkor
beszélhetink egy telepiilésen, ha egy teleptilésrész,
utcakkal ~kortlhatarolt terileten az  ott  él6
lakénépesség adott aranyara érvényes, hogy: 1.
legfeljebb

rendelkezik az ott él6k meghatirozott aranya

altalanos iskolai végzettséggel
(esetinkben 35%); 2. nem rendelkeznek rendszeres
munkajévedelemmel; 3. az ott él6 lakénépesség
eléri a legalabb otven fét. (314/2012. (X1.08.)
Kormany rendelet; TelR, 2011, 2020; OSzA, 20106).

A térbeli szegregicié a vizsgalt telepiilésen

hasonl6 képet mutat, mint sok mas kisteleptilésen.
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A falu perifériajan talalhatéak azok az utcék, ahol
az alacsony statusza lakossag koncentracidja meg-
figyelhets. A telepfelszamolasra iranyul6 szakpoli-
tikai célkitlizések kévetkezményei kozott, ahogyan
arra toébb tanulmany ramutatott (v6. példaul:
Hajnaczky, 2017; Cserti Csapd, 2018; Majtényi-
2012 2020),
magyarorszagi telepfelszamolasok egyik sajatossiga

Majtényi, Kocsis, s amely a
volt, hogy a felszamolt telepek jellemzben a tele-
piiléshez kozeli, de mégis periféridlis részen bizto-
sftottak az 4 lakdsok megépitését, igy a folyamat
eredménye Ujabb telepek, telepszerl lakokor-
nyezetek kialakuldsa lett. Ez jatszodott le a vizsgalt
telepiilésen is, amely pontos torténetére vonatko-
z6an nem alltak rendelkezésre adatok, de az
elkészitett interjukbol az kiderilt, hogy az egykori
bekoltozés II.

vilaghabord utin megindult. Az egykori telepet

romateleprél  torténd mar a
»Bihari telepnek” hivtak, Bihari Janos cigany-

primasrél kapta nevét.

Az 1950-es években a ciganytelepen éltek a ciganyok.
Az éhezésre, a fizdsra, a nincstelenségre emlékszen, de
becsiiletben neveltek benniinket ag mellett. A szeretet
akkor az emberekben megvolt. Ehezés volt, rubink
nem volt. Iskoldba azért jartunk, apdm jart el dolgozni.
A falun kiviil laktunk, a temetd mellett volt egy teriilet,
az volt a ciginytelep. Ugy lehetett megkizeliteni, hogy a
godron [valyogveréshez hasznalt tertilet| &drbement
laz embet|. Abban az iddben hatalmas sarak voltak,
nem wolt jarda, semmi. Az iskoliba gy jdrtak a
Qyerekek, hogy az egyik levette a cipdt és vitte a hatin a
mdsikat. A ciginytelep Agy mitkodott, hogy voltak
ndlunk tobb foglalkozds, vilyogverés. Az én sziileim
zenéléssel is foglalkoztak, ha lakodalom volt a hétvégén,
a kocsmdkba egészy héten ok zenéltek. Nagyon ross3
kdriilmények voltak ott, WC, semmi nem volt. (C.E.
kozlése)

A régi telepen kozel 20 haz lehetett, a hazak bar
kicsik, jellemzéen szoba-konyhas haztartisok vol-

tak. A visszaemlékezések szerint — figyelembe véve
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a nosztalgia okozta romantikus attitGdét is — tobb-
nyire rendezettek, megfelel allagiak voltak, a leg-
szegényebbeket jellemzé félig fldbe vajt putri csu-
pan kett volt a terlileten, két hdz esetében emlé-
keztek vissza szalmatetSs héjazatra.

Az infrastrukturalis jellemzGk mellett az egykori
telepi élet sajatos jellemz&je volt a szegénység. A
kiilébnb6z6 megélhetési formak néhany csalad ese-
tében tették lehet6vé azt, hogy 6nerébdl a falu
integralt tertiletére koltézzenek, ez a sajat szorga-
lomnak, élethelyzetnek volt koszonhets. A sze-
génységeel kapcsolatban egy rovid visszaemlékezést
idéztink itt, amely a gyermekek egykori élethelyze-
tére ad utalast.

Edesanyink eljart mosni, egyetlen egy helyre, és kb. 6
éves voltam, forrd nydr volt. A folydsink le volt rakva
ilyen metlakival és nagyon ébes voltam, és lefekiidten a
folydsdra, mert hideg volt, és sigy gondoltam, mint gyerek,
hogy elsgdamolok otvenig és feldllok és kinézek, hogy jon-
¢ mdr anydm, mert tudtam, ha jon, akkor ott, ahol
mosott, akkor onnan hog ennivaldt. Elszdmoltam
dtvenig. Nem jott. Most elszdmolok szazig, nem jott.
Tessék elképzelni, haogy meddig szimoltam! En addig
sxamoltam, amig csak agt nem lattam, hogy ag alakja,
a sovdny kis vékony alakja, a hatin a batynval, amiben
Annuska néni, abol dolgozott, onnan ami megmaradt a
gyerekektdl, #gy ennivald, vagy ruba, vagy jiték vagy
barmi mds, a hdtan ott csiingott a batyn, és akkor
ldttam, hogy na most madr gyiin és akkor tudtam, hogy
most mdr valami étel keriil a bazhoz. Volt egy misik
kardcsony, amit sgintén nem felejtek el. Olyan 6-7 éves
lebettem, és tudtam, hogy a kardcsony olyan iinnep, hogy
a tebetdsebb gyerekek ajandékot is kapnak. Na, anyim
elment Annuska nénibez akkor is mosni, S3enteste
volt. Annuska néni kiildott nekiink almdt, kis piros
almakat kiilditt, és killditt nekiink jdtékot, olyan
¢sipogds jatékot, gy a gyerekeknek nyomkodni kellett és
azg sipitort. Kiildott ilyen jatékokat. Anydm kiontitte a
Jatékokat, és akkor eltiinddtem rajta, mint gyerek, hogy
Uristen, nekiink is van: alma és jitékok. Es csupa
piszkok voltak ezek a jdtikok, hozzdteszem, majd
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Jfelndtt fejjel értem fel ésszel, hogy Annuska néni akkor
szabadult ezektd] a jdtékokts] és akkor fogtam fel, hogy
agok a jatékok csupa piszkok wvoltak, ahogy ag
ercked jitszottak veliik. Es soha nem fogom elfelejten,
hogy nekiink is volt kardcsonyunk.”(C.E. kbzlése)

A helyi roma koz6sség heterogenitasara utal az,
hogy az 1960-as éveket megel6z6en is volt néhany
csalad, aki sajat erejébdl 6nalléan tudott bekoltdzni
a falu teriiletére. Bz a tény a csaladok koz6tti anyagi
kiilonbséget is jelezte, hiszen a kedvezményes kol-
cs6nok nélkdl is képesek voltak erre, ami a tanult
szakmanak és az abbdl szerzett keresetnek volt
koszonhetS. Ezt segitette még az is, hogy olyan
épitSipari szakmaval rendelkeztek, amely lehetGvé
tette, hogy Onalléan, vagy a csaladtagok, rokonok
segitségével tudjak felépiteni a hazakat. Az Gjonnan
kialakult teleptlésrész az an. ,,Ciganyvaros” lett,
amely koncentralt helye a telepiilés utolso, a
temet6hoz kozeli utcdja volt. Néhany csalad a
telepiilés mas részein, de ugyancsak a szélsé
utcakban tudott 4j lakohelyet biztositani maganak.
Ezek a telepiiléstészek korabban romak és nem
romak altal vegyesen lakott utcak voltak, azonban
mara a vegyes lakossag szama megfogyatkozott, és
ugyan a sz6 szoros értelmében nem beszélhetliink
teleprdl vagy telepszerti lakékornyezetrdl, a KSH
adatok az itt ¢él6 aktivkoru lakossig alacsony
statuszat tamasztjak ald.

A fenti folyamatok egylittes hatisara ma a tele-
ptilésen, a 2011-es KSH adatfeltévetel szerint két
szegregatum talalhatd. Ezekben 2011-ben a lakoné-
pesség 339 £6 volt. Az itt él6k nemzetiségi hovatat-
tozasarol nem 4allnak rendelkezésre adatok, de a
2011-es nemzetiségi adatokhoz (320 f6) kozeli
értéket mutatnak. Bar ez elmarad a teleptilési becs-
1és 30%-atol, annyi azonban feltételezhets, hogy az
itt él6 csaladok jellemz6en a roma kozosséghez
tartoznak. A szegregatumok lehatarolasanak szem-
pontjai alapjan azt is lathatjuk, hogy az alacsony
iskolai végzettséggel rendelkez8k aranya a két
szegregatum esetében 46,3% és 61,5%. Az alacsony
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iskolai végzettség szoros Osszefliggést mutat az
aktfv kordakon belil dlland6 munkajévedelemmel
nem rendelkez6k aranyaval, amely 65,9% és 71,8%
volt. A két szempont egyiittesen (alacsony iskolai
végzettég és rendszeres munkajovedelemmel nem
rendelkez8k) 43,9% és 48,7% aranyban volt jellem-
z6 a két szegregatum aktivkoru lakossaganak eseté-
ben. A munkanélkiiliek aranya 26,3% és 47,6% volt
(KSH, 2011), amely a teleptlési atlaghoz viszo-
nyitva (10,7%) (TEIR, 2011) magasabb volt.

A két szegregatumban 125 lakds volt, az alacsony
komfortfokozatd lakasok aranya 17,1% és 21,1%
volt, vagyis félkomfortos vagy komfort nélkuli
lakdasnak minésil a két szegregatum lakasalloma-
nyanak kézel egy6tdde. Ennek a lakastipusnak a
jellemz6i kozott legalabb egy 12 négyzetméteres
lakészoba, konyha, egyedi fités talalhato, bizto-
sitott a WC-hasznalat és van vizvételi lehetéség.
Utobbi két jellemzS nem feltétlen a lakason belil
biztositott (1993. évi LXXVIII. torvény).

Ko6znevelési intézmények

A kéznevelési intézmények vonatkozasiban a
demografiai adatok néhany jellemzGjére érdemes
visszatérniink egy gondolat erejéig. A telepiilés
egészének és a szegregatumok lakossaganak adatai
Osszevetésével azt tapasztaltuk, hogy a telepiilés
teljes lakossaganak kordsszetétele ellentétes tenden-
cidkat mutat. A 0-14 éves korosztaly a teljes lakos-
sag vonatkozasaban 15,2%-os volt 2011-ben, mig a
két szegregatumban ezek az aranyok 27,8% és
25%-o0s értéket mutattak, vagyis az ott él6 népesség
korében a fiatalabb, a kéznevelési intézményekben
érintett korcsoportok magasabb ardnyat figyel-
hetjiik meg. Az id6sebb, 60 év feletti korosztalynal
ez az arany mar megfordul, a telepiilési atlag e
tekintetben 25%-o0s, mig a két
esetében alacsonyabb, 20,3% és 15%-os aranyt
tapasztalhattunk. Mindebbdl az kdvetkezik, hogy a

szegregatum

szegregatumokban él6k korosztalyi Gsszetétele a
fiatalabb korcsoportnal magasabb, mig az idGsebb
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korcsoportnal alacsonyabb, vagyis a koznevelési
intézményekben jelenlévs csoportok kozott folya-
matosan emelkedik a szegregatumban él6 gyerme-
kek létszama és aranya.

A teleptlésen tehat egy 6voda és egy altalanos
iskola latja el a kéznevelési feladatokat, utébbi 1-8
osztallyal. Az intézményben jelentGs a hatranyos
helyzetii gyerekek aranya, s bar természetesen nincs
kimutatds a nemzetiségi hovatartozasra vonatko-
zéan, de az intézményvezetdi interjubdl kidertlt,
hogy magas a roma gyerekek aranya. A hatranyos
helyzet problematikajaval az intézmény tobb, mint
egy évtizede szembesilt. Mar a kétezres évek ele-
jén, 2003-t6l kezd6dben elinditottak az esélyegyen-
16ségi  elveken nyugvé intézményfejlesztést. A
hatranyos helyzetl tanulok segitése soran az inkla-
zi6t elbsegité killonb6z6 moddszereket, valamint a
késébbi években erre épilS integracids szemléletet
az intézményvezetés és a tantestilet is folyama-
tosan elsajatitotta és alkalmazta. Ennek indokoltsa-
gat a tanuléi Osszetétel mellett az is novelte, hogy
megfigyelhetS volt a nem hatranyos helyzetd gyere-
kek folyamatos elvandorlasa az iskolabdl. Ennek £6
oka a szomszédos telepilésen mikéds iskola
évrél-évre fogyatkozé tanuldi 1étszama volt. A kis-
telepiilés iskolajanak két kihivasra kellett tehat va-
laszt talalni: az egyik a magas ardanyban hatranyos
helyzetli gyerekek sikeres oktatisanak kérdése; a
masik a szomszédos teleptilésre torténd tanuldi
elvandorlas csékkentése, esetleg megallitisa. Az
Integralt Pedagogiai Rendszer bevezetése az intéz-
ményben ezeket a kihivasokat igyekezett kezelni
(Téthné, 2013). Az iskola szakmai programja
ugyancsak valtozott, az integracids szemlélet beve-
zetése magaval hozta azt is, hogy az intézmény pe-
dagégusainak szemléletvaltasara, az iskola életének
teljes reformjara volt szitkség. Ezen a teriileten az
egyes palyazati tamogatasokkal egylittesen megje-
lens elvarasrendszer megadta a szakmai kritériu-
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mokat is az intézmény szamara. Ennek alapjan az
intézmény célkitdzései kozott ettl kezdbdben
programszinten jelentek meg a gyerekek szocialis
helyzetébdl adédé problémak kezelésére vonatko-
z6 torekvések, a gyerekek komplex segitése, amely
a készségfejlesztést is érintette. A hatranyos és
halmozottan hatranyos helyzet( tanulok esetében —
s talan nem csak naluk relevins — rendszerint
megjelenik a tanulds tanuldsinak a timogatdsa, a
megfelel6 készségek kialakitasa, fejlesztése. Az is-
kola megszokott ismeretatad6 stratégidjanak ujra-
gondolasanak indokoltsagira az utdbbi évtizedek
oktatasi gyakorlata mar ramutatott (Imre, 2009;
Varga, 20106), az ehhez kapcsoloédd valtozas egyik
alapeleme a moédszertani megdjulas, amely tovabb-
képzések formajaban az iskoldban is megjelent. A
fejlesztés céljai kozott az osztalyismétlés, a végzett-
ség nélkiili iskolaelhagyas csokkentése, a tovabb-
tanulasi utak megerésitése és a tovabbtanulas tamo-
gatdsa, az iskolai teljesitmény javitasa, 0j értékelési
rendszer kidolgozasa és bevezetése a helyl tanterv-
be, valamint a tanuldsi technikak elsajatitisaval a
kozépiskolai sikeresség timogatasa szerepelt.

Az intézmény a kiils6 kapcsolatainak fejlesztésére
is hangsulyt helyezett, a teleptlés civil szerveze-
teivel valé egylittmikodés soran a helyi szerveztek
felkutatasa és az ezekkel t6rténé kooperacié kiala-
kult.

Ennek soran a rémai katolikus egyhdzzal, a helyi
polgarér egyesiilettel, a helyi roma civil szervezettel,
a roma kisebbségi 6nkormanyzattal, a helyi sport-
egyesilettel, nyugdijasklubbal, valamint a teleptilés
kézalapitvanyaval is egyiittmtikodést alakitottak ki.
Ezen tilmenden az iskoldhoz kapcsoléddan 1étre-
jott egy iskolai alapitvany is.

A koznevelési intézményekben a hatranyos hely-
zetl (1. abra) és a halmozottan hatranyos helyzetd
2.
csokkenést mutatott.

abra) gyerekek létszama 2012-t6l jelentGs
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1. dbra. A batranyos helyzetii gyerekek létszdama a telepiilés koznevelési intézmenyeiben 2012-2021 Forrds: KIS-STAT
alapjdn sajit szerkestés
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2. dbra. A halmozottan hitranyos belyzetii gyerekek ltszdama a telepiilés kiznevelési intézmeényeiben 2012-2021 Forrds:
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Ennek oka a statusz besorolasinak jogszabalyi
valtozasa volt, de az évodai és az iskolai Ossze-
tételen lényegében nem valtoztatott. Az dltalanos
iskolaban a valtozas azt eredményezte, hogy a
2012-es HH-s 1étszamhoz viszonyitva 2014-re a 1ét-
szam kozel harmadara esett vissza, amely a tanul6k
szamara nyujtott szolgaltatasokat befolyasolta.

A halmozottan hatranyos helyzet esetében a
csokkenés még jelentésebb volt (2.abra). A 2012-es
kiindul6 allapothoz képest az o6vodaban kozel
huszszoros, mig az altalanos iskoldban nyolcszoros
csOkkenés tapasztalhaté, de 2015-t6l kezd6dGen
szinte csak néhany gyermekrdl és tanul6rol beszél-
hetiink, akik a HHH-s statuszt megkaptak. Ebben a
folyamatban a jogszabalyi valtozasok mellett a
szul6k eljarastol valo idegenkedését is megnevezték
a pedagogusok.

Az intézmények problémai — altalinosan meg-
fogalmazva — az évodaban f6ként a szocializacios
hatranyokbdl eredendé pedagdgiai teendSket jelen-
titk — ahogyan ezt az interjiban megfogalmaztak.
Az iskolaban még inkabb beazonositottak a hat-
ranyos helyzet okozta komplex problémadkat, igy a
szul6k alacsony iskolai végzettségére visszavezet-
het6 munkanélkiliséget, az ebbdl kovetkezs rossz
anyagi korilményeket. Ugyancsak probléma az is-
kolaban a hianyzasok jelenléte, amit elsGsorban a
HH-s gyerekekhez kotnek a pedagdgusok, ebben
esetenként kapcsolédd jelenség a csaladok fluk-
tuacioja, amely egy tanéven belil is jelentheti egy-
egy csalad a telepiiléstdl torténd el- és vissza-
koltozését.

Ovodai nevelésrdl

Az iskolai oktatds 2000-es évek eleji integracids
torekvésel mellett az 6vodaban a teljes 6vodaz-
tatasra valo torekvés mar az 1980-as évektdl elin-
dult. Az intézményvezetével készitett interji soran
az derilt ki, hogy a telepllésen mar ebben az
id6északban is 90% koruli volt a bedvodaztatis,
amely — megitélése szerint — kimagaslé volt a
kornyez6  telepulésekhez  képest.  Ennek

az
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id6szaknak az egyik eredményét a szocializacid
tamogatasaban lattak, vagyis hogy a gyerekek meg-
tanultadk a kilonb6z6 eszk6zok hasznalatat, vala-
mint torekedtek a viselkedéskultura fejlesztésére. A
szocializacios hatranyokbdl adéddan elsésorban a
gyerekek konfliktuskezelése, az eszkozok hasz-
nalata, azok megovasa jelentett problémat. Ezeket a
szocializaciés kiilonbségeket ma is megemlitik
(Ovodai Pedagégiai Program, 2021).

A hiatranyos és a halmozottan hatranyos helyzetd
gyerekek létszama az 6vodaban is csokkent, aho-
gyan azt az 1. és 2. abran lathattuk. A véltozas {6
oka az 6vodaban is a jogszabalyi valtozas volt,
emellett azonban a roma — nem roma vegyes hazas-
sagoknak is tulajdonitjak a csOkkenést. A vegyes
hazassagok éreztetik hatasukat a HH-s eljarasoknal,
vagyis a szll6k nem kérik a HH-s és HHH-s sta-
tusz megallapitasat, de hasonlé folyamat figyelhet6
meg a roma identitas felvallalasaval kapcsolatban is.
A harmadik okot, az utdbbi évek szocialpolitikai
tamogatasaban lattak, ennek eredményeként a nem
roma és nem hatranyos helyzetd csaladokban is
nagyobb a gyermekvallalasi kedv a teleptilésen, igy
a HH-s, HHH-s gyerekek 6vodai aranya e folya-
matok eredményeként is valtozott. A szocializacios
kilonbségeket az évodaban kevésbé tartjak fontos-
nak, mint az iskolaban, ott — véleménytk szerint —
erGteljesebben jelennek meg ezek a killénbségek.

Az 6vodai nevelés, az integracids nevelési peda-
gogiai modszertan nagy hangsualyt helyez a csala-
dokkal val6é kapcsolattartasra, a folyamatos kom-
munikaciéra, a szul6k 6vodai életbe torténd bevo-
nasara. Ezen a teriileten az 6voda tapasztalata ket-
t6s: a csaladlatogatasok, a formalis kapcsolati for-
mak esetében a kommunikacié nehézkesebb, folya-
matos valtozast igényelne az intézménytSl. A szi-
16k egytittmkodési hajlandosaga ezen a teriileten
valtozott, azonban a csalddlatogatis tapasztalatai
még mindig fontos informacidkat adnak a csala-
dokrol, gyerekekrdl. Az 1980-as évektdl kezd6dben
tudott az interjualany roévid attekintést adni ezekrdl
a tapasztalatokrol, amely 1ényege, hogy a rendszer-
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valtas el6tti id6szakban ezek az alkalmak kiemelt
jelentGséggel birtak a csalidok életében, mig a
jelenlegi id6szakban inkabb egy el nem utasithat6
kotelezettségként értékelhetik a csaladok.

A csaladokkal valé kapcsolattartasnak, az évodai
életbe t6rténé bevonasnak azonban vannak poziti-
van értékelt tapasztalatai is. Ezek sordba tartoznak
azok a rendezvények, ahol a szil6k kotetlendl ve-
hetnek részt, a k6z6s rendezvény részesei lehetnek
oly médon, hogy maguk hozzijarulnak tevékeny-
ségiikkel a rendezvény sikeréhez. Ezek els6sorban
az 6vodai rendezvények keretein belill megvalésuld
koz6s f6zések, sutések, a kozos asztal elkészitése.

Az 6voda és a csalad kapcsolatara esetenként az
otthoni kérilmények, az eltéré nevelési szokasok is
hatassal vannak. A kettGs nevelés jelensége — amely
szerint mas értékrendet kozvetit az intézmény és
mast a csalad (v6. Vass, 1974; Forray, 1997; Forray
— Hedegts, 1998) — az évodaban is jelen van. Ezt
azonban a csaladi hattér, az esetlegesen felbomlott
és a helytikre 1ép6 Gjabb parkapcesolatok is befolya-
soljak. Az Gj csaladban a gyermekek mindennapjait
nehezitheti, hogy abban valtozhat a mérvadd
értékrend.

A fentiekben
elsGsorban a gyermekek helyzetének néhany aspek-

ismertetett  6vodai  jellemzSk
tusat kivantak bemutatni. Ezek k6zott els6sorban a
roma gyerekek 6vodai neveléssel érintett csoport-
jara vonatkozé informacidkat igyekeztiink Ossze-
gyljteni, fokuszban nem az intézményi nevelés
sajatossagainak a bemutatisa volt els6dleges, ha-
nem az érintett csoport problémainak a beazono-
sftasa, valamint annak vizsgalata, hogy ezekre
milyen beavatkozasokat tervezett

a szegregalt

¢lethelyzetek javitasara iranyulé program.

Az altalanos iskola

A telepiilésen az dltalinos iskolai oktatis a 20.
szazad elején egy kisteleptilés gyakorlatat kovette.
Az alfoldi jellegl telepiilés, a falu mellett tanyas
részekkel rendelkezett, ez az oktatisszervezésben
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azt jelentette, hogy részitkre kilén tanyasi iskola
mikodott. A szegény paraszti csaladbol szarmazo
gyerekek élethelyzetére jellemzé volt, hogy az &szi-
téli id6szakban nagyban csékkent az iskolalatogatas
intenzitisa, mert nem volt megfelel6 Olt6zetlk, a
mez6gazdasagi idényben pedig sokszor a féldeken
elvégzend6 feladatok igényelték a gyerekek munka-
erejét is, ezért ugyancsak csokkent az iskola-
latogatas. Az oktatas Gsszevont osztalyokban folyt,
maga a tanyasi iskola 1961-ig maradt fenn, amikor a
tanyavildg felszamolasa utan az iskolaépiilet funk-
cidjat vesztette, a gyerekek is bejartak a falusi isko-
laba. A szocialis helyzet okozta problémak a peda-
gogusok szamdra mar a korai idészakban is kiilén
feladatot adott: a mulasztdsok szamanak csokken-
tése és a 8 osztaly tankOtelezettségi koron belili
elvégzése fogalmazddott meg célként. Ezen kiviil a
felzarkoztaté tevékenység formai is sziikségessé
valtak. Az ekkor még jelentkez6 nevelShiany az
1980-as évekre megoldédott, az iskolaépiiletek
allaganak romlasa azonban sziikségessé tette egy Uj
iskola megépitését, amely 1984-ben késziilt el, majd
1992-ben tornacsarnokkal béviilt. Az oktatas infra-
strukturalis korilményei, valamint a human eré-
forras az  1980-as adottak
(Mészarosné, 2013).

A telepiilésen talalhat6 altalanos iskola végzi az

évektdl voltak

alapfoku oktatast. Az intézmény egyik jelentSs fela-
data az oda jaré tanuldk képességfejlesztése, tekint-
ve, hogy magas aranyu a hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetd tanulék szama az intézményben
(Pedagdgiai Program AT, 2021).

Ez az arany mar a 2000-es évektdl jellemzé volt,
ennek okian az iskola igyekezett részt venni
azokban a fejlesztésekben, amelyek a helyi iskolai
innovacidkat timogattak.

Az erre vonatkozé palyazati forrasok elérésére is
tettek, tobb
tamogatas sikeres elnyerését is magaval hozta,
amely a 2003/2004-es tanévtSl kezdddden a
2013/2014-es tanévig sszesen 51 kisebb-nagyobb
palyazatot jelentett.

folyamatos erbfeszitéseket amely
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Ezek elsé lépcsSje a 2003/2004-es tanévtdl kez-
dédéen az Orszagos Oktatasi Integraciés Halozat
bazisiskolai palyazata, ennek lényege a hatranyos
helyzetl tanuldk integracios és képességkibonta-
koztaté programjanak kidolgozasa és bevezetése
volt. Az iskola kordbbi igazgatéjaval készitett
interji arra mutatott rd, hogy a palyazati forrasok
kecsegtetéek  voltak, azonban az integricids
program elinditasanal még nem volt megtfelel§
szakmai tudasuk, azt ugyanigy, mint az orszag

szamos mas iskolaja, a palyazat soran tanultak meg.

wEzek a gyerekek igy is, igy is itt vannak, nekiink
veliik kezdeniink kell valamit. A problémdntk ugyanag:
tehdt képzetlen a s3dild, nem tnd foglalkozni, vagy nem
akar foglalkozni a gyerekkel, motivdlatlan satibbi,
agok itt valamilyen sginten lecsapddnak, mert vagy a
beszédkészsége nulla, vagy egydltalin nem tud megiilni a
padban, magatartiszavaros, tehat igy is, gy is
kezdeniink kell valamit, akkor probaljunk meg tuda-
tosan olyan programot kidolgozni, amely mindnydjun-
kat abban segit, hogy ha bejon, egydltalin mérni
tudjuk.” (korabbi iskolaigazgat6 kozlése)

Az IPR a tanuléknak nyujtott szolgaltatasok
kiterjesztése mellett lehetGséget adott szerény
szocialis juttatdsok biztositasara. Ez elsésorban a
tanszerekhez és kiilénb6z6 szolgaltatasokhoz vald
hozzaférést jelentette. Ide sorolhaté még a peda-
gbgiai modszertan megujuldsa is, a csaladokkal tor-
ténd kapcsolattartas.

Az IPR el6irasai szerint megtartott értékelési
alkalmak mar jelzik az 4j elemek elsajatitdsat, de
ezeken tulmenden egyéb modszertani képzésen is
részt vettek a pedagogusok. A kotelezd tovabbkép-
zések soran sokféle képzés valdsult meg, elsé-
sorban azok a technikak kertiltek elsajatitasra, ame-
lyek a frontalis oktatds mellett biztositottak mas
alternativat, ide sorolhaté példaul a kooperativ
technikak,

modszertana, az iskolaotthonos képzési forma

a projektmédszer, a  differencialas

elsajatitasa.
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W Volt palyazatunk, amelyben egy év alatt harom 30
drds tovabbképzés volt. A pokolba kivintak, tudom.
Jott a kooperatiy fanuldsszervezés, péntek-szombat-va-
sdrnap, bdt ki akar itt iilni ag iskoldban! Az volt a
legnagyobb eredményem, hogy amikor jottiink dolgozni
hétfon, az egyik pedagigus, aki ez a mindig filjok, sem-
mi se_jo, nyugdy elott dllok, tojok ag egésgre, elfeedte
berendezni a termét. Bz sikerélmény. Ott agt mondtam,
haogy megérte.” (korabbi iskolaigazgatd kozlése)

Az iskolai munka tamogatasara jott létre a Helyi
Kozoktatasi Kerekasztal is. Ennek célja az oktatasi
folyamatot potencidlisan tdmogaté —szervezetek
egylittmiikodésének kialakitisa, a gyerekek és ko-
zépiskolas tanulok problémainak kézos kezelése.
Az iskolai gyakorlatban megjelené problémak
kozott a  koézoktatds mindségének romldsa, a
tanulok tudds- és neveltségi szintjének csokkenése,
valamint az értékrendbeli kiilonbségek jelentkeztek.
Az intézményben lathaté problémava valt a fiatalok
korében terjed6 drogfogyasztis, a csellengé
gyerekek szamanak gyarapodasa, de a devians visel-
kedési formak ko6zott beazonositottak a szexualis
élet korai megjelenését, az ezzel kapcsolatos
visszaéléseket és a fiatalkori blndzést is (IPR,
2003). Mar az egyuttmikodés igényének és cél-
jainak megfogalmazasa is tilmutatott az iskolan,
gyakorlatilag ezzel az dgazatkozi egylittmikodések
gyakorlatat igyekeztek elinditani, amely szereplSi
kozott a koznevelési intézmények, a szocialis szféra
intézményei, a helyi kozigazgatas szerepléi és a civil
szféra szervezetel is megjelentek.

Az IPR 2013-t6l valé megsztnése utan a korabbi
gyakorlatok tovabbvitele az ott dolgozé peda-
gbogusok pedagbgiai kultirajaban, szakmai ambi-
cidiban érhetS tetten. Az utolsé IPR-es tanév 6ta
azonban a pedagégusok egy része mar nem tanit az
intézményben, jellemz&en nyugdijba vonultak és a
fiatalok vették at a helyiiket. Esetikben nincs
korabbi integraciés tapasztalat, és sokuk mas
teleptilésr6l jar az iskolaba dolgozni, ezzel a

szil6kkel valé kapcsolatok, a kozosségi életben



KULONLEGES BANASMOD, VIII. EVF. 2022/2.

val6 részvétel, mint informalis kapcsolati forma is
eltant.

Kutatasok ramutattak arra (Varga, 2018), hogy az
IPR rendszerszintd javulast hozhatott volna az
oktataspolitika tertiletén. A vizsgalt iskola esetében
a program megszinése érezhet6 valtozast okozott,
a valtozas a mdodszertani kultira visszaszorulasat, a
pedagégusok plusz feladatainak a megbecstltsé-
gének (anyagi és erkolesi) csokkenését, valamint az
4j generacié elkételez6désének  valtozasat s
jelentette.

Az iskolaba jaré6 tanulék szocialis helyzetére adott
pedagdgiai valaszok mellett a telepiilésen a tanul6i
elvandorlas is problémat jelentett. Ez a jelenség
nem ismeretlen a magyarorszagi kisteleptléseken,
amelyek kapcsian az tapasztalhaté, hogy a HH-s,
HHH-s gyerekek létszamanak névekedésével az
ezeken a csoportokon kiviil 1évé gyerekek sziilei azt
a dontést hozzak, hogy gyermekiiket egy szom-
szédos ugyancsak kisteleptilés, vagy a kozeli varos
iskolaiba jaratjak (Kertesi és Kézdi, 2009).

A teleptilésen is megfigyelhetS volt ez, esetiinken
a mas jarashoz tartozo, de szomszédos teleptilésen
mkods altalanos iskola folyamatosan csdkkend
tanuldi létszama indukélta azt a folyamatot, hogy az
iskola fennmaradasa érdekében a szomszédos tele-
pilésrél noveljék a tanulédi létszamot. Ott a tanuldk
kézott alacsony volt a HH-s és HHH-s gyerekek
aranya.

A vizsgilt telepiilésen ez a magasabb statusza
sziil6k szamara ,,vonzé” ajanlat volt gyermekeik
iskolaztatasa szempontjabol. A ,nem problémas
szil6ket” az intézmény igazgatdja és a szomszédos
telepiilés polgarmestere kereste fel, ennek eredmé-
nyeként megindult az elvandorlas, az igért és a
szul6k altal remélt magasabb szinvonald oktatas
reményében (Mészarosné, 2013).

Az iskola problémainak egy részére a telepes
program adhat(na) megoldasokat, hiszen az IPR-es
gyakorlat bizonyos elemeinek tovabbvitele a maga
természetességével, a tarsadalmi integracié erd-

sftését és a tarsadalmi integracié folyamatat erdsit-
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hette volna. A koévetkezOkben a deszegregicios
palyazat £6bb elemeit tekintjiik at.

A telepes program

A komplex telepprogramok beavatkozasi logikdja
tobb agazat egylittes fejlesztésére iranyul, ahogyan
azt a korabbiakban bemutattuk. A komplex beavat-
kozasi logika alapja a helyi problémak feltarasan
reflektalé  program-
tervezés. Ennek az alapjat a programhoz kapcso-

alapul6, helyi igényekre
16d6 Kozosségi Beavatkozasi Terv adja, amely
részletesen targyalja a megvaldsitandé program
egyes elemeit. A kutatds soran e dokumentum
elemzésével azt vizsgaltuk, hogy a megjelend fej-
lesztési elképzelések hogyan illeszkednek a kdzne-
velési intézményekben jelentkez6 problémakhoz,
mennyiben koévetik a komplex szemléletet, és a
helyi tapasztalatot miként tudtdk becsatornazni a
fejlesztések soran.

A programot egy megkeresés eredményeként,
kills6 szereplSk tervezésével valositottdk meg. Az
Onkormanyzat szamara az infrastruktara fejleszté-
sére, valamint kozOsségi programok szervezésére
volt optimalis forrds a palyazat. A telepiilés és a
kozoktatasi intézmények kapcsolata mindig fontos
és aktiv volt, a tanuldi elvandorlds problémajat az
onkormanyzat is igyekezett a rendelkezésre allo
eszkozeivel timogatni, ide sorolhatjuk az 6szton-
dijprogramot, amely a tanulok helyben maradasat
motivalta. Az IPR tapasztalatai ugyancsak ismertek
voltak az Onkormanyzat el6tt, a tamogatds
megszlinése utin a korabban j6l mikods prog-
ramok (kirandulasok, csaladok bevonasaval meg-

valosult k6zosségi alkalmak) ismételt elinditasara, a

helyi kozosségi  élet ujboli  elinditasara  nyilt
lehetGség.
Az igényfelmérésen alapulé programterv a

szegénység, a munkanélkiiliség, az alacsony iskolai
végzettség, és az egészségi allapot problémaira ref-
lektalt, szem el6tt tartva a palyazati kifrasnak vald
A Felhivas
beavatkozasokat tervezték.

megfelelést. alapjan a  kovetkez6
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Szolgaltatasokhoz valé hozzaférés, amely sorin
egy kozOsségi hazat és egy un. szolgiltaté pontot
hoznak létre a telepiilésen. A kozosségi haz
biztositja a szocialis munka infrastrukturalis hat-
terét, valamint a szolgaltaté pontok az alapvets
higiénés szolgaltatasok lehetéségét (mosas, tisztal-
kodas) biztositjaAk a bevontaknak és az érintett
k6z0sség egészének. Az ingatlanokban elérhet6
szolgaltatasok intézményi logika, vagyis ugyfél-
fogadasi rend szerint miikédnek.

Az oktatasi-nevelési szolgaltatasok teriiletén a
kulcskompetencidk fejlesztése, az iskolai végzettség
névelése jelent meg célként, kiegészitve, hogy az
egykori iskolai kudarcok tjratermelédését igyekez-
nek elkerilni.

A felnéttoktatas, felnSttképzés tertiletén az aktiv-
kord lakossag képzettségi szintjének javitasat fogal-
maztak meg, olyan szakmak elsajatitasaval, amelyek
az els6édleges munkaerépiacon is elhelyezkedést
biztosithatnak.

A foglalkoztatashoz kapcsolédban a potencialis
foglalkoztatok felkutatisa és érzékenyitése, annak
érdekében, hogy a munkaerépiacon esetenként
tapasztalhat6  diszkriminacié6 ne nehezitse a
munkavallalast.

A szocialis, gyermekjoléti szolgaltatas és kozos-
séofejlesztés terlletén a mélyszegénység okozta
problémak kezelését, az Ugyintézésben torténd
segitségnyujtast, a korai gyermekvallalas okan
bekévetkezd iskolaelhagyast és az ebbdl kovetkezd
kedvezétlen munkaerépiaci  helyzet kezelését
jelolték meg célként.

A célkitizések utolsé teriilete az egészségligyet
foglalta magaba, itt els6sorban az egészségligyi
szolgaltatasokhoz valé hozzaférés javitisa, az
egészségi allapot felmérése jelent meg megvald-
sitando célként (KBT, 2016).

A koznevelési  intézményekben  jelentkezé
problémak és a korabbi integracids tapasztalatok
megteremtették annak lehetGségét, hogy a telepes
programban olyan beavatkozasok valosuljanak

meg, amelyek reflektalnak ezekre, ismételten be-

emeljék a korabbi j6 gyakorlatokat, ezzel erSsitve a
helyi szereplSk kozott az integracios gyakotlatot.
Ennek néhany elemét emelem itt ki csupan. A
kovetkezs  attekintésben az intézményi problé-
makat, kapcsolédasi lehetSségeket, valamint a
program egyes elemeit tekintem at, amelyek ma-
gukban foglaltdk a projekt megvaldsitéi és a helyi
intézmények kozotti koopericié lehetGségét. Az
egyes programelemek elnevezése kurzivalas ala
kerlt.

Az
problémakra potencidlisan reflektalé programele-
mek:  Csalddi életre  nevelés; Csalddi életre  felkészitd
programok;  Sziildi - szerepek  erdsitését  szolgdld  tréning
Eletmiddal - kapesolatos eliaddsok, interaktiv  foglalko-
gdsok.

intézményekben emlitett szocializacids

Az intézmény (6voda, iskola) kozotti kapesolat-
tartas erdsitését elGsegité programelemek: Telepiilés
egészének s000 - bigalomépitd programok, csalddi napok;
Sport-, kulturdlis- és onsegitd programok; Csaladi napok,
Fejleszto, fesziiltség feldolgozd, pozitiv mintikat kizgvetitd
Jétékos & sport szabadidds programok.

Tanoran és iskolan kivili programok szervezése,
IPR j6 gyakorlatok folytatisat potencidlisan segité
programelemek: Tdborok szervezése; Telepen éld' tannlok
Sfelzdrkoztatdsa, képesség- és kompelencia fejlesztése (kora
gyermekkori, gyermekkori, és iskolin kiviili fejlesztési és
oktatdsi tevékenységek).

Koéznevelési intézményekben foly6é prevencios
feladatok ellatasat segit6 potencidlis program-
elemek:  Binmegelizési  célii - gyermekfoglalkozidsok  és
workshopok, drogprevencids programofk; Egészségferlesztd,
Jelvilagositd programok, egyéni tandesadds, a lelki egészség

Sfeplesztését  szolgdld  tajékoztatds,  informdcid-nydjtas;
Etkezési  szokdsok, — gyermek  étketetési s3okdsok
Sformdldsa  —  konybamesterek  kinbja,  workshopok,

kinbfoglalkozds a gyermekes csalddok részére

Az agazatkozi, interprofesszionalis egylttmiko-
dést potencidlisan tdmogaté programelem: A4
konzorciumi partnerek, egyiittmikodd partnerek és mids
helyi szereplok bevondsdval (pl.: iskola, egybaz, csalddsegitd

és gyermekjoléti s3olgdlat) havonta workshopok megtartisa
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A telepes program célcsoportjaként az aktivkord
lakossag, ezen bell is a 16-54 éves kora lakossag és
csaladtagjaik voltak fokuszban.

A fenti programelemek magukban foglaltak azon
egyuttmikodési formak lehetGségét, amelyek az
intézmények korabbi gyakorlatdban megjelentek,
vagy a jelenlegi pedagégiai munkahoz illeszthetSk.
Ezen tilmenéen az integracidos programok célja,
hogy a felnéttkoru lakossag szamara olyan komplex
tamogatasokat biztositson, amelyek lehetGséget
teremtenek a korabban elmaradt — akar alapfoka —
iskolai végzettség, valamint szakképzettség meg-
szerzésére. Mindennek hatterében az a cél 4ll,
amely az Onellatds biztositasat, az els6dleges
munkaerépiacon t6rténé munkavallalds elésegitését
szolgaljak.

Ebbe a kategériaba husz olyan programelemet
sorolhatunk, amelyek az adéssagkezeléstél kezdé-
dben, az informatikai és nyelvi készségfejlesztésen
keresztiil, az Onfoglalkoztatast is érintve (haztaji
gazdasagok kialakitasa), a felnSttképzések tertiletéig
(példaul: kertépits, rongyszényeg-készits, szocilis
segitd) terjednek. A komplex szolgaltatasok kozott
megtalalhatéak voltak még az egészségligyl szliré-
sek, a megvaldsitok szervezetfejlesztése, az egyéni
tanacsadas, tdjékoztatasi férumok ugyanugy, aho-
gyan a potencialis foglalkoztatok felkutatasanak és
érzékenyitésének célkittizéset is.

Egyiittmiikodési jellemz6k

A telepes programok az egyes fejlesztési tevé-
kenységek a killénb6z6 helyi, vagy térségi szereplSk
kozotti  egyiittmikodést is lehetévé  tették. A
palyazati kifrds ezt ugyan nem tette kotelezGvé,
csupan egy — az Onkormanyzaton kivil 1évé,
rendszerint civil — szereplé bevondsat kévetelte
meg konzorciumi partnerként. Ennek célja az volt,
hogy olyan partnert vonjanak be az Onkot-
manyzatok, amelyek megfelel6 tapasztalattal ren-
delkeznek valamely szaktertleten. A telepiilésnek

az IPR megvalésitdsa soran — szakmai sztenderdjei
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altal — volt kialakult gyakorlata a helyi szerepl6kkel

valé  egylttmikodésnek,  ahogyan ezt a
korabbiakban mar bemutattuk.

A telepes programban t6rténé egylittmikodések
a tamogaté természetes elvarasara épultek. Ennek
soran Oszténdzték a telepllési szereplok kozotti
egyuttmikodések kialakitdsit és/vagy erSsitését.
Ennek célja egyértelmiinek tinik: a tarsadalmi in-
tegracioban potencidlisan érintett szereplék kozotti
kommunikaci6 és egylittmikodések megalapozasa,
a fejlesztések — helyi innovaciok — program utani
fenntarthatosaganak biztositdsa. A telepes prog-
ramban ezek az egyiittmikodések tébb szinten va-
lésultak meg. A konzorcialis forma a programban
kozvetlentl érintett szervezeteket foglalta magaban,
ennek sajatossiga, hogy konkrét feladatok és a
tevékenységekhez rendelt forrasok voltak meg-
hatarozva a szereplSk részére. Ebben érintett volt a
telepiilési 6nkormanyzat, mint a palyazat 6 ked-
vezményezettje, egy Borsod-Abatj-Zemplén me-
gyében bejegyezett alapitvany (tovabbiakban: kiilsé
civil szervezet), mint konzorciumi partner, valamint
egy helyi civil szervezet.

A harom partner kozott kialakult egytittmiko-
déseket harom szinten tudtuk vizsgalni, ezek a
projekt megvaldsitasanak folyamatdhoz illeszked-
tek, fgy az 1) El6készités; 2) Megvalositis; 3)
Fenntartas dimenzioit jelentették.

Az el6készités szakaszaban a feladatok koordina-
cidjat a kulsé alapitvany végezte, amelyhez mas
projektek sorin szerzett tapasztalatok megosztisa
parosult. Az 6nkormanyzat tevékenységébe tarto-
zott az el6zetes felmérések koordinicidja, a
kapcsol6dd tanulmanyok elkészitése, valamint a
felméréshez sziikséges infrastruktira biztositasa.
Ehhez a feladathoz — a kutatasi kompetenciajanak
korlatozottsaga okan — kiilsé szolgaltatokat vett
igénybe. A harmadik konzorciumi partner, a helyi
civil szervezet a helyzetelemzést megalapozo6 felmé-
rések kérdoiveinek felvételében vett részt.

A masodik, megvalositasi szakaszban a harom

partner kozotti feladatmegosztas  aszimmetrikus
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volt. A telepiilési 6nkormanyzat, mint a konzor-
cium vezetje ebben a folyamatban a projekthez
kapcsolédé  adminisztrativ  hatteret biztositotta,
valamint a program egyik hangsilyos elemének, a
felnSttképzések megvaldsitasaban vett részt. Ezen
beltl is a koordinaciés tevékenysége volt hangsu-
lyos, ennek soran a felnéttképzések megszervezése,
valamint az ezekhez sziikséges gyakorlati helyszinek
biztositasa volt a {6 feladata.

A helyi civil szervezet feladatai a program
célcsoportjaval valé kapcsolattartasra és szervezési
feladatokra koncentralédtak. Az egyes program-
elemek megvaldsitasahoz t6rténé  toborzas, a
célcsoporttal valé kapcesolattartas altalanos feladatai
mellett, a program soran megval6sitand6 taborokat
nevesitette a K6z6sségi Beavatkozasi Terv konkrét
feladatként.

A kils6 civil szervezet szakmai feladatai a prog-
ram megvalOsitdsa soran szertedgazok voltak. A
szocialis fejleszt6 (példaul sziiléi szerep erdsitése,
szolgaltatasokhoz valé hozzaférés segitése), kozos-
ségfejlesztl tevékenység (példaul csapatépits tré-
ning vagy workshopok megtartisa) egyarant megje-
lentek ugyanugy, mint a korai fejlesztést és oktatast
szolgalé  tevékenységek (példaul fejleszts-  és
szabadidés programok, 6nsegité klubok fejlesztése,
haztaji gazdasagok kialakitasat tamogatd tevé-
kenység, blinmegel6zési programok stb.), egész-
ségligyi/egészséges életmodot timogatd tevékeny-
ségek (példaul egészségligyi szlrések megszervezé-
se, egészségligyi prevencios és felvilagosité progra-
mok, kapcsolédd eladassorozatok szervezése), de
tevékenységeik kozott szerepelt a  munkaltatok
érzékenyitése is. A fenntartasi id6szakban a felada-
tok megoszlasa mar mas képet mutat. A kilsé civil
szervezet feladatvallalasira a Kozosségi Beavat-
kozasi Terv nem tartalmaz nevesitett feladatot,
amely azt jelenti, hogy szerepe és teleptilési jelenléte
a projekt zardsa utin esetleges. A helyi civil
szervezet feladatai k6z6tt az dnkormanyzat segitése
jelent meg, amely a gyakorlatban a kotelezd

adatszolgaltatasokhoz kapcsolodé adatgytjtést és
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pontosan nem meghatirozott organizacios tevé-
kenységet latott el. Az 6nkormanyzat szamara ma-
radt az Otéves fenntartasi kotelezettség, amely a
létrehozott infrastruktira és az ott folyd szolgal-
tatasok biztositasat jelentette.

A konzorciumi feladatfelosztisban megjelend te-
vékenységek igy a fenntartasi idészakban csupan az
onkormanyzat szamara jelentettek feladatot.

Az egyluttmikodések masik csoportjat — a
konzorciumi egytittmikodésen til — azok a szerve-
zetek jelentették, amelyek ugyan megjelentek a
program dokumentumaiban, de konkrét feladatuk,
szerepik nem volt rogzitve, igy inkabb laza kap-
csolodasként, semmint a fejlesztési tevékenység ak-
tiv résztvevijeként voltak jelen. Ezen szervezetek
kozott talaljuk a helyi 6vodat, az idések otthonat, a
helyi csaladsegité és gyermekjoléti szolgalatot, a
helyi 4ltalanos iskolat, a megyei Szocidlis és
Gyermekvédelmi Féigazgatésag regionalis szerve-
zetét, amellyel formalis egylittmikodés kialakitasa
kételez6 volt, valamint a helyi roma nemzetiségi
Onkormanyzatot. A szervezetek feladatait nem
nevesiti a KBT, funkciéjuk a programot kiséré un.
Programtanacsban volt, amelyet a projekt belsé
monitoringjanak tekinthetink, formalisan havonta
egy alkalommal Uléseztek, munkdjukrdl az interjd
soran megkérdezettek nem tudtak relevans infor-
maciokkal szolgalni. A korabbi IPR-es gyakotlat,
valamint a telepes program soran leirt feladatokat
foglalja Ossze az 1. tablazat, amelyben a potencialis
helyi szerepl6k bevonasara és feladatira vonatkozé
informacidkat foglaltuk 6ssze.

A teleptilés oktatasi gyakorlata, tapasztalatai és a
projekt egyes tevékenységei tObb teriileten logi-
kussd, mar-mar természetessé tennék az egylitt-
mikodéseket, azonban IPR-ben kialakitott széles-
korti egylttmikodések nem, vagy csak korlato-
zottan mikodtették tovabb a korabbi gyakor-
latokat. A program tervezése soran uj szerepld
jelent meg a telepilésen, amely korabban nem
végzett itt tevékenységet, székhelye tavol talalhat6 a
teleptiléstdl.



KULONLEGES BANASMOD, VIII. EVF. 2022/2.

s

1. tablazat. Az IPR-ben és a projektben torténd egyiittmiikodések sgervegetek szerinti dttekintése Forrds: sajat

Serkestés

Szervezet megnevezése

IPR-ben

Projektben

Nevelési tanacsadd

szolgaltatasok igénybevétele,
folyamatos egyiittmikodés

nincs nevesitve feladat

Csalad- és gyermekjoléti Szolgalat

szolgaltatasok igénybevétele,
folyamatos egyiittmikodés

program el6készitésében
igényfelmérés elvégzése,
konzultacids szerep

Védondi Szolgalat

szolgaltatasok igénybevétele,
folyamatos egyiittmikodés

nincs nevesitve feladat

Polgarér Egyestlet

rendezvényekhez kapcsolodo
egylttmuikodések

nincs nevesitve feladat

Roma Nemzetiségi Onkormanyzat

folyamatos konzultacio

egylttmikods szerep,
konkrét feladata nincs

Iskolank Tanul6iért Alapitvany

tehetséggondozasban,
premizacioban vald részvétel

nincs nevesitve feladat

Helyi k6ézségi kozalapitvany

iskolai elvandorlas csokkentése,
tanulék helyben maradasanak
timogatasa

nincs nevesitve feladat

Nyugdijasklub évenkénti egyiittmikodések, nincs nevesitve feladat
koz6s programok (mikulas)
Sportegyestilet esetenkénti egylittmikodés, nincs nevesitve feladat

szabadid6s programok

szervezésében

Helyi 6nkormanyzat

fenntartoi szerep,majd
informalis kapcsolat az iskolaval

projektgazda, menedzsment-
feladatok és fenntartasi

kotelezettség
Telepiilési civil Szervezet egylittmik6dé partner, konzorciumi partner,
laza kapcsolodasok toborzas,

tajékoztatas

Kulsé civil Szervezet

nem relevans

4j partnerként az egyes fejlesz-
tési teriiletek megvalositasa;
fenntartasban nincs szerepe

A KBT-ben rogzitett feladatok, valamint az IPR-
ben korabban egylittmkédd partnerek csak rész-
legesen jelennek meg feladatokkal a projekt megva-
l6sitasa soran.

A Csalad- és Gyermekjoléti Szolgalatnak elsésor-
ban a projekt tervezésénél, ezen belil is az adatok
felvételében volt feladata, a helyi roma nemzetiségi
Onkormanyzat laza kapcsolédassal, a toborzasban
és a tajékoztatasban vett részt, a helyi civil szerve-
zet ugyancsak lehatarolt, a célcsoport elérését és
tajékoztatasat biztositd tevékenységet végzett. A
telepiilési 6nkormanyzat, mint palyazoé els6sorban a
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menedzsment feladatokra fékuszalt, mig az Uj
szerepl6ként megjelend kiilsé civil szervezet végez-
te a szakmai program megvalésitisanak majdnem
egészét.

A projektek logikajabdl adédik, hogy a megvalé-
sitas utani idészakban az ,,eredmények” fenntartasa
is sziikséges. A korabban bemutatott feladatfelosz-
tasbol egyértelmlen lathatd, hogy a fenntartdsi
kotelezettségek  egyértelmlen az Gnkormanyzat
szamara jelentenek majd feladatokat, ezek ellatasat
értelemszerien nem a hivatal, hanem a helyi intéz-
ményrendszer szerepl6i végzik majd el.
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A telepiilésen az intézmények kozott egylittmi-
koédés az IPR bevezetése, az abban javasolt vagy
el6irt modszertani elvarasok mentén alakult ki
Ennek soran — tekintve, hogy kistelepiiléstél van
sz6 — a lathaté és jogi személyként beazonosithat6
partnerekkel az egyiittmikodés kiépult, bar ennek
keretei az IPR kivezetése utan jellemzben infor-
malis keretek kézott folytatddtak. Azt azonban
mindenképp fontos kiemelni, hogy mikods vagy
Gjra mobilizalhat6 kapcsolatok alltak rendelkezésre
a telepes program elinditasa el6tt.

A telepes program alapvetéen a szegregalt
élethelyzetek felszamolasat fogalmazza meg 6
célként. A szakpolitikai célkitizések ezt human
fejlesztések, valamint a lakhatist timogat6 infra-
strukturalis beavatkozasok timogatasaval kivanja
elGsegiteni.

Elébbibe azon programok tartoznak, amelyek a
munkaerépiaci potencial javitasat célozzak, ehhez
biztositva azokat a szolgaltatisokat, amelyek az
iskolai végzettség novelését timogatjak. Bzt a
gyerekek esetében kilénbo6zs fejleszts tevékenysé-
geken, iskolan kivili szabadidés programokon,
valamint kiilonb6z6 kozosségfejlesztési elemeken
keresztiil teszik lehet&vé.

Ut6bbi
feltételeinek javitdsa (pl. pormentes utak kialaki-

esetében a szegregaitumok lakhatasi
tasa), vagy szocialis bérlakasok épitése valosulhatott
meg. A helyi fejlesztésekkel kapcsolatban a helyi
partnerek egytittmikodése pro forma hangsulyosan
megjelenik, de ennek részleteit a palyazati kiiras
nem szabalyozza.

A program human fejlesztési eleme elsésorban a
szegregatumban él6k szamara biztositott komplex
fejlesztési lehetSséget. A palyazat elSkészitését egy
kilsS szerepld végezte el a helyi szocidlis intézmény
részvételével, ez a gyakorlatban a palyazathoz kap-
A

kéznevelési intézmények — t6bb mint egy évtizedes

csoloddé  helyzetelemzés  adatait  biztositotta.
gyakorlatuk ellenére — azonban nem vettek részt
ebben a folyamatban, a korabbi gyakorlatok adapta-

cidja nem tortént meg. A telepes program — a
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fejlesztési logika alapjan — nem koznevelési
intézményeket célzé palyazati konstrukcié, de a
szegregalt élethelyzetben él6k természetes médon
kapcsolodnak a teleptilési szolgaltatokhoz, intézmé-
nyekhez, igy ezek programba torténd integraldsa
logikus és racionalis eljaras lenne, mar csak az ered-
mények fenntarthatosaga okan is.

A megvaldsitas soran formalis egytittmikodések
alakultak ki, voltak tajékoztaté férumok, ,,szakmai
egyeztetések” az intézmények kozoétt. Erre vonat-
kozé szakmai dokumentum azonban nem késziilt,
igy a szereplSk részvétele inkabb csak formalis volt,
nem szakmai fejlesztéseken alapuld egylttmi-
kodések voltak. Ezt a jellemz6t az sem firta felil,
hogy esetenként egy-egy programelem megvalési-
tasa soran (pl. klub, szabadidés foglalkozas stb.) a
pedagégusok is bekapcsolédtak a munkaba. A
hiany a program ¢és a telepiilésen mikods
szervezetek esetében a folyamatos szakmai egytitt-
mikodés teriiletén mutatkozik.

Kérdéses, hogy ennck milyen hatisa lesz a
program utan, az eredeti szakpolitikai — és ami talan
még fontosabb, a helyi integraciés célok — miként
lesznek fenntarthatok a program zarasat kévetGen,
illetve a szegregatumban ¢él6 csalidokban a hatra-
nyos helyzetet okozé jellemz6k (esetiinkben
kiemelten az alacsony iskolai végzettség) miként
valtozhatnak a telepiilésen.

A programot iré szervezet ebben az esetben kiilsg
partnerként vett részt a tervezésben és a lebonyo-
litasban. A feladatok attekintésébdl kiderilt, hogy
fenntartasi idészakban a programmal kapcsolatos
elvarasok az 6nkormanyzatot 4allitjak djabb felada-
tok elé, amely azonban — tekintve, hogy elsésorban
kozigazgatasi és nem koznevelési feladatai vannak
— ezeknek nem tud megtfelelni, a helyi szervezetek
egylttmikodése lesz
késébbiekben.

Az esettanulmanyban feltart tapasztalat azonban

elengedhetetlen a

felveti annak kérdését, hogy a kovetkezs idGszak-
ban az elmaradt egyluttmakodések ,,potlasara”

milyen lehet6ségek allnak majd rendelkezésre.
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Absztrakt

A Nyirvasvariban lefolytatott kutatdsunk egy hosszabb, tiz elembdl all6 kutatassorozat része, amelyben
elsésorban az orszag kedvezétlenebb helyzetd régidiban fekvd, kisebb lakossagszamu telepiilések f6bb
tarsadalmi jellemz6it, aktudlis tarsadalmi folyamatait térképezzitk fel. A kutatds soran alapvetGen a helyi
lakosok néz6pontjainak a megismerésére és megjelenitésére toreksziink. A kutatds kiemelt céljanak
tekintettiik a teleptilésmegtartd erd tényezdinek feltarasat.

Kulcsszavak: helyi k6z0sség, falu, agglomeracio
Diszciplina: szociolégia

Abstract

FACTORS OF SETTLEMENT RETENTION IN NYIRVASVARI

Our research conducted in Nyirvasvari is a part of a longer, multiple part research series, in which we
will identify the main social features and map the current social processes in the less populous settlements
of the more deprived regions of the country in particular. Basically, the aim of our research is to
understand and present the perspective of the local people. The primary objective of the research was to
explore the factors of settlement retention.

Keywords: local community, village, agglomeration
Discipline: sociology

41




KULONLEGES BANASMOD, VIII. EVF. 2022/2.

A kutatasrol

A kutatas soran alapvetd célunk volt annak feltér-
képezése, hogy a nyirbatori agglomeracidban fekvé
falu mely adottsagai, mkddési jellemzéi eredmé-
nyeképpen indult névekedésnek a teleptilési lakos-
sagszam az elmult id&szakban. Kivancsiak voltunk
arra, e folyamatok els6ésorban a telepiilés bels6 mu-
kodési adottsagaira, vagy inkabb kilsé tényezékre
vezethetGek-e vissza. A kutatasban e sorok irdja és
a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogy-
pedagbgiai Karanak hirom nappali tagozatos hall-
gatdja, Jung Gréta, Pelydk Petra Evelin és Zagyi
Csenge vett részt.

A kutatasban tébbféle médszert alkalmaztunk. A
telepiilésre vonatkozo tarsadalomstatisztikai adatok
elemz6 Osszegzése mellett, a kutatds £6 modsze-
rének a szoébeli kikérdezést, eszkézének a félig
strukturalt egyéni interjut valasztottuk (Falus é.n.).
El6zetes feltérképezés segitségével husz egyéni in-
terjut készitettiink el. Torekedtiink arra, hogy a
valaszadok szocio-demografiai szempontbdl sok-
szintiek legyenek, s ezaltal a telepilés lehetd leg-
tobb csoportjabdl csatornazzunk be véleményeket.
Ebbdl kovetkezéen a kérdezettek koézott voltak
fiatalok, id6sek, csaladosok, egyediilallok, a roma és
a nem roma nemzetiséghez tartozok. A gazdasagi
aktivitas, a foglalkozas és a képzettségi szint tekin-
tetében is a sokszinlségre torekedtiink, interjut
készitettlink polgarmesterrel, jegyzével, pedagogus-
sal, kereskedelemben dolgozokkal, gyari munkasok-
kal, nyugdfjasokkal és egyetemi hallgatékkal, stb.

Vandorlasi trendek és a lakossagoésszetétel
valtozasai Magyarorszagon

A rendszervaltast kovets idészakban, egészen
2016-ig, a bels6 és a nemzetkdzi vandorlas volume-
ne folyamatosan és jelentés mértékben névekedett.
A Koézponti Statisztikai Hivatal Népesedéskutatd
Intézetének 2018. évi, a bels6 vandotlasra vonatko-
z6 jelentése az aldbbi fébb kévetkeztetéseket
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tartalmazza: ,,A teljes vandorlasi aranyszam 2016-
ban a rendszervaltas 6ta a legmagasabb értéket érte
el valamennyi teriileti skalan” (Balint és Obadovics,
2018, 217.). Ugyanakkor ezen idészakban a volu-
men novekedése mellett, a vandorlas strukturaja is
jelentGsen 4talakult. Mig kordbban szamos nagyva-
ros, megyeszékhely is nyertese volt e folyamatnak,
addig ,,[...] Budapest és Pest megye kozétti van-
dorlasokat figyelmen kiviil hagyva, napjainkban ki-
zarélag a févarosban tapasztalhaté vandorlasi nye-
reség, mig mas telepiiléstipusokban a vandorlasi
rata mérsékelten negativ [...] Az utébbi években a
tévaros mellett csak Pest és GySr-Moson-Sopron
megye mutatott fel vandorlasi nyereséget |...] Szo-
ros kapcsolatot taldltunk a telepiilések jovedelmi
szintje és a vandorlasi rata kézott. A kapcsolat a
fiatalabb kora aktivaknal (15-44 év) érvényestlt”
(Uo: 218.). A nemek szerinti kiilénbségeket vizsgal-
va; ,,Beyedil a 15-29 év kozotti fiatal felnStteknél
mutatkozott nemek kézotti kilonbség, a nék rataja
jelentésen meghaladja az azonos korcsoportba
tartozd férfiakét (2016-ban 42,8%o ill. 28,7%0)”
(Uo: 220.).

A nemzetk6zi vandorlas, vagyis a magyar lakos-
sag kialfoldre, els6sorban az Eurépai Unié tagal-
lamaiba val6 kivandorlasinak a mértéke 2007-t6l
nétt dinamikusan. E folyamat 20106-ig érvényesiilt,
azota kisebb csokkenés figyelhet6 meg a kivandor-
las volumenében. Az Eurostat 2018-ban frissitett
hivatalos adatbazisa szerint 2001-ben 91.017, mig
2017 januarjaban mar 461.204 magyar allampolgar
élt kalféldon (Godri, 2018, 261.). Csakidgy, mint a
belsé vandorlasban, ebben is elsésorban a fiatalabb,
aktivabb népesség érintett nagyobb aranyban.
Mindezt jol jelzi az is, hogy 2017-ben minden hato-
dik magyar allampolgarsagd ujszilott kalféldon
latta meg a napvilagot (Uo: 265.).

E folyamatokat makroszintrél vizsgalva lathato,
hogy szamos térség kevéssé vonzé a fiatalok, kilo-
nésen a — férfiakndl ma mar nagyobb aranyban
magasabb képzettséget szerz6 (KSH, 2018, 50.) -



KULONLEGES BANASMOD, VIII. EVF. 2022/2.

fiatal nék szamara, akik egyre inkabb keresik a
févarosban, esetleg Nyugat-Magyarorszagon, vagy
kilf6ldon boldogulasukat.

Egyrészt e folyamatok, masrészt az alacsony gyer-
mekvallaldsi hajlanddsag eredményeképpen e térsé-
gek teleptilésein - legalabbis e teleptilések tObbsége
esetében — a lélekszam folyamatosan csékken, a
lakossag eloregszik, valamint jellemz6 a rosszabb
helyzetll, képzetlenebb népesség szamaranyanak
novekedése is. Ugyanakkor egyes kelet-magyaror-
szagl kisteleptilések esetében, koztik Nyirvasvari-
ban ezzel ellentétes folyamatok zajlanak. Ebbdl
kovetkezGen fontosnak tartottuk megvizsgalni,
melyek azok a tényezék, amelyek a térségben
tapasztalhatd negativ demografiai folyamatokkal
ellentétes iranyu valtozasokat eredményeznek.

Nyirvasvari

A falu Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében, a
jarasszékhelytSl, Nyirbatortdl mindéssze néhany
kilométerre fekszik, az oda valé napi ingazas igy
akar kerékparral is megoldhaté. A jardsszékhellyel
valé szoros kapcsolatot erdsiti a helyi igényekhez
igazodd buszkozlekedés is. Ezaltal Nyirvasvaribol
koénnyen elérhet6ek a nyirbatori munkahelyek, az
oktatasi, az egészségiigyi intézmények, a magasabb
szintd hivatalok, és természetesen a maganszolgal-
tatasok és a szérakozasi lehet6ségek is, ugyanakkor
Nyirvasvariban az ingatlanarak jelent6sen alacso-
nyabbak, mint a jaraskézpontban.

A teleptilés kozszolgaltatasokkal valo ellatottsaga
a méretéhez képest atlagot meghalad6, bélcséde,
6voda, altalanos iskola, haziorvosi és védondi szol-
galat, szocialis gondozasi kézpont, mavelédési haz
¢és konyvtar, emellett Biztos Kezdet Gyerekhaz és
faluhaz is mikodik a kbzségben.

A lakossagszam — ellentétesen a térség kistelepii-
lésinek tObbségével — a rendszervaltist kovetSen
névekedésnek indult, melynek Uteme az elmult
években gyorsult. E névekedés elsGdleges mozga-

torugéja a bevandorlas, a kornyez6 teleptilésekrdl
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jelentds szamban koltoztek fiatalok az elmult
években Nyirvasvariba. E folyamatok eredménye-
képpen a lakossagszam 1990-hez képest (1770 £3)
tobb mint 10%-kal, 2001 f6re névekedett 2021-re
(KSH, 2021.).

A telepiilés bels6 erdsségei

A tarsadalmi viszonyokbol és a kozosségi
programokbol eredd erésségek

Nyirvasvari tirsadalmi viszonyait harom etnikai
részkz06sség egylttélése hatirozza meg. Interju-
alanyaink szerint a lakossag 15-20 szazalékat teszik
ki a romak, akik koéz6tt oldh ciganyok és romung-
r6k is vannak. Ugyanakkor kutatasunk, valamint
Szab6 Henriett (2021) korabbi vizsgalata egyarant
arra az eredményre jutott, hogy a két roma részko-
z6sség napjainkra a vegyes hazassagok eredménye-
képpen szinte Gsszeolvadt. E folyamat kdvetkez-
ménye, hogy a helyi romungrok szamos olah cigany
hagyomanyt, normat — melyek egy része azonos a
helyi t6bbségi nem roma koézbsség normarend-
szerével - elsajatitottak. Interjdalanyaink szinte min-
degyike a telepiilés eréségeként emelte ki, hogy a
romak és a nem romdk kozott nem jellemzbek a

konfliktusok.

Itt a legiobh a roma — nem roma viszony, nem ag_jut
esgiikbe azg embereknek, hogy tele van a falu romdival.
[...] Az osztalyban 15-bol 5-en voltak nem romdik, és
10-en romdtk, #igy nottiink fol, hogy nem volt kiilonbség.
Bzt azdta is tartjuk. Mindegy, roma - nem roma,
kdszoniink  egymdsnak és  besgélgetiink.” (20 éves
térfi, gyari munkas)

WA roma — nem roma kapesolat nem  fkonflikitusos,
egész jol megférnek egymas melletr.” (49 éves no,
pedagdgus)

INem jellemzd a konfliktus. Mindenki ismeri egymast,
lgy megtudjdk beszélni a problémdikat. A sportegyesiilet
elnoke foglalkozik a romdkkal, § fogia dssze dket.” (20
éves férfi, bolti eladd)
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A fentiek azonban nem jelentik azt, hogy a roma
és a nem roma kozO6sség tagjai kézott altalanos-
sagban szorosabb kapcsolatok lennének, sét, inter-
jaalanyaink tobbsége azt fogalmazta meg, hogy a
romak és a nem romak ,,[...| békésen elélnek egymas
mellett.” (23 éves n6, egyetemi hallgatd)

Ezen elkiiloniilést tobb jellemzé is jol mutatja:

- A telepiilés jelenlegi etnikai térszerkezeti
viszonyaibdl jol kovetkeztetheté és a helyiek
emlékezetében fennmaradt ismeretekkel Ossz-
hangban megallapithatd, hogy a tébbségl
magyar és a kisebbségi cigany kéz0sség min-
dig elkiilonilve élt.” (Szabo, 2021, 200.)

A romak és a nem romak kézott nem jellem-
z6ek a vegyes hazassagok.

Interjaalanyaink beszamoldi alapjan a kdészo-
nésen, a falubeli talalkozasokkor megval6suld
kisebb beszélgetéseken tul, kevéssé jellemzd,
hogy a romak és a nem romak kdzbsen vesz-
nek részt helyi kozOsségi rendezvényeken.
Tobben kiemelték, hogy a falunap mellett,
kifejezetten a romaknak ,,Ciganynapot” is
szerveznek Nyirvasvariban. E tekintetben ki-
vételt jelent a helyi futballcsapat mikodtetése,
melyben romak és nem romak ,[...| egyirt
kiizdenek a telepiilésért.” (23 éves né, egyetemi
hallgat6) Ebbdl koévetkezéen napjainkra a
helyi futballmérkézések a romak és a nem
romak ko6z6s helyi koézosségl programjava
valtak.

Bar a békés egymas mellett élést tobben kiemel-
ték a telepllés erSsségeként, az elkiilonilés a roma
kozosségre meglehetésen kedvezétlen hatast gya-
korol. Ahogy Szab6 (2021, 207.) fogalmaz: ,,[...] a
helyi tobbségi magyar tarsadalom és a két lokalis
ciginy kozosség kozotti  kulturdlis  tavolsag a
disszimilaciés folyamat kévetkeztében egyre névek-
szik. Disszimilaci6é alatt Yinger és Simpson azt a
folyamatot érti, amely soran az etnikai csoportok
kozotti tarsadalmi kiillonbségek fennmaradnak és
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jol kortlhatarolhaté médon elkiiloniilnek egymas-
tél a szubkultdrakhoz k6t6d6 részesoportok.”

Ennek kapcsan fontos azt is megemliteni, hogy
kutatasunk megerésitette azt a Szabd (2020) altal is
feltart tényt, hogy a helyi romak tSbbségének
képzettsége messze elmarad a nem romakétdl, to-
vabba a tobbség jovedelmi helyzete is meglehets-
sen kedvezétlen. Fontos adat, hogy a kistelepii-
lésen alkalmazott 170 (1) kézmunkas donté t6bb-
sége roma szarmazasu.

Tobb interjualanyunk azonban kiemelte azt is,
hogy a helyi roma koz6sség nem tekinthetd egysé-
gesnek, hangsulyoztik, hogy a kézmunkaban dol-
gozbék tobbsége kozépkortd, mikézben a fiatal ro-
mak egyre nagyobb arianya vallal munkat Nyirba-
torban. E tekintetben kedvez$ hatast gyakorolt a
helyi futballcsapathoz kapcsoléd6  kozosségtej-
leszté hatast tevékenység, valamint a betanitott
munka végzéshez kapcsolédd bérek elmilt id6-
szakban tapasztalhat6 exponencialis névekedése.

WA fratalok kiziil sokan jarnak a gydrba, mert 200
exer forintot is meg lebet keresni, ami kogel négyszer
annyi, mint a kogmunkdsber. |...| A fiatal romdknak
is nagyobbafk lettek azg igényeik. De a siileik mar nem
tudnak beszokni a hdrommiiszakba.” (55 éves férfi,
polgarmester)

A ko6z6sségi kapcsolatok, kézosségi élet

L1t valahogy joval nagyobbak az igények a kiosségi
rendezvényekre. 1tt mindig is, még gyerekkoromban is
nagyobb kiosségi élet volt, mint a kirnyed falvakban.
Nagyobb az igény a koisségi életre, aktivitdsra. (56
éves férfi, jegyz6, piricsei lakos)

A helyi jegyz6n kivil tébb interjualany is
kiemelte, hogy a nagyobb kozosségi aktivitasnak
jelentGs, évtizedekre visszanyilé hagyomanyai van-
nak a teleptilésen. Ennek az egyik oka vélhetGen a
helyben mai napig nagy tiszteletnek 6rvendé Vas-
vari Pal hagyatékianak az apolasa, amelyhez kot6-
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dbéen rendszeresen szerveznek a helyi és kornyék-
beli értelmiséget megmozgatdé rendezvényeket a
kozségben.

A Kkisteleptilésekhez viszonyitottan aktivabb ko-
z06sségl €let masik £6 oka, hogy nem csupan a helyi
Oonkormanyzat, hanem a gérogkatolikus egyhaz és a
,Vasvariak a Vasviariakért” civil szervezet is tObb
kozosségi rendezvényt szervez. Fontos tényezd,
hogy e szereplSk egymassal szorosan egylttmikod-
nek.

o Kiemelkedden sok program van, és szinte minden egyes
program ko305, ag egyhdz, ag onkormdnyat és a civil
sgervegetek Rozosen szervezik. Példanl a V asvari Na-
pok, amit a Vasvdriak a Vasvdriakért Egyesiilet ren-
dez meg |...] Kiemelkedden sginvonalas eldaddisok vol-
tak, bdr ez egy rétegprogram, mégis legaldbb 100 f7 it
volt a rendezvényen |...| Tdvolabbi telepiilésekrdl is
Jottek |...| Kilenc év alatt (a kérdezett azéta él a
telepiilésen) nagyon sokat erdsodott a kiosségi
szellem, s ennek az okdt abban litom, hogy jo egyiitt-
miliROdés van ag egybaz, azg onkormanyzat és ag, egyesii-
letek  kozott. Részt vesziink  egymids  programyjain,
segitjiike egymdst.” (49 éves térfi, lelkész)

A helyi k6z6sségi életben jelentSs szerepet tolt be
a Nyirvasvari 16’ FC futballcsapat. A falu legjelen-
tésebb helyi vallalkozéja néhany évvel ezel6tt
dontott ugy, hogy megprobalja a helyi fiatalok
szamara vonzova tenni a labdartigast, s megprobal-
nak jelentésebb megyei szint( sikereket is elérni. A
csapatépités tarsadalmi szempontbodl legjelentésebb
eredménye, hogy a csapattagok koézott szoros,
egyluttmikods kapcsolat alakult ki, ahogy t6bb
interjdalany megfogalmazta, a csapattagok kiallnak
egymasért és a faluért, a tarsadalmi helyzetiiktdl,
szarmazasuktdl flggetlentl. Mindez a helyi lakos-
sag egésze tekintetében jelentSs pozitiv hozadékkal
jar, egy-egy focimeccsen a helyi romdk és a nem
romak egyitt buzditjak a csapatot. E mérkézések
napjainkra

ol tgazi kozisségi rendezvénnyé viltak, tibbszdazan
vannak kint. A Nyirbdtor Nyirvasvari meccsen Rb.
exer ember wolt kint.” (23 éves nd, egyetemi
hallgato)

A futballcsapat helyi k6z8sségben bet6ltott jelen-
tés szerepét, a kilonbozE helyi szervezetek valodi
egylittmuikodését jol mutatja a helyi gérogkatolikus
egyhaz és a focicsapat kapcsolata.

WSzoros egyiittmiikidés van a focicsapattal, volt, hogy
ag. egésy csapat eljott misére. Minden sgezon  elején
megsentelem ag, oltoz0t, 1gy indul a sgezon.” (49 éves
térfi, lelkész)

Ezen aktiv k6z6sségi élet nem ,,csupan” a helyi
fiatalok jelentGs részének a helyben tartdsa tekinte-
tében bizonyul eredményesnek. E programokra, a
mar emlitett Vasvari Napokra, a falunapra, a fut-
ballmérkSzésekre, a gyermekprogramokra a kor-
nyez6 telepiilésekrol is érkeznek résztvevék, na-
gyobb szamban a fiatalabb korosztalyokbol, akik
szamara vonzo6 az aktivabb, nylizsgébb kozosségl
élet.

A helyiek nyitottsaga, befogadokészsége

Szinte minden interjhalanyunk kiemelte, hogy a
telepiilés nagy eréssége, hogy a helyiek nyitottak,
elfogadobak és segit6készek. E jellemz6k evidensen

novelik a telepiilés vonz- és megtartderejét.

Az idekiltizok is jol integralddnak a faln kiZosség
Cletébe, mivel itt nyitottak ag emberek. Egy befogads
telepiilés  vagyunk, én dgy érzem.” (49 éves nb,
pedagdgus)

A telepiilésmérethez viszonyitottan kiépiilt
helyi infrastruktura

A korabbiakban mar részletezett, atlagot meg-
haladé infrastrukturalis ellatottsig egy hosszabb,
tudatosan tervezett folyamat eredményeképpen
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alakult ki. Ahogy a telepiilés jegyzbje (56 éves férfi)
fogalmazott:

Wit mdsabbak ag emberek és a vegetés. Példinl a
telepiilés  infrastruktirdjdat is céltudatosabban  alaki-
tottik, alakitiak. Az emberi és vegetdi hogzddllds is

mds.”’

E kiéptlt kézintézményhalézat a szolgaltatasok
nyujtasa mellett, egyben jelentSs szamt munkalehe-
téséget is biztosit, els6sorban a helyi lakosok
szamara. Az Onkormanyzat — 28 f&allasi munka-
tars, tovabba 170 kozfoglalkoztatott alkalmazasaval
— a falu legjelent6sebb munkaltatéja.

A telepiilési miikodéstél fiiggetlen erdsségek

Elhelyezkedés, a jaraskozpont kézelsége

Ahogy a korabbiakban arrdl sz6 esett, a jaras-
kézpont kozelsége, ezaltal a munkalehet6ségek,
kéz- és maganszolgaltatasok, a szoérakozasi lehe-
téségek konnyl megkdzelithetGsége jelentds ténye-
z6 a telepllés vonz- és megtartereje tekintetében.

A Csaladok Otthonteremtési Tamogatasanak
hatéasa

A telepiilés 1élekszamat az elmdlt években jelen-
tés aranyban a bekolt6z6, mar kisgyermekes, vagy
gyermeket tervez$ fiatal csaladok, parok névelték.
E tekintetben meghataroz6 tényezé a Csaladok
Otthonteremtési Tamogatasinak (16/2016, és
17/2016 Korm. tend.) és a Babavar6 kolcsonnek
(44/2019 Korm. rend.) a bevezetése, ami lehe-
téséget teremtett arra, hogy e fiatalok meg-
vasaroljak a mar nem lakott, iiresen all6 hazakat. E
csaladok tagjainak tObbsége legalabb szakképzett-
stabil
Nyirvasvariban — ellentétben a megye tobb kisebb

séggel  és jovedelemmel  rendelkezik.
teleptilésével - nem jellemz6, hogy hatranyos, vagy
halmozottan hatranyos helyzetl csaladok vasarol-

nak ingatlanokat. Ennek az alapvet6é oka az, hogy

bar a hazak olcsébbak, mint Nyirbatorban, am a
hazak
jelentésen meghaladjak még az Gregebb, feltjitandd

szabolcsi, szatmari  kisteleptilési arait
éptletek is, igy azok megvételéhez a tamoga-
tasokon feltll 6nerd vagy tovabbi, magasabb jove-

delemhez kétott hitel is szitkséges.

A telepiilés egyre jobban fiatalodik. A szocidlpolitikai
kedvezmenyeknek kosgonbetden it maradnak a fia-
talok, és 2-4 gyereket villalnak. Sot még Nyirbdtorbol
is kikoltiznek. Egyre tibben kiltiznek ide, és a
helybeliek sem kiltiznek ki. [...| Gyakorlatilag mdra
mar szinte nem maradt a faluban olyan diresen dalld hag,
amelynek mdr meghaltak az idds tulajdonosai.” (49
éves n6, pedagdgus)

Konklazidk

Egy teleptilés fejlodését jelent6s mértékben meg-
hatarozza annak elhelyezkedése, megkdzelithe-
tésége, kozlekedési adottsagai. A helyl szolgalta-
tasok és munkalehet8ségek elérhetSsége és mind-
sége kapcsan, s ehhez k6t6édéen a teleptilés j6vbeli
kilatasai tekintetében altalanossagban létezik egyfaj-
ta ,teleplilési egyenlStlenségi lejt6”, a févaros,
megyel jogu varosok, kozép- és kisvarosok, falvak
sorrendiségében (Andorka, 1997). Ugyanakkor egy
nagyobb, prosperalé varos melletti, e varos szinte
kertvarosanak tekintheté falu, vagy egy eldugott
szabolcsi, szatmari vagy akar noégradi, borsodi stb.
zsakteleptilés aligha sorolhaté egy kategoriaba.
Nyirvasvari példajabdl azonban az is j6l lathato,
hogy egy telepiilés vonz- és megtarto ereje az infra-
struktira és kozOsségl élet tudatos fejlesztésével
jelentésen névelhets. Ez pedig els6sorban a helyiek
akaratan, kezdeményezOkészségén, aktivitdsan és
befogadd szemléletén mulik.

A tannlmdny elfészitéséhes s3iikséges kutatdmunka ag
EFOP-3.4.3-16-2016-00021 ,, A Debreceni Egyetem
Jfeplesztése a felsdfokii oktatds mindségének és hogzafér-
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hetdségéneke  egyiittes  javitdsa érdekében”  cimii - projekt

tamogatdsdval valdsult meg.
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Absztrakt

A Sapon lefolytatott kutatasunk egy hosszabb, tiz elembdl all6 kutatdssorozat része, amelyben
elsGsorban az orszag kedvezGtlenebb helyzetd régidiban fekvd, kisebb lakossdgszamu telepiilések f6bb
tarsadalmi jellemzdinek, aktualis tarsadalmi folyamatainak a feltérképezésére toreksziink. A kutatas soran
alapvetGen a helyi lakosok nézépontjainak a megismerése és megjelenitése a célunk. A kutatasi helyszinek
megvalasztasaban donté szempont volt, hogy e periférialis régiék kisebb telepiilésein meglehetésen
kedvezétlen szocio-demografiai folyamatok zajlanak, ideértve kiléndsen a telepiilési lakossagszam
csOkkenését, az id6s6dést és a hatranyos helyzetd lakossag szamaranyanak a névekedését. E folyamatok -
amennyiben nem toérténnek jelentGsebb valtozasok - még a jelenleginél is kedvezStlenebb jovoképet
vetitenek el6re.  E kedvezétlen szocio-demografiai tendencidk tetten érhetéek Sapon. Ehhez
kapcsolédéan a kutatis kiemelt céljanak tekintettiik az elvandorlasban leginkabb érintett helyi fiatalsag
lehetSségeinek, céljainak és jOvoképének, valamint a helyi k6z6sségi kapcsolatoknak, ezen belil elsésorban
a romak és a nem romak egytittélési jellemzbinek a megismerését.

Kulcsszavak: a fiatalok és a romak helyzete, j6vékép
Diszciplina: szociolégia

Abstract

CONTEMPORARY SOCIAL PROCESSES IN SAP

Our research conducted in Sdp is a part of a longer, multiple part research series, in which we
will identify the main social features and map the current social processes in the less populous
settlements of the more deprived regions of the country in particular. Basically, the aim of our research is
to understand and present the perspective of the local people. The decisive criterion for the
selection of research sites was that the smaller settlements of these peripheral regions are subject to
rather unfavourable socio-demographic processes, including in particular the decline in the population,
aging and the increase in the share of disadvantaged population. These processes — unless there are
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significant changes — project an even more unfavourable vision of the future. The adverse socio-
demographic processes described above are observable in Sap. Related to this, the primary objective of the
research was to understand the opportunities, goals and vision of the local youth most affected by
migration, as well as to recognize the local community relations and the characteristics of cohabitation of

the Roma and non-Roma population in particular.

Keywords: the situation for young and roma people, the future vision

Disciplines: sociology

A kutatastol

A kutatasban két, egymassal szorosan egylittmu-
k6d6é kutatécsoport vett részt. Biczé Gabor és
Szab6 Henriett a vizsgalt teleptlésrdl készilé do-
kumentumfilmekhez, e sorok iréja és a Debreceni
Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Ka-
ranak e vizsgalatokba bevont, szocialpedagdgia sza-
kos hallgat6i — Ferenczi Viktoria és Zagyi Csenge -
pedig e tanulmany elkészitéséhez gyjtott informa-
cidkat. Ugyanakkor a helyi szervez6 munkat segite-
tte Papp Laszloné, szocialpedagogia szakos hallgatd
is, aki sajat szakdolgozatahoz is készitett interjikat,
masok mellett a teleptilés polgarmesterével. (E
tanulmanyban a polgarmester altal adott informa-
ciok ezen interjubdl szarmaznak.)

E kutatécsoportok tagjainak végzettségébdl, ku-
tatasi gyakorlatabol kévetkezben, multidiszcip-
linaris jellegd munkat végeztiink, amelyben a kultu-
ralis antropolégiai kutatisok émikus, valamint a
kozosségi szocialis munka ezzel gyakorlatilag azo-

nos szemlélete érvényestilt.

Alkalmazott moédszerek

1. Megtortént a vizsgalt teleptilésre vonatkozéd
tarsadalomstatisztikai adatok (pl. népességszam
alakulasa, stb.) elemz8 Osszegzése, valamint a
fontosabb dokumentumok (pl. teleptiléstérténeti
leird-sok, stb.) attekintése.

2. A kutatas £6 modszerének — annak szemléleté-

hez igazoddan, vagyis a helybélieck néz&pontjanak
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bemutatisa érdekében — a szobeli kikérdezést, ezen
belil a félig strukturalt egyéni interjut valasztottuk
(Falus, é.n.). Elézetes feltérképezés segitségével
htsz egyéni interjat készitettiink el. Az egyéni inter-
juk esetében toérekedtiink arra, hogy a valaszadok
szocio-demografiai szempontbdl sokszintek legye-
nek, s ezaltal a telepiilés lehet6 legtébb tarsadalmi
rétegébdl csatornazzunk be véleményeket. Ebbd]
kovetkezben a kérdezettek kozott voltak fiatalok,
id6sek, csaladosok, egyedilallék, romak és nem ro-
mak. Foglalkozast tekintve megkérdeztink aljegy-
z6t, pedagégusokat, kézmivelodési és  szocialis
egészségligyl
illetve mez6gazdasagi vallalkozot,

szakembert, alkalmazottat, egyéni
szolgaltatasi,
kereskedSt, vagyondrt, ipari szakmunkast, vasat-
allomason dolgozé vezetShelyettest, nyugdijasokat,
rokkantnyugdijast és egyetemi hallgatokat.

3. Az interjuk felvétele soran a telepiilési 6nkot-
manyzat polgarmesteri hivatala mellett, igyekeztink
valamennyi helyi kézintézményt (altalanos iskolat,
konyvtarat stb.) felkeresni, ezaltal probaltuk feltér-
képezni az adott intézményi mikodés {6 jellemzit

és a helyi lakossag életére gyakorolt hatasait.

Sap

Sap a Sarréten, Hajdd-Bihar Megye délnyugati ré-
szén, a legkozelebbi varostdl, Berettyoudjfalutdl 17
kilométerre helyezkedik el. A telepiilés kdzuton és
vastton egyarant elérhets, a tomegkézlekedési fel-

tételek kedvezbek, s6t, Sap napjainkban is fontos
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vasutikorzeti  alkézpont a Budapest-Nagyvarad
vonalon.

A telepiilés intézményi ellatottsaga alapvetSen
megfelel a méretének, 6voda, altalanos iskola, vé-
dénéi szolgalat, illetve a Sarréti TObbcéla Kis-
térségi Tarsulas keretében a kotelezs szocialis és
gyermekjoléti ellatasok hozzaférhet6ek a faluban.
Ugyanakkor a telepiilésen él6, szocialpedagdgus
képzettségl interjualanyunk (45 éves né) kiemelte,
hogy a gyermekjoléti szolgaltatas helyi hozzafér-
het6sége meglehetésen korlatozott, mivel egyetlen
csaladsegité ,latja el” a kornyékbeli falvakat. E
szamos mas kistelepiilésen is megfigyelhets
human-er6forrashiany kialakulasa jelentés részben
a 2000-es évek els6 felére vezethetS vissza. Ekkor
koltséghatékonysagi  szempontokat szem el6tt
tartva, az allam jelentSs ,,6szt6nzé tamogatasokat”
nyujtott a telepiilési Onkormanyzatoknak annak
érdekében, hogy kozszolgaltatasaikat, ideértve
kilonosen a szocidlis és gyermekjoléti alapszolgal-
tatasokat, kistérségi szintd tarsulasokban lassak el.
E beavatkozas a szocialis alapszolgaltatasok rend-
szerére, kiemelten a csaladsegitéste szamos helyen
kedvezétlen hatast gyakorolt. E szolgaltatasokat
ugyanis mar az 1990-es években racionalis méretd
tarsulasokba szervezte az 6nkormanyzatok jelentGs
egy—egy
kornyékbeli telepiilést latott el. Mivel a szocilis

része, szolgalat  jellemzéen néhany
szolgaltatasok a kisteleptiléseken rendszerint nem

élveznek prioritast, az Osztonzé tamogatasok
hatasara, a szakmai szempontokat mell6zve, sza-
mos helyen felmondtak e tarsuldsokat, s a szolgal-
tatasokat kistérségi szinten szervezték meg, gyakran
a korabbi szakmai 1étszam toredékét biztositva a
feladatellatasra (Soos, 2009). Ennek eredménye-
képpen szamos telepiilésen a feladatokat csak
formalisan, ,,papiron” latjak el, vagyis a tényleges
feladatellatas gyakorlatilag hianyzik. Példaul vannak
olyan formalisan ,ellatott” telepiilések, amelyekben
egyes éveken

szocialis  alapszolgaltatasokban
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keresztil nem volt egyetlen kliens sem (Sods,
2013).

Az emlitettek mellett kbnyvtar és k6zosségi haz is
van a faluban. Interjualanyaink jelentGs része tartja
problémanak, hogy a kordbbi évektdl eltéréen, a
teleptilésnek napjainkban mar nincs sajat hazi-
orvosa. B kozszolgaltatast a szomszédos Bihar-
torda orvosa latja el munkanapokon, napi hirom
6raban. Bzen id6 egy részében - napi egy 6raban -
biztositjdAk a helyiecknek a gydégyszerkivaltasi
lehetGséget is.

Az onkormanyzati igazgatas fontos jellemzdje,
hogy az alacsony telepiilési lélekszam miatt kdte-
lez6 a korjegyz6ségi miikddés, 2020. januar 1-t6l a
falu a tetétleni 6nkormanyzattal mikodtet k6zos
kotjegyzbséget.

A telepiilési 6nkormanyzat mellett, a kozségben
roma nemzetiségi Onkormanyzat is funkcional, a
legutébbi, 2019. oktéberében lezajlott valasztas
alkalmaval a 706 valasztépolgar koézil, 167 vallotta
magit roméanak. (SKTO, 2019)

Sap lélekszama 1949-ben volt a legmagasabb,
ekkor 1532-en éltek a faluban. E lakossagszam
2021-re 942 f6re csokkent. Ugyanakkor e csokke-
nés nem volt folyamatos, a rendszervaltast kévetd
évtizedben 958 616l (1990), mintegy 100 f&vel,
1051-re (2001) nétt a falu népessége, amely azota
Gjra csokkeni kezdett (IKSH, 2021). E valtozasokat
elsGsorban a vandotlasi tendencidk befolyasoltak.

A helyi népességen belill jelentSs a romak aranya,
a 2011-es Népszamlalason Sapon a lakossag 21%-a
vallotta magat e kisebbséghez tartozonak (KSH,
2011). A helyi 6nkormanyzat a roma népesség ara-
nyat napjainkban 30% felettire becsiili, megkérde-
falu

lakosainak hozzavetSlegesen a fele lehet roma szar-

zett interjialanyaink szerint viszont a
mazasu. A romdk arianya a gyerekek és a fiatalok
korében ennél is magasabb, ebbdl kévetkezéen a
roma népesség aranya a teleptlésen névekvo

tendenciat mutat.



KULONLEGES BANASMOD, VIII. EVF. 2022/2.

Sap torténete cimszavakban, kiilonds tekin-
tettel az elmult évtizedekre

Sapot 1217-ben emlitik meg el6szor a korabeli
oklevelek. Ekkoriban a falu egy kisnemesi csalad
birtoka volt. Mivel a kérnyék kedvezd lehetGséget
biztosit a gazdalkodasra, a teleptilés gyors fejlédés-
nek indult, s a XIV-XV. szazadban mar két nemesi
csalad, a Sapi és a Foldesi Nagy csalad birtokaba
keriilt. A teleptilés nemesi kivaltsagait 1624-ben
Bethlen Gabor felilvizsgalta és megerdsitette. A
XVIL szazad végén, t6bbszor is oltalomlevelet
kapott a falu a kuruc és a labanc hadak sanyar-
gatasai ellen. 1698-ban Lipét kirdly a sapi lakosok
nemesi kivaltsagait Ujbol megerdsitette  (Végh,
2017).

A teleptilés folyamatos fejlédésének, 1élekszam-
névekedésének egyik oka e kivaltsagok, oltalmak
megléte, amely az atlagosnal kedvezSbb lehets-
séget, s egyben erGsebb Ontudatot, buszkeséget
biztositott a falu lakosai szamara.

A modernitas id6szaka szintén kedvezé valtozast
hozott Sap életében. A XIX. szazadban meghataro-
z6 jelentGségli volt a vasut. A megyei vezetOk
jelent6s eredményeket értek el a kornyék vasuti
forgalomba valé bekapcsolasa tekintetében, az elsé
magyarorszagi (Budapest-Vac) vasdatvonal atadasat
(18406) 12 belil Budapesttdl
Debrecenen keresztil, egészen Nagyvaradig el

kovetd éven
lehetett jutni vasuttal. ,,A vasut megépiilésével Sap
teleptiilés bekertlt az orszagos vasuti vérkeringésbe,
szabad volt az ut Nagyvarad, Debrecen, Budapest
iranyaba” (Péter, 2017, 123.). A vasut helyi jelen-
téségét jol mutatja a kistelepiilés impozans palyaud-
vara, s az, hogy interjialanyaink elmondasa alapjan
a szocializmus id6szakaban a falu nagyon jelentGs
része a vasutnal dolgozott. E létszam ugyanakkor
az elmalt években, a vasuti forgalom csokkenése,
még inkiabb a szolgaltatis szamos elemének
automatizalasa miatt, jelentGsen lecsOkkent.

A szocializmus elsé idGszakiban a faluban is

lezajlott a mez6gazdasag tulajdonszerkezetének és

52

atalakitdsa, ennek

eredményeképpen a helyi f6ldtulajdont a gazdaktdl

muikodtetési modjanak  az

elvették, azok kozos, szévetkezeti tulajdonként az

1960-ban  alapitott helyi termel6szovetkezetbe
keriiltek. E folyamatok — a kozponti allami,

ipatfejlesztési célokkal 6sszhangban — a falvakrdl a
varosok iranyaba igyekezték terelni a népességet
(Andorka, 1997). A ’60-as években Saprél is
elindult egy elvandorlasi hullim. Ugyanakkor a
helyi id6sebbek a korszak pozitivumaként emlitik a
jelentSs

részben helyben megvalosulé teljes

foglalkoztatottsagot.

Az emberek vagy a ts3-ben dolgogtak, vagy az, dllami
gazdasdgban, vagy pedig a vasitndl. Ez utibbi mar
akkor is meghatdroo 1ényexd volt a faln életében.” (76
éves n6, nyugdijas)

Az ipar- és ehhez kapcsoléddan a varostejlesztést
el6térbe helyezd, illetve a koltséghatékonysagi
szempontok miatt a korzetesitést el6ird, 1971. évtdl
érvénybe 1épS Orszagos Telepuléshalozat-fejlesz-
tési Koncepcié (Andorka, 1997) Sapon is éreztette
hatasat. ,,[...] Sap fokozatosan elvesztette 6nallo-
sagat. El6szo6r a £f6 gazdasagi egységet, a termel6-
szOvetkezetet, majd az iskolat, s a politikai ira-
nyitast csatoltak Foldeshez. 1980-t6l 1989-ig a fel-
s6s tanuldk is idejartak iskolaba. Ezzel végképp
lecs6kkent a szil6faluhoz valé kotédés (Végh,
2017, 143.).

Ezen id6szakot, az Onallésag elveszitését, azt,
hogy a tobbségben 1évé foldesi tanacstagok akarata,
ezen keresztill elsésorban a foldesiek érdeke érvé-
nyestlt a kézos tanacsban, nehezen élték meg a

sapiak.

wSdpon az volt, amit a foldesiek akartak. Nagy
érvdgds volt ag dsszevonds az itt élok szdmadra, mert
dtkeriilt Foldesre a tejesarnok, a nagy tsg-udvar, a
zoldséges, a gépudvar, szereldmithellyel egyiitt. Sapon
nem sok minden maradt.” (715 éves né, nyugdijas)
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WA felsd négy osztialyba odajartunk (Foldeste). Amit
ki nem  dllbattunk. Nagy hdbori volt emiatt a
Sfaluban.” (50 éves nb, vasutallomas vezets-
helyettes)

A fenti folyamatok eredményeképpen ,,A falu
megtarté képessége tovabb csokkent a hetvenes
években, s a nyolcvanas években ez tovabb
fokozédott” (Végh, 2017, 143.).

A

megvalosulé Gjboli 6nalléva vélas egy pozitiv,

rendszervaltas, az annak kovetkeztében

varakozassal teli idészakot hozott az itt él6k
szamara. Elindult a karpétlasi folyamat, ujra-
inditottak helyben a felsé tagozatot, tervbe vették
egy Uj 6voda épitését — amely végil csak 20 évvel
kés6bb, 2011-ben épilt meg. E pozitiv, varako-
zassal teli légkérben a telepiilés lélekszama is
novekedésnek indult, am a folyamat a 2000-res
évektdl ujra megfordult. Ennek f6bb okai intetju-
alanyaink szerint a helyi és kornyékbeli munka-
falu

részleges kicserélédésében, s az ebbdl eredé meg-

lehetéségek hianyaban, a népességének
névekedS konfliktusszamban, a kulturalis program-
mok és a k6z0sségi élet hianyaban, a maganszolgal-
tatasok és

szikOsségében a kozszolgaltatasok

mindségi problémaiban keresenddk.

Helyi és kérnyékbeli munkalehetSségek

A termelGszévetkezet megszinését kévetS évti-
zedek mez6gazdasaganak atalakuldsa hasonléan
zajlott le vidéken. A megélhetést egy csaldd szama-
ra napjainkban csak a nagyobb terlletd, eurdpai
uniés és hazai koltségvetési forrasokkal is jelentés
aranyban tamogatott gazdalkodas biztositja, mig a
kis teriileten folyo, kiegészit6 keresetként folytatott
mezGgazdasagi tevékenység jelentés munkabefek-
tetést igényel, ugyanakkor egyre kisebb hasznot
hoz. Ennek eredményeképpen e csaladok érde-
keltek voltak e kisebb foldtertletek értékesitésében,
a mezOgazdasagi vallalkozok pedig ezek felva-
sarlasaban. E folyamat eredményeképpen csupan
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néhany csalad muikodtet jol gépesitett mezégaz-
dasagi vallalkozast Sapon, melyekben minddssze
néhany helyi lakost alkalmaznak. Igy a mez6-
gazdasiag napjainkban a sapi csaladok elenyészé
A helyi kiskeres-
kedelmi tizletek szintén az egyik gazdalkodo csalad

részének biztosit megélhetést.

tulajdondban vannak, s ezekben is csupan néhany
munkahely hozzaférhet6. Ahogy arrél a korab-
biakban sz6 esett, a vasutnil rendelkezésre alld
munkahelyek szama is radikalisan csékkent az
elmult években. A helyi 6nkormanyzatban, az
6nkormanyzati 6vodaban, a kényvtarban, illetve az
allami fenntartasd, Gjrakorzetesitett iskoldban van
még néhany allashely, bar ez utébbiban tébb-
ségében nem helyi tandrok dolgoznak. Ossze-
ségében a helyi és a kornyékbeli allashelyek szama
radikalisan cs6kkent az elmult évtizedekben.

A telepiilési lakossag részleges cserélédése

Interjualanyaink elmondéasa alapjan az elmult
évtizedekben a faluba bekolt6zott néhany olyan
roma csalad, akik jelentSs j6vedelemmel rendelkez-
nek, am annak a forriasa vélhetSen nem legalis
tevékenység. (Szinte valamennyi interjdalanyunk
megemlitette, hogy lanyok kulféldi ,,futtatisa” és
kabitoszerkereskedelem miatt tGbb sapi lakost is
szabadsagvesztésre itéltek az elmult években.)) E
csalddok érkezése atrendezte a helyl viszonyokat,
bizonyos szempontbdl ,[...] ¢ calidok wuraljik
Sdpot.” (62 éves férfi, rokkantnyugdijas).

Részben ennek hatdsara helyi szinten az elmdlt
masfél évtizedben novekedtek a konfliktusok, s az
itt él6k jelentGs részében az atrocitasoktdl vald
télelem is. (Ehhez kapcsolédban beszédes tény,
hogy a roma kisebbségi 6nkormanyzat helyi szinten
megbecstlt kordbbi vezetSje sem vallalja mar e
funkcié betoltését, s az ezzel jar6é feladatok ella-
tasat.) B konfliktusok szama napjainkra lecsokkent,
aminek az els6édleges oka az, hogy Sapon szinte
megszintek a koézOsségl programok, semmilyen
szorakozohely nem mikédik, a telepiilés egyetlen
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kocsmaja is bezart. A helyiek visszahuzodtak,
bezarkéztak sajat otthonaikba.

A romak és a nem romak kozétti viszony konf-
liktusossa valasanak masik forrdsa a romak és a
nem romik 6vodai, iskolai nevelésének fokozatos
elkiloniilése. A helyi intézményekbe napjainkban
mar szinte kizarélag roma gyerekek jarnak, az
iskola kirendeltségvezet6jének adatkozlése alapjan
az 56 tanul6 kozil csupan ketten nem roma
szarmazasuak, s az 6vodaban is 80% feletti a roma
gyerekek aranya. Hzen elkilontlés az el6itéletek, s
ezaltal a konfliktusok névekedésének a melegagya
(Forgas, 2007).

Amikor én idejartam iskoldba, semmi gond nem volt
kiztiink.  Egyiitt fociztunk, bardtkoztunk,  semmi
kiilonbségtétel nem volt. De az desém nyole évvel késibb
Jjart, ndluk mdr nem igy volt. Egyediili magyar gyerek
volt ag osztalyban, kikoositették, sok atrocitds is érte.”
(28 éves férfi, vallalkozo)

INekem azért is kellett hatostalyos  gimnazinmba
mennem, hogy minél elobb elkeriiljek innen. Rengeteget
gaklattak, piszkdltak, volt, bogy hazafelé menet meg is
tamadtak. |...| De ugyanigy megszenvedte emiatt Zsolti
is ag iskoldt.” (21 éves no, egyetemi hallgato)

Kulturalis programok és kozosségi élet
Az aktfv helyi k6z6sségi élet eléfeltétele, hogy le-
terek

gyenek olyan  kozosségi éptiletek,
koztertiletek — amelyek helyet biztositanak kiilon-
téle kulturalis és kozbsségi programoknak. EbbdSl
kovetkezéen a telepiilés célzott infrastrukturalis
fejlesztése, amely soran kialakitanak olyan ,,k6z6s-
ségi tereket”, amelyek lehetSséget adhatnak a ko-
z6sségi élet fejlédésére, kiemelten fontos feladat.
Azonban abban a tekintetben eltéréek az allas-
pontok, hogy Onmagaban az infrastrukturalis
fejlesztés kell6 segitség-e a helyl kozosségi élet, a

kozosségi aktivitas elomozditasaban. Az egyik allas-
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pont képvisel6i agy vélik, a teleptilések vezetSinek,
a helyi Onkormanyzatnak a feladata ezen infra-
strukturalis fejlesztések elémozditasaig, azok lezara-
saig terjed, s egyszerdien hagyni kell, hogy a helyiek
,belakjak” és hasznaljak e helyeket. A masik allas-
pont képvisel6i szerint viszont e terek biztositasa,
amennyiben egy adott teleptilésen nincsenek mar
kialakult kisk6zOsségek, 6nmagaban kevés ahhoz,
hogy helyben azokon ,véletlenszertien” valodi
kozésségek formalédjanak. Bppen ezért tgy vélik,
hogy e kéz6sségl terek biztositasa mellett, azokon a
helyi 6nkormanyzatnak, annak intézményeinek, de
legalabbis nekik is kell programokat, rendez-
vényeket szervezni ahhoz, hogy elindulhasson egy
kozoségtejlédési  folyamat, vagy megerésdhes-
senek, djra-erGsdédhessenek a 1étezé kiskézosségek
(Varga-Vercseg, 2001).

Az ezzel kapcsolatos nemzetkézi és hazai tapasz-
talatok egyarant azt mutatjak, hogy 6nmagukban az
infrastrukturalis lehet6ségek rendszerint nem ered-
Példaként
emlithet6ek azok az angliai varosfejlesztések, ame-

ményeznek aktlv kozosségi  életet.
lyek soran vj, ,,k6z6sségi varosokat” alakitottak ki,
el6re tervezett nyitott és fedett ,,agorakkal”, szamos
sportpalyaval, tagas parkokkal. Csakhogy mivel e
teleptilésekrél az ott él6k a kornyékbeli nagy-
varosba jartak el dolgozni és tanulni, e koz6sségi
terek még hétvégenként is tresek maradtak, mivel
az eljar6 helyiek k6z6tt nem alakultak ki barati sza-
lak, valédi kozosségi kotelékek. Szamos magyar-
orszagi telepiilésen kudarcként értékelhet6 a
nfaluhdzak” kialakitasa, mivel 6nmagukban ezen
épuletek itt sem eredményeztek ,,pezsgb kézosségl
életet”, s6t, szamos helyen ma mar kihasznélat-
lanul, Gresen allnak. Rendszerint jéval tobb telepii-
lésfejlesztési eredményt is magaban hordoz egy
helyi kozosség fejlesztése, mivel a megerdsitett,
sziikségletei és érdekei felismerésére képessé valt
kozosségek el6bb-utébb az igényeiknek megfelels
fejlesztésekbe kezdenek. Mindez némiképp sziik-

ségszeri is, hiszen a kidolgozott kézbsségfejlesztési
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modellek egyik legfontosabb eleme a lakossagi
szitkségletek kielégitését segité twjabb és ujabb
projektek kitlizése és megvalésitasa (Sods, 2005).

Sap polgarmestere (61 éves férfi) az els6ként

megfogalmazott allaspont hive. Ugy véli, nem az
onkormanyzatnak, hanem a sajat kisk6z6sségeknek
kellene 6nmaguknak programokat szervezni. Erre
Siapon megvan a lehetéség, ugyanis az Onkor-
manyzat helyi rendeletében semmilyen korlatozé
rendelkezés nincs kézosségl rendezvényekre vonat-
kozdan, valamint az 4j kulturhdzban, kézosségi
hazban adottak a lehetéségek rendezvények lebo-
nyolitasahoz. Helyi szinten a problémat abban latja,
hogy az itt él6k nem tudjak az infrastrukturalis
lehet6ségeket megfeleléen hasznalni és kihasznalni.
Az altalunk megkérdezett Snkormanyzati képvisel
(41 éves férfi, vallalkozo) is hasonléan latja a
helyzetet, tgy véli, mivel a kornyékbeli nagyobb
varosokban szamos programlehetSség van, helyben
jelentésen lecsOkkent az igény a kilénb6zo,
korabban népszer(i programokra (pl. falunap) is.
A helyi aljegyz6 (47 éves né) e tekintetben kiemelte
azt is, hogy a jelentGs, Gsszességében 1,4 milliard
forintos infrastrukturalis fejlesztés eredményeit az
Onkormanyzatnak meg kell 6vnia. Emiatt nem
lenne egyszerl e létesitmények k6zdsségi program-
mokra valé rendelkezésre bocsitasa, valamint
emiatt volt lezarva a helyi jatszotér egy ideig, mivel
tartottak attél, hogy a helyiek megrongaljak az esz-
kozoket. Igaz, lakossagi kérésre e lezarast mar meg-
szuntették. A helyl vezetSk szerint tehat a helyi
igények és a kezdeményezSkészség hidnya az egyik
£6 oka annak, hogy Sapon kevéssé lehet kbzosségl
életrdl beszélni.

A megkérdezett interjualanyok doénté tEbbsége
ugyanakkor nosztalgikusan gondol vissza arra a
még a 2000-es évek elejét is jellemzd id6szakra,
amikor szamos ko6zosségi rendezvény, program
volt, s részben ezek hatdsara a falusiak is Ossze-
tartébbak voltak. A kérdezettek tGbbsége elmesélte
azonban azt is, hogy a falu lakossaganak a részleges
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kicserél6dését kovetd, legutdbbi idészak program-
jai gyakran rossz légkorben zajlottak, voltak, akik
agresszfven és romboléan viselkedtek.

o, Volt, hogy berdigtak, és beleontotték a koncerten a sort
a tibbmillids hangositisba. En valahol meg is értem,
hogy nem is mernek mar programokat sgervezni.” (28
éves férfi, vallalkozo)

Emiatt t6bben ugy nyilatkoztak, nem biztos,
hogy napjainkban elmennének ilyen programokra.
Ugyanakkor masféle ko6zOsségi és  kulturalis
programokat szivesen latnanak, azokon szivesen

részt vennének.

wAmi van, példiul a megemlékezések, ag 1848-as
dinnepség, ag is mind hétkiznap, munkaiddben van.
Ezekre elmennék, régen is eljartunk, ha hétvégén lenne,
vagy munkaidd utdn, de munkaidében erre nincs lebetdség.
(45 éves né, szocialpedagdgus)

A helyi aljegyz6 (47 éves n6) ezen rendezvények
hétkéznapi és napkézbeni megszervezésének oka-
ként azt jeldlte meg, hogy a szervezésben részt
vevé munkatarsakt6l nem varhaté el, hogy munka-
id6én kiviil dolgozzanak, s az engedélyeztetés és a
biztositas is bonyolultabb és koltségesebb lenne
hétvégén.A fentiek mellett sajnalatos helyi jellemzd,
hogy semmilyen sportegyesiilet nem mikédik a
kozségben, két megkérdezett helyi fiatal is a szom-
széd teleptilés futballcsapatanak a tagja.

W1t ag égvildgon semmilyen sportoldsi lebetdség nincs.
Ma mar ag, iskola tornacsarnokdba sem lebet bemenni,
agt sem lebet haszndini. Régebben lebettet ott focizni, de
ma mar nem.” (23 éves férfi, egyetemi hallgatd)

A teleplilésre érkezett infrastrukturalis fejlesz-
tések igy azonban csak részlegesen, kevéssé hasz-
nosulnak, s nem tudnak hozzajarulni a teleptilési
kozOsség  GjraerSsOdéséhez, ezaltal a  telepllés
megtartd erejének néveléséhez.
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Szolgaltatasi hianyok és problémak

Ahogy arrdl a korabbiakban mar sz6 esett, a helyi
maganszolgaltataisok meglehet6sen sztikosek, ven-
déglatohelyek nincsenek, s egyéb szolgaltatasok
(fodrasz, manikdr, stb.) sem elérhetéek helyben. A
kozintézmények — a napjainkban mar allami fenn-
tartasi helyi altalanos iskola kivételével - szépen
felbjitottak, am a mikoédésiik kevéssé aktiv (mive-
16dési haz, k6zosségi haz).

o Lett itt egy koZisségi hag, de én azt kiosségr hazként
mikodni még nem lattam.” (54 éves n6, pedagdgus)

A helyi 6voda, iskola etnikai szegregaltsiga, s az
ebbdl adédé problémak miatt nem vonzé a helyi
csaladok jelentSs részének.

Konkluzidk

A fenti okok miatt — a valéban impozans koz-
intézményi éptiletek ellenére — a telepiilés megtar-
té6 ereje meglehetésen csekély. A megkérdezett
helyi fiatalok (6 f&) kozll egyetlen férfi tervezi
jov6jét Sapon, és az interjualanyok nem is tudtak
mas olyan fiatalt sem emliteni, aki ne szeretne
elkoltézni a falubdl. Sét, az altalunk megkérdezett
kozépkoruak egy részét is kizardlag a meglévd, j6
mindségl, de mara teljesen értékét vesztett csaladi
haz tartja a telepllésen. (Példinak okdért egyik
140
négyzetméter hasznos alapteriiletl, j6 allapotd

interjaalanyunk  kétszintes, Osszességében
csaladi hazat 3 milli6 forintra értékelte egy
ingatlankézvetité cég munkatarsa. Ebb6l a jobb
helyzetl kornyékbeli falvakban ma mar csak egy
tres épitési telek vasarolhaté.) Sap kapcsan is
megerésOdik az a tapasztalat, hogy 6nmagaban a
kozintézmények, kozOsségi terek megléte egy, a
helyi szervezést Osszefogd, a helyieket facilizalo
személy vagy kiscsoport hidnyaban nem eredmé-
nyez valddi, Osszetartd helyi k6zosséget.

A tanulmdny elfészitéséhes sziikséges kutatimunka ag
EFOP-3.4.3-16-2016-00021 ,, A Debreceni Egyetem
Jfelsfokdi  oktatds
hozzdférbetdségének  egyiittes  javitisa  érdekében”  cimil

feplesztése  a mindségének  és

projekt tamogatdsdval valosult mreg.
Irodalom

Andorka, R. (1997).
Budapest: Ositis.

Bevezetés  a  szocioldgidba.

Falus, 1. (szerk.) (é.n.). Bevegetés a pedagigiai kutatds
mddsgereibe. Budapest: Miszaki Konyvkiad6 Kift.

Forgas, J. P. (2007). A tdrsas érintkezés pszic-holigidja.
Budapest: Kairos.

Péter, J. (2017). Sap vasutja. In. Péter. 1. (szerk).
Sdap  évszazadai  1217-2017.
Hektograf Nyomda, 123-127.

Sobs, Zs. (2005). A szocidlis munka alapjai. Pécs:
Comenius Bt.

Pispokladany:

Soés, Zs. (2013). Allami szolgaltatasvasarlis a
szocialis ~ szolgaltatasi  rendszerben.
XXI17/1, 3-38.

Sobs, Zs. (2009). Reform utan. A kistérségi koz-

szolgaltatasi reform hatasai a Téd kistérség

Esély,

szocialis szolgaltatasi rendszerére. Esély, XX/ 1,
71-100.

Végh, 1. J. (2017). Adalékok Sap torténetéhez. In.
Péter. 1. (szerk). Sdp évszazadai 1217-2017.
Pispokladany: Hektograf Nyomda, 10-41.

Varga, AT.; Vercseg, 1. (2001). Kozdsségfejlesztés.
Budapest: Magyar Miivel6dési Intézet.

Felhaszndlt statisztikai adatbizis

Kézponti Statisztikai Hivatal (KSH) (2021): Terdileti
Statiszgtika:  Népesség,
KSH.

Sap Kézség Telepiilési Onkormanyzata (SKTO)
(2019, 2021) altal nyujtott adatok: a helyi
onkormanyzati valasztasra vonatkozé adatok, a

népmozgalom.  Budapest:

romak telepiilési és  Ovodai  létszamara

vonatkozd becsult adatok.

56



KULONLEGES BANASMOD, VIII. EVF. 2022/2.

ISKOLAI SZOCIALIS MUNKA
MAGYARORSZAGON ES NAGY-BRITANNIABAN

Szerz6: Lektorok:
Szecskd Janos Raké Erzsébet (PhD)
DM]JV Csaladsegits és Gyermekjoléti Kozpontja Debreceni Egyetem (Magyarorszag)
(Magyarorszag)

Mezé Katalin (PhD)
Debreceni Egyetem (Magyarorszag)
A szerz6 e-mail cime:

szecsko.janos88@gmail.com
...és tovabbi két anonim lector

Szecské Janos (2022): Iskolai szocialis munka Magyarorszagon és Nagy-Britannidban. Kiilonleges Beindsnidd,
8. (2). 57-71. DOI 10.18458/KB.2022.2.57

Absztrakt

A tanulmany a Magyarorszagon és Nagy-Britannidban mtikédé iskolai szocidlis munkat mutatja be és
hasonlitja ssze egymassal. A kutatas célja a két orszagban végzett tevékenység részletesebb, pontosabb
megismerése, ramutatva a gyakorlatban megvalosulé hasonlésagokra és a kilonbségekre. A kutatasi kér-
dések ravilagitanak a magyar és a brit iskolai szocidlis munka muikédésének korilményeire, a szocialis
munkds és az oktatasi intézmény egyuttmikodésére, valamint az ott végzett tevékenységekre. A kutatis
modszereként félig strukturalt interjukat készitettiink (n=14) az iskolakkal szoros kapcsolatban 4ll6 szo-
cialis munkasokkal és kifejezetten iskolai szocidlis munkasokkal. Az oktatasi intézményekben megszer-
vezett mentalhigiénés-teamek mikodtetése nem csak a gyermekek védelmét szolgaljak, hanem egy ilyen
szakmal csapat létrehozasa és koordinalasa az iskolai szocialis munkas elfogadottsagat és befolyasat is n6-
velheti az intézményben.

Kulcsszavak: 6vodai és iskolai szocialis segités, gyermekvédelem, iskolai szocialis munkds szolgaltatasai

Diszciplinak: pedagogia, szociologia

Abstract

SCHOOL SOCIAL WORK IN HUNGARY AND IN THE UNITED KINGDOM

The study aims to present and compare school social work in Hungary and the United Kingdom. The
aim of the research is to get to know the activities in the two countries in more detail, pointing out the
similarities and differences in practice. The research questions shed light on the conditions of the
operation of social work in Hungarian and British schools, the cooperation of the social worker with the
educational institution and the activities carried out there. We conducted semi-structured interviews as a

method of research with 14 social workers in close contact with schools and specifically school social
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workers. The operation of mental health teams organized in educational institutions not only serves to

protect children, but the establishment and coordination of such a professional team can also increase the

acceptance and influence of the school social worker in the institution.

Keywords: kindergarten and school social work, child protection, services of scool social worker

Discipline: pedagogy, sociology

Iskolai szocialis munka Magyarorszagon

A 2018/2019-es oktatasi-nevelési évtdl kerilt sor
az 6vodai és iskolai szocialis segité tevékenység be-
vezetésére valamennyi koznevelési intézményben
Magyarorszagon. Az évodai, iskolai szocialis segité
a gyermek csaladban t6rténé nevelésének segitése
és a veszélyeztetettség megelézése érdekében egyé-
ni és csoportos szolgaltatasokat, programokat szer-
vez, amely szolgaltatast a jarasi Csalad- és Gyer-
mekjoléti Kézpontok specialis szolgaltatasaik kere-
tében kotelez6 jelleggel biztositjak (Rako, 2016). A
feladatellatas jogszabalyi alapjat a gyermekek védel-
mérdl és a gyamugyi igazgatasrdl szolé 1997. évi
XXXI. torvény, valamint a személyes gondosko-
dast nyujté gyermekjoléti, gyermekvédelmi intéz-
mények, valamint szakmai személyek szakmai fela-
datairdl és mikodésik feltételeirdl szoléd 15/1998.
(IV.30.) NM rendelet 2/2018. (I. 18.) modositasa
nyyjtja.

A prevencios és intervencios tevékenységek tobb
szinten torténnek, amelyek érintik a csaladokat, az
iskolat és a tagabb kozosséget is. Az 6kologiai pers-
pektiva tarsadalmi rendszerként tekint az oktatasi
intézményekre és fontos szempontnak tartja, hogy
az iskolai szocialis munkasok hogyan érzékelik az
iskolai klimat és a kornyezetet befolyasold ténye-
z6ket (Soliman, 2017). Az iskolai szocialis munkas
egy ,,hidat” képez a csalad és az iskola, illetve a ko-
z6sség és az iskola kozott, ezaltal erdsiti az oktatasi
intézmény szerepét a tarsadalomban, hatast gyako-
rol az emberek véleményére az iskola és a pedago-
gusok megitélése szempontjabol. A déntéshozok az
Okologiai- modell bevezetését lattak indokoltnak,
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amely egyrészt segiti a gyermekek szocialis kompe-
tencidjanak fejlédését, masrészt nagy hangsulyt fek-
tet arra, hogy a kéznevelési intézmények képesek
legyenek adekvat valaszt adni a gyermekek szitkség-
leteire (Bunyevacz és mtsai., 2018).

Az 6kologiai szemlélet mellett, az iskolai szocialis
munkdban is nagy jelentGsége van a gyakorlatban
hasznalatos modellek fejl6désének, valtozasainak.

Magyarorszagon az iskolai szocidlis munka gya-
korlata a kétezres évekre harom {6 iranyzat koré
csoportosult: 1) a ,,bels6” iskolai szocialis munka
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vagy an. hagyomanyos modell; 2) ,kiils6” iskolai
szocialis munka vagy ferencvarosi modell; 3) a
pécsi modell. Amig a hagyomanyos modellnél a
szocialis munkds az iskola alkalmazottja, addig a
kils6 modellben az iskolatol fiiggetlen intéz-
ményhez a csalad- és gyermekjoléti szolgalathoz
tartozik. Még erbteljesebb a figgetlen mikodés a
pécsi modellben, ugyanis itt az iskolatél és a gyer-
mekjoléti  szolgalatoktél is egyarant filiggetlen
szolgaltatd (egyhazi, civil szervezetek, dnkormany-
zati tarsuldsok, kozalapitvanyok) tolti be a munkal-
taté szerepét. Lényeges eltérés, hogy a belsé és a
pécsi modellnél egy szocidlis munkashoz egy ok-
tatasi intézmény tartozik és munkaidejének déntd
részét az adott iskoldban tolti, vagyis a pedagdgu-
sok, gyermekek és sziileik szamara kénnyen elér-
het6, addig a ferencvarosi modellnél egy szocialis
munkdshoz 4-5 intézmény is tartozhat, idejének
csak kis részét tolt az iskolaban, ezért a tanarok,
didkok és a sziil6k szamara is nehezebben elérhetd.
Mind a kils6, mind a pécsi modell esetében megol-
dott a munkads

szocialis szakmal tamogatasa,
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ugyanis szamukra biztositott az esetmegbeszélé
csoportokon, egyéni szakmai konzulticiokon vagy
szupervizibkon wvalé részvétel, viszont a belsé
modellnél az esetek jelentés részében a segitének
erre nincs lehetésége. (Maté, 2018, Gergal-Maté,
2018)

A 2018-ban bevezetett Uj feladatellatas a korabbi
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modellek kéztl a ,,kiils6” modellel mutat leginkabb
hasonldsagot, ugyanis a szocialis segit6k a gyermek-
joléti kbzpontok alkalmazasaban édllnak. Tehat nem
a koznevelési intézmények vezetGjétsl kapjak a
feladatokat, hanem a kozvetlen felettesiiktdl, a csa-
lad- és gyermekjoléti kézpont vezetbjétdl. Az erbs
szakmaisag és a halézatban valé mikédés nyujtotta
stabilitdis mindenképp a modell el6nyeit jelenti vi-
szont az egyes intézményben eltdltétt kevés Ora-
szam miatt a szolgaltatds minbségét is befo-
lyasolhatja (Maté, 2018). A szolgaltatas beveze-
tésével egy 14j elnevezés is életbe lépett, ugyanis az
ovodakra val6 kiterjesztéssel a korabban hasznalt
iskolai szocialis munka kifejezés atalakult és 6vodai
és iskolai szocialis segitS tevékenységként utal ra a
jogszabaly. A térvényi szabalyozas szerint 1000 £6
koznevelési intézményben nyilvantartott gyermekre
egy £6 6vodai és iskolai szocidlis segitét lehet al-
kalmazni, heti 40 6rds munkavégzéssel. Gyakran
el6fordul, hogy egy segit6hoz, akar 5-8 intézmény
is tartozik. A munkaidé beosztasat a csalad- és
gyermekjoléti kézpont vezetSje hatarozza meg, de
heti egy munkanapot a kézpontban t6lt, amikor
adminisztraciés munkat végez vagy esetmegbe-
szélésen, szupervizion vesz részt. A Gyermekvé-
delmi t6rvény meghatirozasa szerint ,,Az 6vodai és
iskolai szocidlis segit6 szolgaltatas a gyermek ve-
szélyeztetettségének megel6zése érdekében a szo-
cidlis segité munka eszkoézeivel tdmogatast nyujt a
kéznevelési intézménybe jaré gyermeknek, a gyer-
mek csaladjanak és a kéznevelési intézmény peda-
gbgusainak. Az 6vodai és iskolai szocialis segitd
egyéni, csoportos és kozOsségi szocialis munkat
végez, valamint és

gyermek- ifjusagvédelmi
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feladatokat lat el.” (2/2018. (I. 18.) EMMI rendelet.
25.8§ (M -@©)

Iskolai szocialis munka Nagy-Britanniaban

Az Egyesilt Kiralysagban nincs egységes rend-
szer szerint kiépitve az iskolai szocialis munka, s6t
nagyon kevés helyi 6nkormanyzat alkalmaz ilyen
munkakorben szocialis segit6t. Az orszag egyes ré-
gi6iban, illetve akar megyénként is valtozé lehet,
hogy mennyire elterjedt ez a tipusu szolgaltatas. Az
egyik ilyen ok lehet, hogy az alkalmazott tisztvise-
I6knek nem volt megtelel6 végzettséglik a munka-
kor betbltéséhez, ezért a szolgaltatasok szinvonalat
tekintve nagy eltérések mutatkoztak orszagon belil.
Voltak olyan tertletek, ahol széleskord szolgaltata-
sokat tudtak biztositani a gyerekeknek és a csalad-
jaik szamara, vagyis az ,,education welfare” a valodi
szocialis munka szintjére tudott lépni ugymint
Kanadiban vagy az Egyesiilt Allamokban, de vol-
tak olyan részei az orszagnak, ahol ez teljesen ki-
dolgozatlan maradt (Huxtable, 1998).

A kétezres évek elején jelentSs valtozasok kovet-
keztek be Nagy-Britannia gyermekvédelmi politika-
jaban az 1989-es gyermekvédelmi t6rvény modosi-
tasaval és az Every Child Matters (Minden gyermek
fontos) orszagos gyermekvédelmi program elindita-
saval. Bz az ) gyermekvédelmi politika minden
gyermekre vonatkozéan kiterjesztette az allami
felel6sségvallalast. Tovabba a gyermekekkel foglal-
kozé kilénb6z6 szaktertiletek (egészségigy, okta-
tas, gyermekvédelem) kozott sokkal szorosabb
egyluttmuikodést irt el6. A helyi 6nkormanyzatoknal
kotelezben felallitasra kertiltek a multidiszciplinaris
testiilletek és bevezetésre keriilt az esetgazda
intézménye, ami a felel6sség konnyebb megallapit-
hatésaga és a tobboldald tamogatis miatt jott 1étre.
Az iskolas korosztily szamara az alapellatas koz-
pontja az oktatasi intézmény lett, mert itt tolti a
legtobb id6t a tanuld, itt vehetik észre legkorabban
a problémaikat és ezen a helyszinen lehet leginkabb
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hatast gyakorolni rajuk. Ennek okan szamos a gyer-
mek testi-lelki egészségét és tanulmanyi elémene-
telét, szocialis problémak primer kezelésére tamo-
gaté szakemberek alkalmazasat tették lehet6vé
(Varga és mtsai.,2010). Az iskolai szocialis munkas
ezen, feladatkoroket ellatd szakmai team-be is be
tud csatlakozni az intézménybe valé érkezésével és
akar koordinalhatja is annak mikodését.

Az feladatai
magyarorszagi gyakorlathoz hasonléan sokrétliek

iskolai  szocialis munkas a
lehetnek. Fontos feladat az iskolalatogatasi nehéz-
ségekkel kiizd6 gyermekek és csaladjaik tamo-
gatasa. Megkilonboztetett figyelmet szentelnek a
szocialis ellatérendszerben jelen 1évé, nevel6szilGs
vagy gyermekotthonokban €16, illetve a specialis
oktatast igénylé gyermekek timogatisara az is-
kolaban. Rendszeresen tartjak a kapcsolatot az is-
kola tanaraival, az oktatéi munkat tdimogat6 szak-
emberekkel és segitik Gket egyéni vagy akar
csoportmunka keretein belill is, részt vesznek a

koz6sség életében (Westlake és mtsai, 2020).

A kutatas médszertana

A kutatas soran vizsgaltuk a Magyarorszagon és
Nagy-Britanniaban mtikéds iskolai szocialis mun-
kat ezért kvalitativ modszerként az interjut valasz-
tottuk ennek megismerésére. A félig strukturalt
interjd elénye, hogy a kutatonak van lehetésége a
kotetlen beszélgetésre is, a kozbiils6 kérdések fel-
tevésével tobb esély van az interjualanyok megis-
merésére és ezzel atfogd képet kaphatunk a tevé-
kenység mtikodésérdl a két orszag viszonylataban
(Babbie, 2008).

Az Nagy-
Britannidban dolgozé (7-7 £6), iskolakkal szoros

interjdkat  Magyarorszagon  és
kapcsolatban allé szocialis munkasokkal és kifeje-
zetten iskolai szocialis munkasokkal készitettiik. Az
interjdalanyok kivalasztasara hozzaférési alapu
mintavétel soran kertilt sor. A brit interjualanyok

kozil hatan a Keletk6zép-Anglia régidban, egy 6
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pedig Eszaknyugat-Angliai régioban végzi tevé-
kenységét. A magyarok koézil harman Kelet-ma-
gyarorszagi jarasokban, harman Budapestrdl egy £6
pedig dunantuli teleptilésrél vallalta az interjut.

Az interja f6bb kérdéseit alapvetSen hirom nagy
csoportra lehet felosztani. Az elsG egység iranyul a
szocialis munkasok {6 célkitdzéseire, munkavégzé-
stk kortlményeire. A masodik az iskolai jelenlé-
titkre, a tanarokkal val6 egyiittmtkodéstikre vonat-
kozott, amit a szocialis segité konkrét tevékeny-
ségei, a munkavégzése soran hasznalt modszereik
bemutatasa kovetett.

A kutatasra 2020. december és 2021. februar ko-
keriilt
tamaszkodva:

1. Az

munkavégzésének alapja a kapcsolatterem-

z0tt sor, a kovetkez6 hipotézisekre

iskolai szocialis munkas hatékony
tésen nyugszik.
A pedagbgusok tSbbsége nincs tisztiban
az iskolai szocialis munkds pontos kom-
petencidival a gyakorlati mikodése soran.
Az iskolai szocidlis munkas végzett tevé-
kenységei az oktatasi intézményekben
kozel azonosak a két orszag tekintetében.
Az anonimitds megbrzése végett az intetju-
alanyokat szamokkal jeloltik. Annak érdekében,
hogy a szocialis munkis nemzeti hovatartozasa
kideriiljon, a szamok elé GB (brit interjualany) és H

(magyar interjdalany) roviditést alkalmaztunk.

Eredmények bemutatasa

A kérdésekre adott valaszok alapjan vizsgaltuk a
szocialis munkdsok munkavégzésének kortlmé-
nyeit, iskolai jelenlétitket és végzett tevékenysé-
geiket. A vizsgalat a téma és a nemzetkdzi kite-
kintés miatt Gjszertinek tekinthetd, fontos azonban
kiemelntink, hogy a kisminta miatt nem alkalmas a
Magyarorszagon és Nagy-Britannidban 1évé egész
intézményrendszerrel kapcsolatos kovetkeztetések

levonasara.
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A szocialis szakembereket megkérdeztik, hogy
mit tekintenek legfontosabb célkitlzéseiknek a
munkavégzésitk soran. A megkérdezett magyar
valaszadok kozil 6t £6, egyfajta ,,hid” funkcidjat
betolts szereplGként utaltak magukra, akik Gssze-
kot kapocsként funkcionalnak az oktatasi intéz-
mények, a diakok, a szul6k, a szocidlis intézmények
és a gyerekekkel kapcsolatban all6 intézmények,
szakemberek kozott.

Itt nem csak az informacié atadéasa és zavartalan
aramlasanak  biztositasa hanem

lénye-ges, a

rendszetben  résztvevé  szerepl6k  hatékony,
bizalmon alapuld, timogatd, a gyermek érdekeit az
els6 helyre pozicionalé kornyezet kialakitasa és
fenntartasa is. Ahogy a kovetkez$ valaszbol is
lathat6 hangsulyosan megjelent a pedagdgusok
tamogatasanak sziikségessége a szocidlis munka
eszkozeivel:
A tandrok tilsagosan leterheltek mostanaban. Az i
ismeretek dtaddsa, a fegyelmezés és a rengeteg dokumen-
tdcid mellett nem igazdn marad idejiik foglalkozni a
didkok problémdival és lassuk be, sokszor ag esgki-
geik sincsenek meg hozzd.” (H-7.)

Nagy-Britannidban a szakemberek hasonlokép-
pen vélekednek az iskolai szocialis munkas legfon-
tosabb feladatairél. Itt is tobben kiemelték az
Osszekot6 kapocs szerepét és a pedagdgusok szak-
mai tamogatasat. Ugyanakkor itt mar a valaszokban
nagyobb nyomatékot kapott az alap vagy szak-
ellatasban 1évé gyermekek (azaz, ha a birdsag elren-
delte a gyermek gondozasba vételét, vagy az 6n-
kormanyzat gyermekellatasi osztalya t6bb mint 24
oran keresztil gondoskodott a gyermekrol) segitése
az iskolai beilleszkedéstikben, személyiségiik épi-
tése és a lemorzsolddas elkeriilése. A valaszokbdl
kideril, hogy kiemelten fontosnak tartjak az iskolai
jelenlét sziikségességének propagalasit a gyerekek
és a szul6k korében egyarant:

wFontosnak  érzem, hogy népszerdisitsitk ag iskolai

tanuldst a gyerekek kirében s emlékestessiik  a
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tandrokat, hogy a gyerekek nem sydandékosan rossgak,
banem azért mert valamilyen problémaval kiizdenek.”
(GB-1.)

WE0 feladatomnak tartom azon fiatal didkok timoga-
tisdt ag, iskoldban, akik valamilyen okbil eltdvolodiak
az oktatastol”. (GB-2.)

Az iskolai szocidlis munka végzésekor lényeges
szempont a munkavégzéshez biztositott fizikai fel-
tételek megléte. Magyarorszagon az oktatasi intéz-
mény fenntartdja és a csalad- és gyermekjoléti koz-
pont ko6zott megkotott egylittmikodési megalla-
podas szabdlyozza ezt a kérdést. Ezek kozil kulcs-
kérdésnek szamit a kilon helyiség biztositisa az
egyéni segité beszélgetésekhez. Sajnos, ennek hia-
nya vagy helyiség biztositasaval jar6 szervezési ne-
hézségek Ot interjuban is emlitésre keriiltek ha-
zankban. Alland6, mindig rendelkezésre 4ll6 helyi-
ségrol Gsszesen két szakember tudott beszamolni.
A tobbiek leginkabb az orvosi szobat, a szertarat, a
konyvtar egy kevésbé latogatott részét vagy az
udvart nevezték meg, mint az egyéni beszélgetések
helyszinei. Ezen egységek igénybevétele el6tt sziik-
séges egyeztetni a pedagdgusokkal, intézményveze-
tével, iskolaorvossal, hogy sikeresen Ossze lehessen
hangolni az egyéni segité beszélgetések lebonyoli-
tasat az iskola mindennapi mikodésével. Ez t6bb
esetben készteti kilénb6z6  kompromisszumok
megkotésére a feleket. A visszajelzések alapjan
megallapithaté, hogy az egyéni tevékenységeit a
segit6 nem mindig tudja idealis kérilmények kozott
lefolytatni:

» L0bb intézményemben is nagy probléma, hogy nines

idedlis helyszin egyénizni. Van olyan, abol a kinyvtir

egyike kiesd részében tudunk leiilni és beszélgetns.” (H-

3.)

oWNdlunk az  iskola  egyébként is  terembidnnyal

kiiszkidik. Bgyéni konzulticid esetén, oda megyiink

ahol éppen van sgabad bely, legyen az; tanterem, szertar
vagy éppen ag orvosi szoba.”(H-6.)
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A megfelel6 helyiséghez valé hozzajutas prob-
lémaja Nagy-Britannia megkérdezettjeinél is szdba
keriilt, kozulik hairman szembesilltek mar hasonld
problémakkal. Erdekes viszont a szocialis munka-
sok ezen helyzethez valé viszonyuldsat. Mig a ma-
gyar interjualanyok ezt leginkabb problémaként él-
ték meg, ami akadalyozza a munkavégzésiket, ad-
dig a szigetorszagi kollégaiknal kevésbé volt érezhe-
t&; inkabb az volt fokuszban, hogy sikeriiljén a be-
szélgetéshez olyan helyet taldlni (akar az iskola épu-
letén kiviil), ahol a gyermek j6l érzi magat és nyu-
godtan tudnak beszélni a problémaikrél.

»Gyakran van, hogy kimegyiink a vdrosba sétdalni vagy

lediliink a parkban. A linyeg, hogy olyan helyre menjiik,

ahol a gyermek biztonsdgban érzi magat. Legntobb ag
egyik gyermekkel a gordeszka parkban voltunk, itt
tudott megnyugodni és mesélni a problémdirdl.” (GB-4.)

WAz iskoldban dltaliban mindig van olyan bely, abovd

el tudunk vonulni, ha mdis nem, akkor kimegyiink ag

udyarra egy padra.” (GB-7.)

Az iskolai szocialis munkaban kardinalis kérdés,
hogy a szakember mennyi id6t tartézkodik egy-egy
oktatasi intézményben. A hazai megkérdezettek ko-
zUl egy szakember kivételével mindenki tobb he-
lyen végzi munkajat, amely altalaban harom-négy
altalanos vagy kozépiskolat jelent, de volt olyan, aki
hét-nyolc helyrdl szamolt be:

WEn hat telepiilés, tizenkét intézményében végzem a

feladatom. Minden héten nem tudok eljutni minden

telepiilésre, ezért A és B bétre osgtottuk fel a

ldtogatisokat, hogy nagyjabdl mindenhovi ki tudjak

menni.” (H-2.)

A tobbség, egy f6 kivételével négy napot az
oktatasi intézményekben, tolt és heti egy napon a
jarasi gyermekjoléti kozpontban tartézkodik. A
problémasabb intézményekben igy 1-2 napot is
eltdltenek hetente, de akadt olyan valaszad¢ is, aki
egy-egy intézményében heti 2-3 6ranal nem
tartézkodik tobbet.
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WINégy telepiilésem van nyole intézménnyel, igy minden
napra egy lelepiilés két intézménye jut. Ext miég
kezelbetinek  gondolom, bdr van olyan iskola, ahol
hédromszor ennyi idot is el lebetne tolteni. (H-7.)

A brit megkérdezett szocialis munkasok is t6bb
intézményben biztositjak a szolgaltatast. A munkai-
dejiket szintén rugalmasan iranyithatjak a problé-
mas esetek fligevényében. Azon iskoldkban, ahol
tobb a szocialis ellitérendszerben jelen 1évé gyer-
mek és tobb a felmeriilé probléma ott az eltéltott
6rak szama is megnovekszik.

WAz dskoldban  tfartizkodds ideje fiigg attdl, hogy

mennyi intézményed van. Minden iskoldban mininnm

¢gy napot kint tudok lenni, van olyan, abol tibbet is.

Most példinl az, dltalinos iskoliban egy napot vagyok,

a kiozépiskolakban viszont kettot.” (GB-4.)

Az egytttmikodés elején az iskolai tartézkodasra
vonatkoz6 idétartamot is elSre tisztizzak az okta-
tasi és szocidlis intézmények vezet6i egymas kozott.
A szakemberek jelentSs tObbsége kiemelten fontos-
nak tartja, hogy egy segité minél t6bb napot tudjon
egy intézményben tartézkodni hetente:

A munka anndl batékonyabb az intézményben, minél

15bb idit a gyerekek és a tandrok ko0 tudunk lenni.”

(GB-2.)

Azokban az oktatasi intézményekben, ahol a segi-
t6 szakember tartdzkoddsanak ideje kiszamithatobb
és tobb id6t tud eltdlteni ott, jobban tud integ-
ralodni az iskola életébe, mert lithatobb és elér-
hetébb a pedagégusok és tanulok
(Westlake és mtsai, 2020).

A munkavégzés korilményeit nagyban befolya-

szamara

solja, hogy iskoldban feladatot teljesité szocialis
munkds milyen problémakkal talalkozhat leggyak-
rabban az intézményben, melyek azok a nehéz-
ségek, amelyeknél be kell avatkozzon egyéni vagy
kozosségl szinten. Ezen kérdésekre adott valaszok
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lényegében megegyeztek a két orszag szakemberei
kozétt.

Magyarorszagon mindannyian kiemelték a visel-
kedési, magatartasi és tanulasi problémakkal kiizd6
didkok magas szamat. Jellemz&en azt is hozzatet-
ték, hogy az ilyen nehézségekbdl gydkerezé tgyek
szama folyamatosan né az ellatdsi teriiletitkon.
Ahogy a kovetkez6 valaszokban is megfogalma-
z6dik:

WEn azt litom, hogy a problémdfk abszolit telepiilésfiig-

goek, de ag elmondhatd, hogy a legtobb helyen a gyere-

kek magatartdsaval van dridsi probléma” (H-3.)

,, Vidltozgatos problémakkal érkeznek hoxzdm a gyere-

kek, de talin a legtobbszor a gyerekek magatartdsaval,

azg ordn és az, drin kiviili viselkedésével vannak bajok.

Ez az évek sordn sajnos nem lett kevesebb.” (H-7.)

A valaszt a diszfunkcionalisan mkoédé csaladok,
azok rossz szocialis kortlményei, a fizikai és lelki
elhanyagolasban kereshetjilk. A didkoknal jellemz6,
hogy az otthonrdl hozott problémak az iskolaban
még inkabb megmutatkoznak, amelyek sajnos t6bb
esetben okozhatnak konfliktusokat a tanar-diak
vagy a diak-diadk viszonyban is. Az elmondottak
alapjan minden megkérdezett szakember be tudott
szamolni iskolai bantalmazas el6forduldsardl is.

A brit segit6k kozil 6ten nevezték meg egy fon-
tos problémaként az igazolatlan iskolai hianyzasok
magas szamat. A kijelolt gyermekvédelmi felelés-
nek fontos feladatat képezi az iskolai hianyzasok
kiemelt figyelemmel kovetése. Vannak olyan isko-
lak, ahol kiilén erre a munkakdrre foglalkoztatnak
munkatarsat, amelyet School Attendance Officer-
nek neveznek. Amennyiben a szil6 nem mukédik
egyltt a szakemberrel az tgyben vagy nem tud
valtoztatni gyermeke iskoldba jarasi szokdsain a
szil6t pénzbiintetésre vagy birdsigi eljaris utan,
akar letoltend6 szabadsagvesztésre is itélhetik
(Section 444 Education Act, 1996).
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A

mérséklése érdekében a rendszeres iskolalatogatas

segit6k feladatuknak tekintik a hianyzas

elémozditasat, errdl a kévetkezdket mondtik :

INekiink a szilldket is segiteniink fkell abban, bogy
kizosen elérjiik, alkalmasak legyenek a gyerekeik ag
iskoldra és eljutni oddig, hogy rendszeresen jdrjanak
iskoldba.” (GB-3.)

WSokféle problémadval kiizdenek a mai iskolds fiatalok,
amelyekben igyeksziink nekik segiteni. Az iskolai
bantalmazds vagy a sgocidlis problémak mellett ag
iskolai mulasgtasokkal is meg kell kiizdeniink.” (GB-
6.)

Az iskolai szocialis munkas és a pedagogu-
sok kapcsolata

Az interjuk soran kivétel nélkiil minden meg-
kérdezett utalt arra, hogy a szocialis munkas egyik
alapvets eszkoze és fegyvere a munkaja soran a
személyisége. Ez egybecseng a Budai altal megalla-
pitottakkal, miszerint ,,a szocidlis munkas szemé-
lyisége rendkivil erételjesen meghatirozza a szol-
galtatast igénybe vevék és a szocidlis (és mas)
szakemberek kapcsolatat és egylittmikodését.”
(Budai, Puli, 2015:37.). Az eredményes munkavég-
zés feltétele, hogy bizalmon alapuld, Gszinte kap-
csolat alakuljon ki a szolgaltatasban résztvevd felek
kozott. A kutatdsban a szocidlis szakemberek és a
pedagbgusok
kerilt.

kapcsolatanak vizsgalatira is sor

A szocialis segit6k személyes elfogadasat az
intézményben a magyar valaszadok mindegyike
nagyban sajat alkalmazkodoképességliknek, szemé-
lyiségiiknek és kiemelten az intézmény vezetGjének
hozzaallasanak tulajdonitjak, vagyis az igazgato
kulcsszereplGje lehet az 6 beilleszkedéstiknek:

wHa az igazgatit megnyered magadnak, onnantsl

kezdve megnyerted a tandri kar tobbségét és nyert digyed

van.” (H-5.)
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Fontos, hogy az igazgaté tisztan lassa a szocidlis
munkads lehetséges feladatat, kompetencia tertleteit
és lassa, hogy hol tud igazan segiteni a mindennapi
munkdban, illetve biztositson lehetéséget a segi-
tének, hogy minél tébbet talilkozhasson, kommu-
nikalhasson a pedagogusokkal, akik szamara igy
tisztazodhat a szerepiik, feladatkérik. Ahogy az
egyik segit6 fogalmazott:

wAddig volt nebéz a beilleszkedés, amig ag igazgato

meg nem értette, hogy mi a pontos feladatom itt és litta a

tisgta, segitd  sxandékomat. Amint, e megtirtént

onnantdl a nevelftestiilet tagiai is elkezdtek nyitni

iranyomba.” (H-6.)

A valaszadok mindegyikének van olyan intéz-
ménye, ahol a pedagdgusok jol fogadtak az 4j szol-
galtatast, hamar megkedvelték a segitét és szivesen
fordulnak hozzajuk segitségért. Viszont minde-
gyikitk utalt ra, hogy sok esetben (a korabbi be-
szélgetések és tajékoztatasok ellenére) még mindig
nem teljesen tisztazodtak le az 6 valés kompeten-
ciahatdraik az intézményekben, sok olyan meg-
keresést kapnak a tanarok fel6l, amelyek nem az 6
feladatkorikkhéz tartoznak. Egy megkérdezett tett
emlitést olyan ellatott intézményérdl, ahol tobb év
elteltével még mindig ellenallisba utkozik a
pedagégusok iranyabdl, nem tudott igazan ,,be-
épilni” az iskola életébe és tovabbra is kiviilallonak
érzi magat.

Tobb segitének is nehézséget okoz a pedago-
gusokkal valé kapcsolat amit a kovetkezEképpen
fogalmaztak meg:

WEn azt érzem rajtuk, hogy jelentétenmel zavarom azt

azg egész miliot. Ha szdlnak is egy-egy problémas esetrol

agt dltaldban az ntolsd pillanatban tesgik, amikor mdir

tényleg nagy a bay.” (H-1.)

2 Volt olyan kollégim, akit leraktak a pincébe, egy ab-

laktalan helységbe. Aztdn elértiik, hogy onnan felkeriil-

Jon, de a pedagdgusok nem keresték, nem foglalkoztak
vele. Kaptuntk igéreteket, hogy csoportoghat gyerekekrkel,
de késdbb ebbil nem lett semmi. A kollégand olyannyira
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rosszul éregte mdr ott magit, hogy 0t ki kellett venni ag
intézménybil.” (H-2.)

Ahhoz, hogy a segité a kitlizott célokat elérje,
tudnia kell bizalmon alapul6 kapcsolatokat kialaki-
tani, a gybztes-vesztes zéroosszegl jatszmak helyett
a feleknek a folérendelt cél elérése érdekében
egytttmikodni. (Budai, 2015)

A megkérdezett brit szakemberek véleménye ko-
z6tt is talalunk kilénbségeket, viszont abban mind-
annyian egyetértettek, hogy a segité személyisége,
hozzaallasa és kitartasa a kulcs a nevelGtestiilettel
valé egyluttmikdédésben. Az egytittmikodés nehéz-
ségeként két indokot emeltek ki. Az egyik a gyer-
mekvédelemben dolgozé szocialis munkasok altala-
nosan rossz reputacidja az orszagban, a masik a pe-
dagbgusok és a szocidlis szakemberek kozotti eltérd
szemléletmdd, amelyet {gy fogalmazott meg az
egyik interjaalany:

WAz dskola és a szocidlis munkds mdsképp gondol-

kodik arrdl, hogy hogyan segitsiink a gyereken. Mi ag

iskolai  problémds  helyzereknél a  gyerekek  oldalin
eooye.agt hisgem a pedagdgusok boldogabbak
lennének, ha nem mennénk oda tobbet.” (GB-5.)

Brit vizsgalatok azt mutatjak, hogy a szocialis
munkdsnak az évezred elején negativ volt a tarsa-
dalmi megitélése és alig értették annak céljait, tevé-
kenységeit. Ez a kép az évek soran pozitiv valtozast
mutat ugyan, de még mindig megfigyelheté ez a
(Ausgith - Clark

fajta negatfv azonositas
Waterhouse, 2008).

A valaszadok kozil Oten, viszont pozitiv kap-
csolatardl szamolt be a pedagdgusokkal. Vélemé-
nyik szerint a nevelGtestillet tisztaban van vele,
hogy 6k miért vannak az intézményekben és miben
tudnak a segitségiikre lenni a munkavégzésiik so-
ran. Tudjak, hogy az a szemléletmdd, amit képvisel-
nek az hasznos a gyermekekkel valo foglalkozas
soran, illetve sokan tehermentesit6ként gondolnak
az & jelenlétiikre:
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WSzerintem a tandrok nagyon jol ismerik a sgocidlis
Segitd’ beavatkozdsdt és tamogatdsat, agonban a s3iildk
és a didkok miég mindig kényelmetlen fenyegetésnek
tekintik dket” (GB-2.)

Ennek okozdja lehet a korabban mar emlitett
»Minden gyermek fontos” program kovetkeztében
a szocialis problémak primer kezelésére tamogatod
szakemberek megjelenése az iskolakban, illetve a
Gyermekek Biztonsaganak Meg6rzése az Iskolaban
(Keeping children safe in education) cimd térvényi
szabalyozas. A szabalyzat pontosan meghatarozza
az iskola gyermekvédelmi feladatait, kotelezett-
ségeit, felelGsségét. Minden oktatasi intézményben
kotelezé kijelolt gyermekvédelmi felelGst (Designa-
ted Safeguarding Leads) és helyettest kinevezni.
Ezen feladatkéroket pedagégus is ellathatja, de
csak megfelel§ gyermekvédelmi szakmai tréningen
valé részvétel utan és ezt a tudds kétévente fris-
siteni sziikséges tovabbi képzések elvégzésével. (I1)

Egyéni tevékenység

A kutatasban szerepl6k koziil mindenki, bele-
értve a brit megkérdezetteket is végez kilénbo6zs
egyéni tevékenységet. A visszajelzések alapjan az
informaciényujtas, tanacsadas, konzulticié a leg-
tobb esetben végzett feladat mindkét orszagra vo-
natkozoan, emellett a kdzvetitdi szerep betdltése is
jellemz6, amellyel kiilonb6zs szolgaltatasok eléré-
s¢hez tudjak segiteni a gyerekeket vagy csaladjaikat.
Ezen egyéni tevékenységeket a gyerekeknek, szi-
leiknek és a pedagbgusoknak is biztositjak.

A problémardl altalaban az intézményvezetd vagy
az osztalyf6nok tesz jelzést az iskolai szocialis
segitG iranyaba, aki kivizsgalja az esetet és szitkség
esetén egyéni segité beszélgetést kezdeményez
velik. Volt olyan valaszadé is, akiknek a prob-
lémakrol a csaladsegité vagy esetmenedzser kollé-
gak szo6lnak leggyakrabban. Hozzajuk fut be hama-
rabb a probléma és kérik az iskolai szocialis
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munkds segitségét. A pedagdgusok csak abban az
esetben értesitik a segitSt, ha mar eszkalalédott a
probléma ¢és nem tudnak Onmaguk megoldast
talalni ra. Ezt a megkérdezett 6vodai és iskolai
szocialis segitGk az alabbiak szerint fogalmaztak
meg:
o Van olyan intémeényem abol azg osgtalyfinikik, illet-
ve 1gy ag iskola egészében probafja sajdt maga megol-
dani a problémdikat, és magnktd] nem vonnak be, csak
akkor, amikor mdr Romoly a probléma és muszdj s30/-
nink rola.”(H-3.)
Az iskolabil engem nem igazdn keresnek meg a
problémakkal. A csalddsegitds kollégik keresnek meg
és kérnek meg rd, hogy figyeliek a gyermekre, mert ag
iskoldban van vele gond. De a suliban nekem errd] csak
nagyon ritkdn s3olnak, kb. én tudom meg utoljara.”

(H-1,

Korabban mar emlitettem, hogy az egyéni tevé-
kenységekhez az iskolanak sziikséges biztositania
egy helységet, ahol nyugodtan, zavartalanul tudnak
beszélgetni a tanulokkal. Magyarorszagon ennek
biztositasat a nevelési oktatasi és a szocialis intéz-
mény kozott kelt egyiittmikodési megallapodas
szabalyozza. A visszajelzésekb6l mar lathattuk,
hogy ezen a téren vannak hidnyossigok, nem
minden iskola tudja ezt maradéktalanul, z6kken6-
mentesen biztositani. Mindkét orsziag megkérde-
zettjel megerGsitették, hogy ezen alkalmakra a pe-
dagoégusok elengedik a tandérardl a gyermeket, igy
tanitasi id6 alatt tudnak sort kerfteni a beszél-
getésekre. A tanora kivalasztisa el6tt természetesen
figyelembe veszik a gyermek tanulmanyi eredmé-
nyét az adott targybol. A tapasztalatok szerint a
készségtantargyakrél nagyobb aranyban engedik el
Oket:

Altaliban a pedagdgnsok nyitottak arra, hogy egyéni-

leg is elbeszélgessiink a problémds gyerekekfel. 1 iszont,

arra soktunk figyelni, hogy ne matematikdrdl vagy mds
komolyabb drardl hozam ki, mert abbdl nebegebb be-

potolnia a lemaraddst.” (H-5.)
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A két orszagbol Osszesen hatan emelték ki azt,
hogy az intézményvezetSk jobban preferaljak, ha az
egyéni tevékenységekre nem tanérakon, hanem
hosszabb sziinetekben vagy délutin az 6rak utan
keriill sor. A pedagdgusokkal folytatott konzulta-
cidkra is tObbnyire iskolaidében, tandrak kozotti
sziinetben vagy a pedagdgus utolsé 6raja utan keriil
sor mindkét orszagra jellemz6en. Ahogy az egyik
megkérdezett fogalmazott:

A pedagdgusok nyitottak az egyéni konzultdciok felé,

amelyeket ag iskoldban  tudunk  lebonyolitani. A

tanitdsi drdk utin van idd megbeszélni a problémas

eseteket és a lebetséges beavatkozdsi lebetdségeket is.

(GB-6.)

Itt leggyakrabban egy-egy tanul6 aktudlis viselke-
dését, tanulmanyi eredményét beszélik meg, jelzik
az esetlegesen felmeriil§ problémakat és tanacsokat
kérnek a szocialis munkastdl a didkok iskolai neve-

lésével kapcsolatosan.

Csoportos tevékenység

A valaszok Gsszességét figyelembe véve, flggetle-
nil az orszagtél megallapithaté, hogy a csoport-
munkanak tobbféle fajtdja fellelhetS a szakemberek
részérél biztositott palettain. Megfigyelhet6 preven-
cios jellegt, edukacios céllal folytatott csoportmun-
ka, prevenciés foglalkozasok, amelyeknél cél a testi
és lelki egészség fejlesztése, a szenvedélybetegség
kialakulasanak meggatoldsa, a bantalmazds, ezen
belil az iskolai bantalmazas megel6zése. Ezek
mellett a foglalkozasoknal célként megjelent a ta-
nulmanyi el6meneteliiket és a tovabbtanulasukat
tamogatd csoportok szervezése.

A segit6k kozil mind a tizennégy 6 kiemelte,
hogy nagyon fontosnak érzi ezen programok integ-
ralasit az oktatdsi id6 biztositotta keretek kozé,
mert nagyon nagy segitség, hogy koézelebb kertil-
jenek a didkokhoz és nem elhanyagolandé, hogy
nagy segitség ez a pedagdgusoknak és a gyerme-
keknek is. ,,A csoport alkalmat ad arra, hogy a
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csoporttagok tanuldsi, fejlédési folyamataikban
védett korilmények kozott, gyakorld terepként
hasznaljak a csoportot, és gyors, segitGszandéku
azonnali visszajelzést kapjanak. A csoport nagyobb
nyilvanossagot biztosit, és kontroll képes gyako-
rolni a csoportban zajlé folyamatok felett, koztik a
vezetS befolyasa felett is.”” (Pataki, 2010, 25-26.).

A megkérdezett magyarorszagi interjualanyok
kozil egy esetben nem végeznek csoportfoglalko-
zasokat az oktatdsi intézményekben, de a jar-
vanyhelyzet megszinésével elinditjdk az ilyen
tipusu torekvéseket is. A t6bbi kolléga mindegyi-
kénél a szolgaltatasi palettajuk részét képezik ezek a
foglalkozasok. Fzek éltaldban tanulécsoportoknak,
osztalykozosségeknek tartott, tobbnyire 45 perces
tevékenységek, a tanérak keretében megtartva.

A diakok csoportba kertilésének szempontjabol
ezeket univerzalis, kvazi koételezésen —alapuld
csoportoknak nevezzik. ,,A program altalaban di-
daktikus, feszesebb tempoéju, a hasznalt eszkozok,
feladatok inkabb strukturaltabbak. A

Osszetételét az adott osztily befolyasolja, elsé-

csoport

sorban az osztaly Gsszetétele van hatdssal mind az
életkori, mind a nemek szerinti heterogenitasra.”
(Maté, Gergal, 2020:165.).

A foglalkozasokkal az iskolaban megjelené prob-
lémakra kivannak reagalni és ehhez illeszkedik a
tematika is. Az egyik valaszad6 {gy fogalmazott
ezzel kapcsolatban:

INagyon sok csoportos foglalkozdst van lebetdségem

sgervexni ag. intézményekben. Ilyenkor eldjonnek az

osztalyban olyan problémaik is, ami mdskor nem, de igy
tudunk 1ola beszélni. Ezeket dltaliban szeretif ag
ostdlyfonikok is és lebetdséget biztositanak ra példint

osgtalyfoniki orajukon.” (H-3.)

Ot megkérdezett is problémaként jeldlte meg a
foglalkozasok megszervezése soran gyakorta fellé-
pé idSbeli és térbeli ttemezést. Az intézmények
nagyon hasznosnak itélik meg ezeket az alkalmakat,
de sokszor nehézkes megfelel6 id6pontot talalni rd.
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Sok esetben az osztalyf6noki 6ra vagy a készség-
tantargyak terhére valdsitjak meg OGket. Vannak
esetek azonban, amikor 45 perc nem elegendd egy
6ra megtartasahoz, de az iskola szoros munka-
rendje miatt nem mindig egyszerd megoldani a
duplaérak felszabaditasat:
Ndlam népszeriiek a csoportok. Ezek megsgerveiése
azért igényel némi szervezést, hogy taldljunk megfeleld
iddpontot és helyszint. Van, hogy sikeriil dupladrit is
elkérniink, de azért et nebezebb megoldani.” (H-2.)

Nagy-Britanniab6l érkez6 valaszok alapjan mar
kevésbé kaptunk egységes képet a csoportos tevé-
kenységek vonatkozasaban. Egy olyan vélaszado
volt, aki rendszeresen végez a didkok szamara cso-
portos foglalkozast és rendkivil hasznosnak {téli
meg ezt a tevékenységformat:

,Ugy gondolom, hagy a csaportos foglalkozdsok szerve-

gesével egy nagyon fontos es3koy van a kedinkben.

Ezdltal konnyebben ,,eljutunk” a gyermekbez és a pe-

dagdgusokhoz is. Mindkét célesoport nyitott egekre a

tevékenységekre, ami hoxzdjarul ag intémeényen beliili

elfogaddsomhoz is.” (GB4.)

Ezek a workshopok éltalaban a személyiség és
kozosségépités koré szervezédnek. A magyar gya-
korlathoz hasonléan altalaban szintén 45 perces
idSintervallumban tartanak. ElGszeretettel hasznal-
jak a non-formalis pedagdgia eszkozeit is. Az elsé-
éves didkoknak gyakran szerveznek csapatépité
foglalkozasokat és olyan workshopokat, amelyek
megkonnyitik a barati kapcsolatok kialakuldsat
(példaul jégtoré vagy csapatépité jatékok). A
szakember kiemelte, hogy pedagogus kozOsség
szamara is szokott szervezni csoportos foglalkoza-
sokat a tanari kar sziikségletei szerinti téma-
valasztassal. A valaszbdl kideriilt, hogy a téma-
valasztas sokszind a segité intézményeiben:

A workshopokat

csoportmunkdt tud biztositani, amelyek sok mindenre

sgocidlis  munkds  olyan és
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dsszpontositanak, mint példanl a mentilis egésgséagel
kapesolatos problémark. (GB-2.)

Mindkét orszag valaszadoéinal hangsulyos, hogy a
csoportos foglalkozasokat a pedagdgusok, illetve az
intézmény vezetSje valasztja ki a szocilis munkds
altal biztositott lehetéségek kozil. Ugyanakkor
tobb valaszban megjelent az egyéni tevékenységek
soran felmerilt problémakra val6 reakciéként cso-
portos foglalkozas kezdeményezése az osztaly-
kozbsségben vagy kisebb tanuldcsoportokban. Az
egyik megkérdezett szakember ezt igy fogalmazta
meg:

W Volt olyan, hogy egy gyereket folyamatosan romlo
tanulmdnyi eredménye miatt Rilldték be hozzdm. A
beszélgetések sordn kideriilt, hogy iskola idd utin 053
talytarsai online csevegon Reresztiil bantalmazzik. B3t
Jelestem az osztalyfonoknek és nem sokkal késibb si-
kerillt elinditani egy csoportot, amit azg iskolai ban-
talmazds, kikdosités timdja koré szervextiink. A be-
avatkozds eredmeényes volt, megszint a probléma.” (H-

7.

A csoportos foglalkozasok témait tekintve nem
mutatkozik lényegesebb eltérést a két orszag ko-
z6tt, hasonlé problémafelvetésekre, hasonlé jellegd
foglalkozasokkal reagalnak. Vélhetéen az iskolai
szervezeti felépitésének killonbségei miatt is a brit
szocialis munkasok az iskoldban a csoportos tevé-
kenységeknél is szorosabban egylitt dolgoznak a
nevelési munkat segité szakemberekkel (Pastoral
Care Officer, Educational Welfare Officer, stb.) és
bevonnak a munkaba az iskolatdl figgetlen civil
szervezeteket.

Kozosségi tevékenységek

Mindkét orszag tekintetében a leggyakrabban em-
litett k6zOsségi tevékenységek kozé tartozik az is-
kola altal szervezett rendezvényeken vald részvétel
és a szabadidés programok, tdborok szervezésében
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valé segitségnyujtas. Az iskolai rendezvényeknél
leginkabb az tinnepségek vagy a kiilénb6z6 temati-
kus napok lebonyolitasaban kérik a segitségiiket. A
valaszokbdl kidertl, hogy leggyakrabban az oktatasi
intézmény altal szervezett programokba tudnak
becsatlakozni a segitd szakemberek:

»Oban  kiZ0sségi  program, —amit  konkrétan  én
sgerveek, olyan nem igazdn van. De dllomashelyként
rendszeresen bekapesolddunk az iskola programjaiba.
Részt  vettiink  dgy  példanl  egészségnapon,  csalddi
napokon, sportnapon.” ( H-2.)

Az iskolai jinnepségekre dltalaban meg sgoktak hivui.
Volt, hogy farsangi vagy kardcsonyi jinnepségen segitet-
tem be a lebonyolitasndl.” (H- 4.)

A magyar segit6k valaszai k6zott népszerd volt
még a nyari Erzsébet-taborok vagy a napkézis ta-
borokban val6 bevonddas. Itt dltalaban a prog-
ramelemek megszervezésénél, koordinalasanal ké-
rik a segitségiiket, de volt olyan, aki leginkabb a
gyermekek feliigyeletét emelte ki f6 feladatként.
Két esetben kaptunk olyan valaszt, hogy sajat szet-
vezésl nyari tdborokat bonyolitottak le, ahol a jaras
tobbi 6vodai és iskolai szocialis segit6jével vagy a
csalad- és gyermekjoléti szolgalattal Osszefogva
valositottak meg azt. Ezek altaldban napkdzis
taborok voltak, amelyeket a varosban €16 tankételes
kora gyermekeknek szerveztek, féként hatranyos
helyzetl csaladok gyermekeinek részételével.

A Magyarorszagon dolgozé megkérdezettek ko-
ziil egy £6 allitotta, hogy 6t nem szoktik bevonni az
iskola rendezvényeibe és nem kérik a segitséget a
koz6sségl programok megszervezésében sem. A
szigetorszagban dolgozék kozil mindenki tudott
mondani, olyan kéz6sségl tevékenységet, amely az
iskola szervezésében valésult meg és abba 6t is
bevontak. Sajat, nem iskolai szervezésl kozosségi
programrél hazai oldalrél az interjialanyok ke-
vesebb, mint fele szamolt be, a brit valaszadok ko-
zUl senki nem vallott hasonlérol. A megkérdezettek

kozil harman is megjegyezték, hogy a jarasukban
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dolgoz6 iskolai szocialis segitGkkel rendszeresen
részt vesznek a csalad- és gyermekjoléti kézpont
altal szervezett taborok megszervezésében, ame-
lyekre az altaluk ellatott oktatasi intézmények tanu-
16it is szivesen varjak.

Nagy Britannidban a kétezres évek elején a gyer-
mekvédelmi térvényben tortént valtozasok okan az
4j torvényi iranymutatasok megkévetelik a szakem-
berektdl, hogy alkossanak egy csapatot a gyermekek
koril a gyermekvédelmi tervek végrehajtasa és a
legkiszolgaltatottabb ~ gyermekek sziikségleteinek
kielégitése érdekében. (Hood, Gillespie, Davies,
2016) A kozosségl tevékenységek koziil az Egyestilt
Kiralysagban dolgozé szakemberek valaszaibol ki-
tinik az interprofesszionalis team-ben valé miko-
dés gyakorisaga is az oktatasi intézményben. Min-
denki egyetértett abban, hogy ez egy nagyon fontos
része az iskolai szocidlis munkas feladatkorének.
Osszehangolja, segiti és legtobb esetben iranyitja
ennek a csapatnak a munkajat, rendszeresen tartjak
egymassal a kapcsolatot, stratégidkat dolgoznak ki a
hatékony munkavégzésre. A team tagjai az iskolai
szocialis munkason kivil leggyakrabban a tanuldi
jolétért felel6s szakember (Education Welfare Of-
ficer), az érzelmi és lelki gondozasért felelSs szak-
ember (Pastoral Care Officer), a specidlis sziikség-
letd didkok segitésének koordinalasara specializa-
lédott szakember (Special Education Needs Coor-
dinator), az iskolanévér és az iskolaotrvos,
amennyiben az iskola rendelkezik ezen munkako-
réket bet6lté munkatarsakkal.

Annak ellenére, hogy az 6vodai és iskolai szo-
cidlis segit6knek sz6l6 szakmai ajanlas lehetGséget
ad a team munka megszervezésére, példaul egy
iskolai mentalhigiénés munkacsoport megalakita-
sara az intézményben, a magyar interjdalanyok
kozil senki nem tett emlitést ilyen tipust inter-
professzionalis egytittmikodésre. Az iskolaban dol-
gozé szakemberekkel rendszeres tartjak a kapcso-
latot és torekszenek a hatékony egyiittmikodés

kialakitisara, de ez még nem tekinthet§ teljes
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értéktt  interprofesszionalis — tevékenységnek. A
megfelel6 egylttmikodésnél a résztvevok ,,koz6-
sen tlznek ki célokat és tervezik meg a k6z6s mun-
kajukat, dontenek a tovabbi egyéni és kozos tevé-
kenységiik tekintetében. Eldoéntik, hogy a tovab-
biakban miként tartjdk folyamatosan egymassal a
kapcsolatot, hogy miként talalkoznak rendszeresen
egymassal, hogy ujra és ujra kiértékeljék az ese-
ményeket, elemezzék egymas tapasztalatait, hoz-
zanak Ujabb és Gjabb dontéseket, kovetkezés-
képpen igy egy kolcsonbsen tdmogaté rendszer
kialakitasardl és mikodtetésérdl van sz6.”  (Budai,
2019).

A koz6sségi tevékenységeknél gyakori valasz volt
mindkét orszag munkatarsainal, hogy lehetSségiik
van részt venni szil6i értekezleteken, amelyet na-
gyon hasznos kapcsolattartasi és tajékoztatasi for-
manak itélnek meg. Nagyban megkénnyiti a mun-
kajukat, ha mindenkivel tudnak talalkozni egy-egy
ilyen eseményen:

LEv elején és felévkor, ha lebetdségem van rd résgt

veszek a s36ildi értekezleteken. Nem minden osztalyhoz

tudok eljutni, de igyekszem minden telepiilésen néhdnyra
elmenni. [0 lebetdség ex a bemmntatkozdsra vagy, hogy
emlékeztessem  dket  arra,

vagyok.” (H-6.)

hogy az  intéményben

A magyar munkatarsak koziil ketten emlitették a
nevelGtestiileti iléseken val6 részvétel lehetGségét
és kiemelték annak hasznossigat. A brit szakem-
berek ilyenfajta tevékenységrél nem szamoltak be.

(")sszegzés

A vizsgalatok soran kapott eredmények tikrében
a korabban megnevezett kutatasi hipotéziseinkkel
kapcsolatban a kévetkezé megallapitasokat tehet-
juk. Az els6 hipotézis, miszerint az iskolai szocialis
munkds hatékony munkavégzésének alapja a
kapcsolatteremtésen nyugszik megallja a helyét,

ugyanis mindkét orszag iskolai szocidlis munkas
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szakemberei kulcsfontossagi elemként jelolték meg
a kapcsolatteremtés fontossagat. A szocialis mun-
kas jo kapcsolata a gyerekekkel, a gyerekek sztleivel
a koznevelés szakembereivel és a munkajukat
segité szakemberekkel (iskolapszichol6gusok, isko-
la védéndk, blinmegel6zési tanacsadok, fejleszté-és
gyogypedagbgusok) valamint a szocidlis szakma
szakembereivel (iskolai szocialis munkasok, csalad-
segit6k, gyermekvédelmi szakemberek) elengedhe-
tetlen, amelyben szocialis szakemberként neki
kiemelt felel6ssége van.

A masodik hipotézis, vagyis, hogy a pedagé-
gusok tObbsége nincs tisztaban az iskolai szocialis
munkas pontos kompetenciival a gyakorlati miko-
dése soran csak részben allja meg a helyét. A ma-
gyar szakemberek részérdl igazolddott az allitas,
ugyanis mindenki tudott olyan oktatasi intézményt
megnevezni az altala ellitottak kézil, ahol a
pedagégusok szamara még mindig nem teljesen
tisztazodtak az 6 valdés kompetenciahataraik az in-
tézményekben, sok olyan megkeresést kapnak a
tanarok felSl, amelyek nem az & feladatkdritkhéz
tartoznak. Ellenben a brit interjdalanyok szerint a
nevel6testiilet tisztaban van vele, hogy 6k miért
vannak az intézményekben és miben tudnak a
segitségitkre lenni a munkavégzésiik soran. Ennek
okozoja lehet a nyolcvanas évek végén, kilencvenes
évek elején elinditott ,,Minden gyermek fontos”
program kévetkeztében, a szocidlis problémak pri-
mer kezelésére timogat6 szakemberek megjelenése
az iskolakban, illetve a Gyermekek Biztonsaganak
Mego6rzése az Iskolaban (Keeping children safe in
education) cim@ torvényi szabdlyozas. Bzaltal az
oktatasi intézmények szorosabb  kapcsolatba
kertiltek a szocialis szakemberekkel.

A két orszagban dolgozé szocidlis munkasok
célcsoporttal vald kapcsolatat vizsgalva megallapit-
hatok érdekes eltérések a gyakorlatot tekintve.
Magyarorszagon a tobbség még mindig érzékeli,
hogy a pedagdgusok szamara nem teljesen egyér-
telmd az & szerepik az intézményiikben és nem
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mindig vannak tisztaban a kompetenciahataraikkal.
A brit gyakorlatban ez mar jobban kikristalyosodott
és tudatosabban allnak a segit6 szakemberhez az
intézményben. Ennek a kilénbségnek lehetséges
okaként az utébbi évtizedekben bevezetésre kertild
4j gyermekvédelmi szabalyozasokat latom, amelyek
az iskolak muikodésére is hatassal voltak. Az Egye-
stlt Kiralysag iskolaiban tobbféle szerepkor létre-
jott a gyermekek védelmét és zavartalan testi-lelki
fejlédését eldsegitve, amelyet ugyan gyakran nem
szocialis végzetséggel rendelkezék tdltenek be, de
sziikséges szocialis/gyermekvédelmi fokuszu kép-
zésekben részt venniuk, illetve rendszerint a
szocidlis munka eszkézeivel dolgoznak. Igy volt
idejik jobban megismerni ezen szemléletmodot,
ezaltal a pedagégusok jobban el tudjak helyezni a
szocialis munkasukat sajat rendszertikben, tisztaban
vannak a szakemberek altal nyujtott szolgaltata-
sokkal, ami a koénnyebb iskolai integracidjukat is
elGsegiti.

A harmadik allitisunkat, miszerint az iskolai
szocialis munkas végzett tevékenységei az oktatasi
intézményekben koézel azonosak a két orszag tekin-
tetében igazolta a kutatds, ugyanis a megkérde-
zettek valaszai az elvégzett tevékenységekrdl egyér-
telmd hasonlésagot mutattak. Az egyéni tevékeny-
ségeknél a visszajelzések alapjan az informacio-
nyudjtas, tanacsadas, konzulticié a legtébb esetben
végzett feladat mindkét orszagra vonatkozoan,
emellett a kozvetitSi szerep betdltése is jellemzd,
amellyel kiilonb6z6 szolgaltatasok eléréséhez tudjak
segiteni a gyerekeket vagy csaladjaikat. A csoportos
foglalkozasok oktatasi intézményekben val6 integ-
ralasanak sziikségességében és a témadkat tekintve
sem mutatkozik lényegesebb eltérés, hasonl
problémafelvetésekre, hasonlé jellegd foglalkoza-
sokkal reagalnak.

Az iskolai szocialis munkas kozosségl tevékeny-
ségei k6zott figyelhetiink fel killonbségre a brit és a
magyar gyakorlatban. A kutatds ravilagitott arra,

hogy szocialis

az oOvodai ¢és iskolai segitl
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tevékenység muikodését meghatarozé szakmai
ajanlasban és utmutatéban javasolt mentalhigiénés-
team alakitasa és mikodtetése az érintett oktatasi
intézményeknél a gyakorlatban még nem maikaodik.
A kapcsolatot rendszeresen tartjdk mas szakembe-
rekkel az iskoldban, de egy szabalyozott, tetrvezett
stratégiaval és vildgos, 6sszehangolt, k6z0s célokkal
rendelkez6 szakmai csapatrél nem beszélhetiink.
Ezzel szemben Nagy-Britanniaban az ilyen szakmai
csapatban valé bekapcsolddas, annak koordinalasa
a szocialis munkas részérdl sokkal nyilvanvalobb. A
mentalhigiénés-team szervezésére nagy szikség le-
het az iskoldkban, amely nem csak a gyermekek vé-
delmét szolgalja, hanem egy ilyen szakmai csapat
létrehozasa és koordinalasa az iskolai szocialis
munkds elfogadottsagat és befolyasat is ndvelheti
az intézményben.

A gyakorlati m@koédést harom dimenzié alapjan
vizsgaltuk mindkét orszagban. A kutatas ravilagitott
a magyar és a brit iskolai szocilis munka miikodé-
sének korilményeire, a szocidlis munkas egytittmu-
kodésére az oktatasi intézménnyel és az ott végzett
tevékenységekre.

Osszességében megallapithat6, hogy a gyakorlati
mikodés sok hasonlésagot mutat a vizsgalt orsza-
gok kozott, teriileteken

ugyanakkor bizonyos

megfigyelhetiink markans kiilonbségeket is.
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Absztrakt

Bar a STEM (természettudomanyos, technolégiai, mérndki, matematikai képzésben részvevd) hallgatok
lemorzsolodasat, munkaerG-piaci kilatasait és a szakok elférfiasodasat szamos hazai és nemzetkozi
kutatas vizsgalta mar, a STEM képzésekre felvételt nyert hallgatok szocio-demografiai jellemzbivel és
akadémiai felkésziiltségével kapcsolatban nemzetkézi szinten is kevés szakirodalom all rendelkezésre.
Kutatasunk soran az informatikai, maszaki és természettudomanyos szakok hallgat6it hasonlitottuk Gssze
a nem-STEM szakos hallgatokkal az allandé lakhely telepiiléstipusa, a kézépiskolai osztalyuk tipusa, a
hatranyos helyzetlek aranya, valamint a tanulmanyi teljesitményért kapott tobbletpontok és felvételi
Osszpontszam tekintetében. A STEM szakra valé bekertilést magyaraz6 valtozokat binaris logisztikus
regresszioval vizsgaltuk. Kutatasunk soran 2017-es felvételi adatbazisbél dolgoztunk, s kizardlag a
nappali tagozatos munkarendd alap- és osztatlan képzésre bekertilt hallgaték adatait elemeztiik (N =
41324 £6). Eredményeink szerint a STEM hallgatok sem a szocio-demografiai hattér, sem az akadémiai
felkésziltség tekintetében nem tekinthet6k egyértelmtien hatranyos helyzetl csoportnak a nem-STEM
szakra felvettekhez képest. A létrehozott regresszios modell alapjan elmondhaté, hogy a STEM képzésre
val6 bejutas legjelent6sebb prediktorai a nem (férfi), valamint a nyelvvizsgaval és OKJ végzettséggel vald
rendelkezés. Kutatasunk 6 kérdései arra vonatkoztak, hogy indokolhatja-e a STEM hallgaték alacsony
statusa és hianyos akadémiai felkésziiltsége az ezeken a terlileteken megtigyelt kimagaslé lemorzsolodasi
aranyokat. Eredményeink alapjan azonban ez nem jelentheté ki, gy feltételezhetjiik, hogy elsGsorban
intézményi tényezGk (hlivos intézményi klima, szelektiv oktatdi szemlélet, magas elvarisok) allhatnak a
lemorzsol6das moégoitt.
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Abstract

THE SOCIO-DEMOGRAPHIC CHARACTERISTICS AND ACADEMIC PREPAREDNESS OF
STEM STUDENTS IN HUNGARY

Although the dropout behavior and labor market opportunities of STEM (Science, Technology,
Engineering and Mathematics) students and the masculinization of STEM fields are all well-researched
topics in STEM research, there is a very limited body of literature focusing on the social background and
academic preparedness of STEM applicants. Thus, in this research, we compared STEM and non-STEM
students based on their type of settlement, type of secondary school program, the rate of students coming
from a disadvantaged background, extra points given for academic accomplishments, and total application
score. To identify variables that significantly predict getting admitted to a STEM field, we conducted
binary logistic regression. During our research, we conducted the analysis using the 2017 Hungarian
Admission Database. Our sample consisted of those who got admitted to a full-time BA/BSc or
undivided course (N = 41324). According to our results, STEM students cannot be identified as a
disadvantaged group neither in terms of their social background or the lack of their academic
preparedness. According to the results of the binary logistic regression, the main predictors of getting
admitted to a STEM field are gender (male), having a language certificate, and having a vocational training
certificate. The main goal of our research was to explore wether the individual characteristics of STEM
students can be the reason behind the high attrition rates specific to STEM fields. Since our results did
not support this conclusion, we suppose to further investigate the role of institutional variables (such as
climate, selective approach of college teachers, and high academic expectations) in dropout.

Keywords: STEM; higher education; admission; recruitment; social background; academic preparedness

Discipline: pedagogy

Bevezetés eredmények beszamoltak mar (asd pl.: Alter 2021a,

A STEM (science, technology, engineering, 2021b, Pusztai és Szigeti 2021, Maltese és Tai 2011,
mathematics, vagyis MTMI: mérnoki, természet- Dickson 2010, Chen 2013, Paksi 2013). A
tudomanyi, matematikai és informatikai) képzések jelentkezSk szocio-demografiai jellemz6irdl és aka-
célzott vizsgalata Magyarorszagon az utoébbi  démiai felkésziltségérél azonban keveset tudunk.
években vette kezdetét, nemzetkozi szinten azon-  Kutatasunk célja éppen ezért a hazai STEM kép-
ban kézel két évtizede tart. A rendelkezésre all6  zésekre felvételt nyert hallgaték rekruticios jellem-
kisszamu hazai és szamottevé nemzetkozi kutatdsi  z6inek és akadémiai felkésziltségének vizsgalata,
eredmény a STEM képzésekkel kapcsolatos kulcs-  illetve mds  képzések hallgatéival valé  Ossze-
fontossagu kérdések koriiljarasa soran témak széles  hasonlitasa. Tanulmanyunkban bemutatasra kertl-
pelattdjat fedte le. A STEM képzések elférfia- nek az eddig feltart, a rekruticié lemorzsolédasban
sodasardl és az ezekre a teriiletekre jellemz3 magas  jatszott jelentéségét alahizé eredmények, valamint
lemorzsolodasrdl mind hazai, mind nemzetkézi  sor kertl annak felmérésére is, hogy a STEM
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szakok és szakmak ismert tulajdonsagaik alapjan a
felvételiz6k mely csoportja szamara jelenthetnek
vonzé perspektivat. Tekintve, hogy a lemorzsolo-
das az alabbiakban bemutatott f& elméletei mind
egyéni, mind intézményi faktorokat tartalmaznak,
kutatasunk legfontosabb célja annak vizsgalata,
hogy mennyiben magyarazhatjak a STEM hallgatok
egyéni jellemz6i az ezekre a képzésekre jellemz6

magas lemorzsolodasi aranyokat.

Az expanzi6 hatasai és a STEM képzések
helye a témeges felsGoktatasban

A hazai felséoktatasi lemorzsoloédasra fokuszald
szakirodalomban rendre megjelenik az expanzié
fogalma, s a hallgatéi Osszetétel ennek kovetkez-
tében végbemend valtozasai. A fels6oktatas expan-
zibja szélesebb rétegek szamara tette elérhetévé a
fels6fokd tanulmanyokban vald részvételt, igy nem-
tradiciondlis hallgatok tomegei jelentek meg a
képzShelyeken, ami szerteagazé hatasokkal birt, s
mind az oktataskutatasra, mind a szakpolitika
trendekre befolyassal volt. A tomegesedés ered-
ményeként a kilencvenes évektdl a lemorzsolodas
megel6zésére és a  retencié névelésére egyre
nagyobb hangsuly kertiilt, a kétezres évek elejére
pedig ezek a témak kertltek a kutatok és
szakpolitikai déntéshozok figyelmének fokuszaba.
A lemorzsolédas kockazatinak kitett hallgatdi
csoportok azonositasa és tamogatasa, valamint a
felsGoktatasi intézmények retencidjanak erdGsitése
kiemelt célla valt (Pusztai et al. 2019).

Az expanzi6 azonban nem csak a fenti hatasokkal
birt.
funkciéstruktardjanak

Fontos kovetkezménye a  felsGoktatds

hangsulyeltolédasa  is.
Onnan-t6l, hogy az egyetemi/f6iskolai tanulma-
nyok folytatasa mar nem csupan egy szik elit sza-
mara volt elérthets, az elitképzés és értelmiség-
képzés mint funkcié hattérbe szorult (Bocsi 2019).
Emellett egyre fontosabba valt, hogy az allam
felsGoktatasba valé befektetése megtériilion, igy a

hallgatok munkaerépiacra valé felkészitése mind
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felent6sebb funkcioként jelent meg (Castro és Levy
2001, Hurtado 2007, Teichler 2011). Mivel az
expanzié tovabbi hatdsa, hogy a fels6foku végzett-
ség devalvacidjahoz vezet, valamint mivel a to-
megesen megjelené nem-tradicionalis hallgaték sza-
mara a felsGoktatas elsGsorban tirsadalmi mobile-
tasi lehet&séget jelent, feltételezhetd, hogy az
egyéni oktatasba valo befektetés megtériilése érde-
kében a kevesebb erSforrassal rendelkezs csa-
ladbdl érkezé hallgatdk szamara is egyre jelent6-
sebb kérdéssé valt, hogy minél piacképesebb diplo-
mat szerezzenek.

Ez a felsGoktatasi képzShelyek szamara kettds, az
allam és a jelentkez6k feldl érkez6 elvarast jelentett
arra vonatkozoan, hogy képzéseik minél piacképe-
sebbek és megtéril6bbek legyenek (Elliot 2017).

A szakirodalom alapjan lathatjuk, hogy a STEM
képzések kiemelt szerephez jutottak az expanzid
utani felsGoktatasban. Ez részben az ide sorolhatd
diszciplinakra jellemz6, mar emlitett magas lemor-
zsolodasi aranyok kévetkezménye (OECD 2019,
Belloc et al. 2011, Duque 2014, Kori et al. 2015,
Xenos et al. 2002, Odor és Huszarik 2020).

A masik oldalrdl viszont elmondhatd, hogy a
kétezres évek elejét6l nemzetkdzi szinten egyre
tobb oktataspolitikai dontéshozoé latta ugy, hogy a
megvaltozott, piaci elvarasoknak elsésorban a
STEM képzésck tudnak megfelelni.

Ezt tamasztja ala a STEM végzettek szamanak
névelése mellett érvels, szamottevé mennyiségd
egyestlt allamok-beli, eurépai és hazai szakpolitikai
javaslat és szakirodalom, melyek mind a STEM
befektetés
tarsadalmi megtérilését tekintik a képzési tertilet
egyik legfontosabb jellemz&jének (Lasd pl.: USA -
Committee on Prospering in the Global Economy
of the 21st Century [2007]. Rising above the gathering
storm: Energizing and employing America for a brighter
economic future;, USA - The President’s Council of
Advisors on Science and Technology (2004).

oktatasba valo magas egyéni ¢és

Sustaining the Nation’s Innovation Ecosystems. Report on

Information Technology Manufacturing and
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Competitiveness; Burépai Bizottsag [2010]. Eurdpa
2020 stratégia - Innovativ Unid, Eurdpai Bizottsag
[2020). Ewurdpai helyredllitasi terv - Next Generation EU;
Fokozatviltds a felsioktatasban. Kizéptavi Szakpolitikai
Stratégia. [2016]).

Rekrutacio6 és lemorzsolédas

A hallgatok
expanziét kévetd megjelenése nem figgetlen a le-
morzsolodas Ezt
tamasztja ald Rumberger (2012) is, aki 400 szakiro-

nem-tradicionalis tomegeinek

fokozatos  novekedésétdl.
dalom alapjan a lemorzsolodas rizikdjat noveld
faktorok két csoportjat, az egyéni és intézményi
tényezSket kilonitette el. Rumberger (2012) mind
az egyéni (tanulmanyi eredményesség, attitGdok,
SES), mind az intézményi (csaladi hatasok) ténye-
z6k kozétt  szerepeltet olyanokat, melyek a
rekrutacié valtozasaival, az alacsonyabb stitusu
hallgatok megjelenésével is Osszefliggnek. A rendel-
kezésre all6 tovabbi nemzetkdzi kutatdsi eredmé-
nyek ezen feliil ramutattak arra is, hogy a lemorzso-
l6d4s nem minden réteget érint azonos mértékben.
Vossensteyn és munkatarsai (2015) kutatasanak
ered-ményei szerint annak ellenére, hogy a fels6ok-
tatasban tanulok kozott kétszer annyian vannak a
magas statusu csaladok gyermekei, a lemorzsolodas
mégis els6sorban az alacsony statustakat érinti, a
felsGoktatast diploma nélkiil elhagyék koézott Sk
ugyanis tizszeres tobbségben vannak.

A lemorzsolodas 6 elméleteinek attekintése
alapjan egyértelmd, hogy a kedvezStlen hatterd
hallgatokat a tanulmanyok végzettségszerzés nélkuili
befejezésének kiemelten magas rizikéja fenyegeti. A
lemorzsolédas legkorabbi teoretikusai k6zé tartozé
Spady (1970, 1971) szerint a korai iskolaelhagyas
elsGsorban a kedvezétlen akadémiai teljesitmény, a
tarsas tdimogatas hidnya, valamint az intézményi és
sajat normak, diszpoziciok, attitidok kézott feszilo
ellentét kovetkezménye. Tinto (1975, 1993) nagy

hatisi  elmélete szerint a lemorzsolodis a
perzisztencia hianyaként értelmezhets, melyet

okozhat az intézmény és a diplomaszerzés iranti
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elkételez6dés hianya, a hallgaté az intézmény
akadémiai és szocidlis rendszereibe valdé gyenge
bedgyazddasa. Bean és Metzner (1985) a nem-
tradicionalis  hallgatéi  csoportokra  fékuszalo
elmélete ezen felil ravilagitott arra is, hogy a
kedvezétlen hatterd hallgatokra magas statusd
tarsaiknal jelentGsen nagyobb hatassal vannak olyan
kilsé faktorok, mint az elvarasok, kornyezeti
hatasok és anyagi helyzet, amit Carbera és munka-
tarsai (1993) is megerdsitették. Ezt hazai, lemorzso-
lédott hallgatokkal végzett kutatasi eredmények is
alatamasztjak, ugyanis a lemorzsolédottak kézott az
atlag populacidhoz képest jelentSsen alulreprezen-
taltak a nagyvarosbol érkez6k (Pusztai et al. 2019).
A hazai egyetemistak eredményességét vizsgald
korabbi kutatisok pedig arra is ramutattak, hogy a
szakkozépiskolaban érettségizettek eredményessége
jelentésen alacsonyabb a gimnaziumbdl érkezdk-
hoz képest (Varga 2015).

Amint a fenti elméletekbdl és eredményekbdl
kitGnik, az intézmény és a diplomaszerzés iranti
elkGtelezbdés, az intézmény tarsas kozegébe vald
beagyazddas, s értékeivel valé azonosulas a lemot-
zsolodas szignifikans preventfv faktorai lehetnek.
Ezzel kapcsolatban a Bourdieu-féle tSketipusokkal
és habitussal kapcsolatos elméletekre alapozé
Zinnecker (2006) modellje mutathat ra a lemorzso-
lédas és a tarsadalmi hattér kozotti Osszefliggé-
sekre. A modell szerint a polgari értelmiség, a
gazdasagi burzsoazia és a kispolgari értelmiség
gyermekei a felsGoktatisban szamukra ismerds
értékekkel és habitussal talalkoznak, mig a téke-
szegényebb osztalyokhoz tartozok szamara a fels6-
oktatas kulturdja idegen. A kulturalis és gazdasagi
hallgatok
oktatasban vald részvétel tSbbnyire a szabadsag

tékével ellatott esetében a felsé-

élményével kapcsolodik Ossze, mig azokra, akiknek
kulturalis

rendelkezésre all6 gazdasagi t6ke mértéke azonban

tékével valdo ellitottsiga magas, a
alacsonyabb, jellemzGen céltudatos intézmény és
szakvalasztas, valamint elkGtelezett, fegyelmezett

tanulmanyok jellemz6k. A mindkét tGkefajta tekin-
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tetében hianyt szenvedd hallgaték ezzel szemben a
szamukra ismeretlen kézegbe — a felsGoktatasba —
nehezebben jutnak be, s ha be is jutnak, nehezen
reflektalnak a hozott és intézményi habitus kézott
feszul6 ellentétekre (Zinnecker 2006, Pusztai 2011).

A lemorzsolédasban a palyavalasztas és tovabb-
tanulas mogott meghtzédé motivumok  szintén
fontos szerepet jatszanak. Pusztai és munkatarsai
(2019) lemorzsolédott hallgatok korében végzett
kutatasukban azt talaltdk, hogy a megkérdezettek
felsGoktatasba valdé jelentkezésében a tudas
gyarapitasa utin a legfontosabb motivaciét mate-
ridlis és statushoz kapcsolédd értékek jelentették.
Ez az eredmény arra mutat, hogy a lemorzsolédas
elsGsorban azokat a hallgatokat fenyegetheti, akik
szamara a legfontosabb, hogy a diplomajukkal
magasabb keresethez és statushoz juthassanak
(tehat els6sorban nem az értelmiséggé valas vezérli
Oket). A kordbbiakban bemutatottak alapjin ez
feltehet6en az alacsonyabb statusd, nem értelmiségi
hatterd hallgatokat érintheti, valamint kiemelten
jellemz6 lehet a munkaerd-piaccal erételjes Ossze-
fonédast mutatd, magas keresettel és statusszal
kecsegtet6 szakok jelentkezbire (s ide tartoznak a
STEM szakok is).

Az alacsony statusu hallgatok lemorzsolédasi
rizik6ja azonban a hazai eredmények alapjan intéz-
ményenként eltérhet.

(2020)  oktatdkkal

kutatasanak eredményei szerint az alacsonyabb

Bocsi végzett  interjus
statusu hallgatok aranya a vidéki, alacsonyabb statu-
su képzohelyeken magasabb, hiszen 6k azok,
akiknek er6forrasait a févarosi lakhatas koltségei
meghaladjak. Ezekben az intézményekben az
interjdalanyok gyakran arrél szamoltak be, hogy a
megvaltozott hallgatéi bazissal mar nem tudjak
fenntartani a korabbi kévetelményrendszereiket és
igy
kozépiskolai tananyag ujratanitisara, potlasara, a

oktatasi moddszereket, sok esetben a

leadott tananyag mennyiségének csokkentésére
kényszertlnek.
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Ezzel szemben a févarosi, elit képzohelyek a
magas hallgat6i 1étszam kovetkeztében szelektivebb
hozzaallast tanusitanak, hiszen esetiikben a magas
lemorzsolédas sem jar az adott szak vagy évfolyam

megszinésével.

Kik valasztjak a STEM felsGoktatast?

Tekintve, hogy a hazai STEM szakokra felvettek
rekrutacids jellemzGir6l konkrét adatokat bemutatd
szakirodalom nem 4ll rendelkezésre, elsGsorban a
lemorzsolédasi aranyok és ezek hallgatdi bazissal
valé Osszefiiggései, valamint a STEM szakok és
szakmak jellemz3i alapjan teszlink kisérletet a
STEM irant érdeklé6ddk jellemzéinek felvazolasara.
A korabbi eredmények alapjan egyértelmd, hogy a
STEM szakok a nem-STEM képzésekhez képest
férfias  szuperdiszciplinat  alkotnak  (lasd  pl.:
Education at a Glance 2019). A STEM teriiletek
munkaeré-piaccal valé szoros Gsszefonddasa alap-
jan feltételezhetjik tovabbd, hogy ezek a képzések
elsGsorban azok szamara jelentenek vonzé tovabb-
tanulasi lehetGséget, akik szamara fontos a felss-
foku képzésben val6 részvétel magas egyéni meg-
tériilése, a j6 elhelyezkedési lehet6ségek és a szak-
ma magas presztizse, stitusa. Zinnecker (2000)
alapjan feltételezhetd, hogy ezek a motivumok
els6sorban azokra jellemz&bbek, akik kevesebb
kulturalis t6kével rendelkeznek, igy kovetkezteté-
stink szerint a STEM képzéseken elsGsorban az
alacsonyabb statusu csaladok gyermekei jelennek
meg. Az akadémiai felkésziiltség kapcesan korabbi
eredmények alapjan feltételezhetjiik, hogy a STEM
szakok hallgatéi az atlagosal nagyobb aranyban
érkeznek nem gimnaziumi képzésbdl, illetve, hogy
ezeken a képzéseken felilreprezentaltak azok, akik
OK]J végzettségért szereztek tanulmanyi tSbblet-
pontot (Alter 2021b). Az emelt szintli érettségi
vizsgaért tébbletpontot szerzett hallgatok ezzel
szemben a koribbi eredmények alapjain a nem-
STEM képzéscken vannak tEbbségben (Alter
2021b).
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Kutatasi kérdés és hipotézisek

Kutatasunk célja kettés. Egyrészt szeretnénk
feltarni a STEM hallgatok rekrutacids jellemzéit, s
valaszt keresiink arra a kérdésre, hogy kiket
vonzanak az ide tartozé szakok, s hogy milyen
akadémiai felkésziltséggel jellemezhetSk az egyes
képzési teriletekre felvételt nyert hallgaték. Ennek
hozzajarulhat STEM  képzésekre

jellemz6 magas lemorzsoloddas megértéséhez, s an-

feltarasa a
nak feltarasahoz, hogy azt mennyiben magyaraz-
hatjak a hallgatok individualis jellemz6i. Ezen felil
logisztikus regresszié segitségével vizsgaljuk, hogy
mely rendelkezésre 4all6 valtozok magyarazzak a
STEM szakra val6 bekertilést.

Hipotézisek:
H1.
magas lemorzsolédasi aranyok alapjan feltételez-

Az egyes STEM terlleteken megfigyelt

ziik, hogy a STEM jelentkez6knek mind tarsadalmi
statusa, mind akadémiai felkésziiltsége alacsonyabb
a nem-STEM tertiletekre bekeriilt hallgatékhoz
képest (Pusztai és Szigeti 2021, Maltese és Tai
2011, Dickson 2010, Chen 2013).

H1.1. Feltételezziik, hogy a STEM képzések

hallgat6i  kozo6tt  alacsonyabb  azok —aranya,
akiknek 4alland6 lakohelye megyei jogu varos
vagy a févaros (Pusztai et al. 2019), illetve, hogy
koztik magasabb a nem gimnaziumi osztalybol
érkez6k aranya (Alter 2021b), s ezeken a
teriileteken  felilreprezentaltak a  hatranyos
helyzetd hallgatok.
H1.2. Feltételezzik, hogy az egyes STEM
teriilletekre felvett hallgaték felvételi pontszama,
valamint az emelt szintd érettségi vizsgaért és
nyelvvizsga  bizonyitvanyért  tébbletpontot
kapott hallgaték aranya jelentGsen alacsonyabb
a nem-STEM szakok hallgatéihoz képest (Alter
2021b).
H1.3. Feltételezziik, hogy a STEM képzések
hallgat6i kozott felilreprezentaltak azok, akik

szakképzést is add kozépiskolaban tanultak,
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valamint OK]J képzésért kaptak tobbletpontot
(Alter 2021b).

Kutatasi kérdés: Milyen valtozok magyarazzak
szignifikinsan a STEM szakokra valé bekeriilést?

Modszerek

Kutatasunk soran a rendelkezéstnkre 4llé
legfrissebb, 2017-es Felvételi adatbazison végez-
tink masodelemzést. A képzési terileti Gsszeha-
érdekében

kizarélag a nappali képzési formara, alap- vagy

sonlitds  érvényességének novelése
osztatlan képzésre felvételt nyert hallgaték adatait
vizsgaltuk. A mintaelemszam a szlrést kovetSen
41324 £6. A résztvevék 85,2%-a alapképzésre,
14,8%-a pedig osztatlan képzésre nyert felvételt. A
minta 47,5%-a férfi, 52,5%-a né. 92,1% 1994 utan
sziletett, vagyis a felvételi évében legfeljebb 23
éves volt, igy a minta tilnyomoé tébbsége az életkor
tekintetében tradicionalis hallgaténak tekinthetd,
74,6%-uk pedig a 2016-os vagy 2017-es évben
érettségizett. A minta képzési teriilet szerinti

megoszlasat l1asd az 1. tablazatban.

1. tablizat. A résgtvevik  képési teriilet  sgerinti
megoszlasa (N = 41324). Forrds: Felvételi adatbizis,
2017 alapjdan a szerzo.

képzési teriilet N %o
agrar 1946 4.7
allamtudomany: 939 2.3
bélesészettudomany 4044 9.8
gazdasigtudomainyok 6914 16,7
miormatka 4444 10,8
jogi 1593 3,9
miiszaki 6912 16,7
muvészet €s 1271 3.1
miuveszethtzvettes
orvos- €s egészségtudomadany 3803 9.2
pedagégusképzés 4456 10.8
sporttudomany 897 22
tarsadalomtudomany 2421 59
természettudomadny 1684 4.1
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Eredmények

A STEM és nem-STEM szakokra felvettek
szocio-demografiai mutatéi (lakhely telepiilés-
tipusa, kézépiskola tipusa, hatranyos helyzet)

A képzési teriilet a hallgatok alland6 lakéhelyének
teleptiléstipusaval valé6 kapcsolatat Khi-négyzet
statisztikaval és kereszttabla-elemzéssel vizsgaltuk,

melynek eredményei szerint jelentGs eltérést
talaltunk az egyes képzési teriiletekre felvett

hallgaték kozétt (x2(9) = 60,26, p < 0,001). Amint
az 1. abran lathatd, a természettudomanyos, illetve
nem-STEM tertileteken felillreprezentaltak azok,
akik a févarosban élnek, mig a muszaki tertiletekre
felvettek kozott a kdzségben és varosban él6k
voltak feliilreprezentaltak, a f6varosiak pedig
alulreprezentalt csoportként jelentek meg.

1. dbra. A STEM é nem-STEM képzésre felvettere

telepiiléstipus  szerinti  megosgidsa.  Forrds:  Felvételi
adatbdzis, 2017 alapjan a szerd.
természettudomdny ~ 232%  33.5%  21.4% [21,9%
miszaki | 26,5% 36,7% | 205% 16/4%
informatika ~ 241% 36,1% 22,5% 17.3%
nem-STEM | 24.7% 350%  20.8% [195%
0% 20%  40%  60%  B0%  100%
kozség  varos © megyeszékhely ®fovaros

Megjegyzés: a félkovérrel jelolt értékek esetében az adjusted
residuals értéke nagyobb, mint 2, a doélttel szedett értékek
esetében pedig kisebb, mint 2.

Az informatikai képzésre felvételt nyert hallgatok
kozott a megyeszékhelyen él6k feliil-, a f6varosban
¢él6k alulreprezentalt csoportot képeznek. Elsé
hipotézistink telepiiléstipusra vonatkozé része igy
részben nyert alatamasztast, hiszen a természet-
tudomanyos tertiletek hallgatoinak telepiiléstipusa a

nem-STEM  képzésekre felvételt nyertekéhez
hasonléan kedvezéen alakult. Az informatikai

képzésteriilet  hallgatéinak  teleptiléstipusa az
el6bbieknél nagyobb aranyban kisebb teleptilés,
azonban a mduszaki terllet hallgatéinak jelentGsen
nagyobb aranya érkezett k6zségbdl és varosbol.

A kozépiskola tipusa és a képzési teriilet kézotti
Osszefiiggést szintén Khi-négyzet statisztika és
kereszttabla-elemzés segitségével  vizsgaltuk.
Eredményeink szerint az egyes képzési tertiletekre
bekeriilt hallgatok kozott jelentds eltérés van abban
a tekintetben, hogy mekkora aranyban érkeztek
gimndziumi és nem gimnaziumi képzésbdl (x2(3) =
205,32, p < 0,001). Amint a 2. abran lathato, a
gimnaziumi képzésbol érkez6k aranya a természet-
tudomanyos és nem-STEM képzéseken a legmaga-
sabb, ezek a hallgatok ezeken a teriileteken feliil-
reprezentalt csoportot alkotnak. A mdszaki és in-
felvettek épp

forditott tendenciat lathatunk, ezeken a képzéseken

formatikai tertletekre esetében
ugyanis a nem gimnaziumi képzésbdl érkezék
voltak feltlreprezentaltak. Hipotézisiink kdozép-

iskola tipusira vonatkozé része igy alatimasztasra
kerlt.

2. dbra. A STEM és nem-STEM képzésre felvettek
kizépiskola tipus szerinti megoslasa. Forvds: Felyételi
adatbdzis, 2017 alapjan a szerd.

természettudomany 19,6% INIIIESIEN
nem-STEM  254% G
miszaki ~ 30,6% NGO
informatika ~ 32,8% G

0%  20% 40% 60% 80% 100%

nem gimnAzium M gimnazium

Megjegyzés: a félkovérrel jelolt értékek esetében az adjusted
residuals értéke nagyobb, mint 2.

A hatranyos helyzetért kapott t6bbletpontok és a
képzési teriilet kapcsolatanak vizsgalatara végzett
Khi-négyzet proba eredményei szerint jelentSs
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eltérés van az egyes képzési teriileteken a hatranyos
helyzetl hallgaték aranyait tekintve (x2(3) = 21,17,
p < 0,001). Amint azt a 3. 4dbra adatai alapjan
lathatjuk, a hatranyos helyzetért tébbletpontot nem
kapott hallgatok a muszaki teriilleten felilrep-
rezentalt csoportot alkotnak, mig a hatranyos
helyzetiek a nem-STEM teriileteken felilrep-
rezentaltak (kiemelendé azonban, hogy az emlitett
jogcimen tobbletpontot kapott hallgaték aranya
minden vizsgalt képzési tertileten 2% alatti).

3. dbra. A hdtranyos belyzetért tibbletpontot kapott
ballgaték ardinya a STEM és nem-STEM képzésre
Jelvettek kozott. Forrds: Felvételi adatbizis, 2017 alapjdn

a 53er30.

természettudomany 98.7% 1.3%
miszaki 99,0% 1.0%
informatika 98.6% 14%
nem-STEM 98.2% 1,820
0% 20% 40% 60% 80% 100%
nem hatranyos helyzetit ~ Whatranyos helyzetii

Megjegyzés: a félkovérrel jelolt értékek esetében az adjusted
residuals értéke nagyobb, mint 2.

A STEM és nem-STEM szakokra felvettek
eredményessége (nyelvvizsgabizonyitvany,
emelt szintli érettségi vizsga, OK] képzésért
kapott tébblepontok és felvételi 6sszpontszam)

A tanulmdnyi eredményesség mutatoinak vizs-
galatakor elsGként a nyelvvizsgaért kapott tébblet-
pontok meglétének képzési teriilettel valdé kap-
csolatat tartuk fel Khi-négyzet statisztika segit-
ségével. Eredményeink szerint jelents képzés-
terileti eltérést talaltunk (¥2(12) = 1682,16, p <
0,001). A 4. abra értékei alapjan lathatjuk, hogy a
nyelvvizsgaval nem rendelkez6 hallgatok a nem-
STEM terlleteken felul, a STEM teruleteken

alulreprezentalt csoportot alkotnak. Az egy
kozépfoku, valamint egy fels6foky, illetve egy
egy fels6foka

tobbletpontot szerzett hallgatok minden STEM

kézépfoka  és nyelvvizsgaért
képzésen felllreprezentaltak, a két kozépfoka
nyelvvizsgaval rendelkez8k pedig a csak a muszaki
terileten alkotnak felilreprezentalt csoportot. A
kapott eredmények alapjan tehat elmondhato, hogy
a tanulmanyi eredményességgel kapcsolatos hipo-
tézisink nyelvvizsga bizonyitvanyra vonatkozo
része nem teljesilt, hiszen ebben a tekintetben a
STEM képzésekre felvettek
mutatkozott meg.

jelentés  elénye

4. dbra. A nyelyvizsga  bizonyitvanyért  tobbletpontot
kapott hallgatik aranya a STEM és nem-STEM képzésre
Sfelvettek kozitt. Forrds: Felvételi adatbazis, 2017 alapjan

a 53er0.

informatika ~ [4,8% 53,4% 2% G
miszaki ~ 19.9% 51,1% 172% oS
természettudomany  23,8% 474% 18,7% GIRGED*
nem-STEM 388% 41,6% 12,5%S 15l 7%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

nines  kozépfok  felsofok Wketkozépfok mkdzépfok és felsdfok

Megjegyzés:A félkévérrel jeldlt értékek esetében az adjusted
residuals értéke nagyobb, mint 2, a délttel szedett értékek
esetében pedig kisebb, mint 2.

Az emelt szintQ érettségi vizsgaért tobbletpontot
szerzett hallgatbk STEM és nem-STEM  kép-
zéseken val6é aranyait Khi-négyezt statisztikaval
vizsgaltuk, s azt talaltuk, hogy jelent6s Osszefiiggés
van a képzésterilet és az emlitett tanulmanyi
teljesitményért kapott tébbletpont kézott (x2(6) =
2488,95, p < 0,001). Amint az 5. dbran lathato, az
egy és két emelt szintl érettségiért tobbletpontot
szerzett hallgatok a nem-STEM tertileteken feliil-
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reprezentaltak, mig a természettudomanyos képzés-
re felvettek kozott az egy emelt érettségit teljesi-
tettek alkotnak felilreprezentalt csoportot.

5. dbra. Az emelt szintii érettségi vigsgaért tobbletpontor
kapott hallgatik ardnya a STEM és nem-STEM képzésre
Jfelvettek kozitt. Forrds: Felvételi adatbazis, 2017 alapjan

a 53er30.

informatika 49,5% 43,4% _'ﬁ
miszaki 47,1% 8% A
nem-STEM  23,7% 58,1% [182% |
természettudomany 22,7% 61,4% -
0% 20% 40% 60% 80% 100%
nem volt Wegy targybol mkét targybol

Megjegyzés:A félkévérrel jeldlt értékek esetében az adjusted
residuals értéke nagyobb, mint 2, a délttel szedett értékek
esetében pedig kisebb, mint 2.

A kapott eredmények alapjan a tanulmanyi ered-
ményességgel kapcsolatos hipotézisiink emelt szin-
td érettségl vizsgara vonatkozo része részben ala-
tamasztast nyert, hiszen ebben a tekintetben az
felvettek
jelentGs hatranyban vannak, koztlik ugyanis alulrep-

informatikai és muszaki tertiletekre
rezentaltak azok, akik ezen a jogcimen tdbblet-
pontot szereztek.

Az OK]J vizsgaért kapott tobbletpont és a képzési
terilet  kapcsolatat Khi-négyezt — statisztikaval
vizsgaltuk (6.abra), eredményeink szerint pedig
jelent6s Osszefiiggés van a képzésterilet és az
emlitett tanulmanyi teljesitményért kapott tobblet-
pont kozott (x2(3) = 906,3, p < 0,001).

Amint a 6. abrian lathaté, az informatikai és
miszaki terlleteken jelentGsen feliilreprezentaltak
az OK]J vizsgaért tobbletpontot szerzett hallgatdk,
igy elmondhat6, hogy hipotézisiink vonatkozé

részét az adatok alatamasztottak.

6. dbra. Az OK] wvizsgaért tobbletpontot  kapott
ballgatok ardinya a STEM és nem-STEM képzésre
Jfelvettek kozitt. Forrds: Felvételi adatbazis, 2017 alapjan

a 53er30.

természettudomany  NOS 0% NT00%
nem-STEM 0600 %0 0%
informatika NS00S0 ,90%
miiszaki 00 3,10%

0%  20%  40%  60%

80%  100%

®nem OKT vizsgaért tébbletpontot szerzett

Megjegyzés:A félkovérrel jelolt értékek esetében az adjusted residuals
értéke nagyobb, mint 2

Az eredményesség vizsgaltalanak utolsé lépése-
ként azegyes képzési teriiletek hallgatéinak felvételi
Osszpontszamat egyszempontos variancia-analizis-
sel vetettik 6ssze. Eredményeink szerint a vizsgalt
képzési tertiletekre felvételt nyert hallgaték pont-
szamai ko6zott jelentGs eltérést talaltunk (F(3) =
109,96, p < 0,001). A 7. abra értékei alapjan lathato,
hogy a legmagasabb felvételi pontszamot a
természettudomanyos képzésre felvettek érték el,
akikhez kozeli pontszammal keriltek be a nem-
STEM teriiletek hallgatoi.

A természettudomanyos képzésekre felvettekhez
képest az informatikai teriiletekre bejutott hallgatok
atlagos pontszama kozel 10 ponttal alacsonyabb,
mig a miszaki terlletre bekerilt hallgatok atlagosan
tovabbi négy ponttal értek el kevesebbet.

A felvételi pontszamra vonatkozé alhipotézi-
siinket a kapott eredmények részben tamasztottak
ala, hiszen az informatikai és muszaki képzések
esetében igazolast nyert, hogy az oda felvett hall-
gatok pontszama a nem-STEM képzéseknél alacso-
nyabb, a természettudomanyos szakokra bejutottak
azonban a nem-STEM képzésckre fel-vetteknél

magasabb Osszpontszamot értek el.
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7. dbra. A STEM és nem-STEM képzésre felvettek
atlagos felvételi dsszpontsgdama. Forrds: Felvételi adatbazis,
2017 alapjin a szerzd.
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Megjegyzés:A hibasavok a szérast jeldlik.

A STEM szakokra valé bejutast magyarazo
valtozok

A STEM szakokra valé bejutist magyarazo
valtozékat binominalis logisztikus regresszidelem-
zéssel vizsgaltuk. A fliggd valtoz6 a képzési teriilet
volt, melyre a hallgat6 felvételt nyert (0 — nem-
STEM, 1 — STEM). Magyaraz6 valtozoként a
modellbe a nemet (0 — n6, 1 — férfi), a tele-
puléstipust (0 — kdzség, varos, 1 — megyeszékhely,
tévaros), az emelt érettségi vizsga teljesitését (0 —
nem kapott ezen a jogcimen tébbletpontot, 1 —
emelt szint érettségiért tobbletpontot szerzett), a
nyelvvizsga bizonyitvanyt (0 — nem kapott ezen a
jogcimen tobbletpontot, 1 — nyelvvizsgaért tobblet-
pontot szerzett), OKJ bizonyitvanyt (0 — nem
kapott ezen a jogcimen tbbletpontot, 1 — OK]J
vizsgaért tobbletpontot szerzett), a hatranyos hely-
zetet (0 — nem kapott ezen a jogcimen tobblet-
pontot, 1 — hatranyos helyzet jogcimen tSbblet-
pontot kapott), kézépiskolai osztaly tipusat (0 —
nem gimnaziumi, 1 — gimnaziumi), a felvételin elért
Osszpontszamot, illetve a kdzépiskolai osztalyzatok
és érettségl vizsga eredménye alapjan elért pont-
szamot vontuk be. A 1étrej6tt modell illeszkedése
75,2%0-0s, magyarazo ereje a Nagelkerke R? alapjan
29,7%-0s. A logisztkus reg-ressziés modellhez
tartozé értékeket lasd a 2. tablazatban.
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Eredményeink alapjan a STEM képzé-sekre val6
bejutas legerésebb prediktora a hallgaté neme: a
térfiak t6bb, mint hatszor akkora eséllyel jutnak be
STEM szakra, mint a nék. A nyelvvizsga bizonyit-
vanyért és OK]J vizsgaért kapott tSbbletpont a
STEM képzéste valé bekertlés esélyét 2,5-3-
szorosara noveli.

A modellbe bekertlt tovabbi valtozék hatasa
jelentésen alacsonyabb, azonban érdekes imply-
kaciokkal bir. A teleptiléstipus esetében azt talaltuk,
hogy a nagyvarosbol szarmazé hallgatok kisebb
eséllyel nyernek felvételt STEM szakokra, mint a
kisebb varosbdl és kozségbdl érkezbk.

Az emelt szintd érettségi vizsgaért és hatranyos
helyzetért kapott tobbletpont szintén csékkenti a
STEM képzéste valo felvételt.

Eredményeink arra is ramutattak, hogy a
gimnaziumbol érkezSk kisebb valészintséggel jut-
nak be STEM szakra, mint nem gimnaziumbdl
érkez6 tarsaik. A felvételi pontokkal kapcsolatban
elmondhaté tovabba, hogy a magasabb Osszpont-
szam a STEM szakra valé bejutds esélyét enyhén
csokkenti. A STEM szakra valé bekertilést a k6zép-
iskolai osztalyzatok alapjan elért magasabb felvételi
pontok enyhén névelik, az érettségi eredmény
azonban

alapjan  kapott magasabb pontszam

enyhén csokkenti.

Megvitatas

Kutatasunk soran a magas lemorzsolédasi ara-
nyokkal jellemezheté STEM teriiletek hallgatéinak
individualis jellemz6it vizsgaltuk. A belépSk tarsa-
dalmi hattérmutatéinak és akadémiai felkészilt-
ségének vizsgalata lehetSséget nyujt annak becslé-
sére, hogy a megtfigyelt, tobb kutatas 4ltal bizonyi-
tott magas lemorzsolédas a hallgaték kilénbozs
téketipusok terén jelentkez6 deficitjébdl és hianyos
akadémiai felkésziltségébdl vagy a felsGoktatasi
fakad. Ered-
ményeink a hallgaték felkésziiltsége és jellemz6i

szocializacié  jellegzetességeibdl

kapcsan ellentmondasos képet festenek.
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2. tablazat. A STEM képzésekre valé bejutast magyarazé valtozok (N = 41324). Forrds: Felvétel:

adatbdzis, 2017 alapjan a szerd.

B SEE. Wald df Sig. E=zp(B)
Nem 1,813 0,026 4745352 1 < 0,001 6,131
Telepuléstipus -0,05 0,026 3,796 1 0,05 0,951
Emelt szint érettségl vizspa -0,592 0,035 292,163 1 < 0,001 0,553
Nyelvvizsga 1,073 0,034 970,312 1 < 0,001 2,924
OK]J vizsga 0,935 0,053 316,897 1 < 0,001 2,548
Hatranyos helyzet -0,987 0,068 208,562 1 = 0,001 0,373
Kozépiskolai osztily tipusa 0,145 0,031 22327 1 = 0,001 0,865
Elért felvétel pontszam -0,002 <0001 32078 1 < (0,001 0,998
Kézepiskolaban kapott pontszam 0,008 < 0,001 700,871 1 < 0,001 1,008
Erettség:i alapjan kapott pontszam  -0,008 0,001 131,055 1 < 0,001 0,992
Konstans -1,008 0,112 80,415 1 =< 0,001 0,365
A 2017-es Felvételi adatbazison végzett igy a szakkozépiskolai tanulmanyok esetitkben akar

masodelemzésiink eredményei alapjan elmondhatd,
hogy a STEM hallgatok a rendelkezésre all6 adatok
alapjan nem képeznek egyértelmiien hatranyosabb
helyzetd csoportot a nem-STEM hallgatoknal. Bar
a telepiléstipus tekintetében a miszaki és infor-
hallgaték  kedvez6tlenebb
rajzolodott ki, a hatranyos helyzetikk miatt tobblet-

matikai helyzete
pontot kapott hallgaték a nem-STEM teriileteken
alkottak felilreprezentalt csoportot. A kézépiskola
tipusanak tekintetében korabbi eredményeinkkel
Osszhangban (Alter 2021b) azt taldltuk, hogy a
miszaki és informatikai teriiletek hallgatdi kézott
felilreprezentaltak azok, akik nem gimnaziumi
osztalybol érkeztek a felséoktatasba. Mivel hagyo-
manyosan a gimnazium az a kézépiskolatipus,
melynek elsédleges célja a felsGoktatasra vald
felkészités, ez jelenthet hatranyt, azonban figye-
lembe véve, hogy ugyanezen képzési teriiletek
kozo6tt  nagy
olyanok, akik OK]J vizsgdjukat tudtdk beszamit-

hallgatoi szamban jelentek meg

tatni, elképzelhet6, hogy &k a kozépiskola alatt
egyetemi szakjukhoz kapcsolédéd szakmat tanultak,
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magasabb szakmai felkésziiltséget is jelezhetnek.

Az akadémiai felkésziltség mutatdinak tekinte-
tében szintén nem mondhaté ki egyértelmiien a
STEM tertiletekre felvettek hatranya. Bar az emelt
szintl érettségi vizsgaért tObbletpontot kapott
hallgatok kozott kisebb aranyban jelentek meg a
teriiletekre  bekertilt
hallgatok, nyelvvizsga bizonyitvanyért éppen a

muszaki és informatikai

miuszaki, informatikai és természettudomanyos
képzések hallgat6i szereztek nagyobb aranyban
tobbletpontot. Hipotézisiinkkel ellentmondé ered-
ményeket elsésorban a  természettudomanyos
teriiletekre felvételt nyertek esetében kaptunk, 6k
ugyanis mind az emelt szintd érettségivel, mind a
nyelvvizsgaval rendelkez8k kézott magas aranyban
szerepeltek, s a felvételi Osszpontszam atlaga is
ezen a képzési terlileten volt a legmagasabb. Az
Osszpontszam tekintetében ismét a muszaki és
informatikai  teriiletekre  felvettek  hatranya
mutatkozott, 6k a természettudomanyos ¢és nem-
STEM szakosokhoz képest atlagosan 7-14 ponttal

értek el kevesebbet.
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A fenti eredmények alapjan elmondhaté tehat,
hogy a STEM szakosok magas lemorzsolodasi
rizik6ja nem magyarazhaté egyértelmten a hall-
gatok kedvezbtlen szocio-demografiai hatterével és
hianyos akadémiai felkésziltségével. Ahogy a
bevezetésben mar bemutattuk, a lemorzsolddas
fébb elméleteiben az egyéni faktorok mellett
jellemz6en az intézményi tényezOk is megjelennek
(Spady 1970, 1971, Tinto 1975, 1993). Ezek a
modellek az intézményi oldalon olyan faktorokat
emlitenek, mint a tirsas tamogatds hidnya, az
intézmény akadémiai és tarsas rendszerébe vald
gyenge bedgyazodas. Ezek nem flggetlenek az
klimatol, a STEM kutatasok

népszerl témaja. A STEM képzbhelyek intézményi

intézményi ami

kliméjaval kapcsolatos eredmények egyontetiien
klimardl,
szemléletr6l és magas elvarasokrdl szamolnak be
(Christe 2013, Freeman et al. 2011, Le et al. 2014).
A STEM hallgaték lemorzsolédasaban jelentds
lehet tovabba
kialakitott, rigid, szamos egymasra épulé kurzust

ellenséges, havos szelektiv ~ oktatdi

szerepe a nem megfelel6en

tartalmazé  halétervnek, melyben egy kurzus

sikertelen teljesitése mar a képzés kezdetén
csuszashoz vezethet (Molontay et al. 2020, Slim et

al. 2014).

Limitaciok és konkluzio

Tanulmanyunkban a STEM hallgaték egyéni, a
szakirodalom alapjan a lemorzsolédassal potencia-
lisan Osszefiiggd jellemzsit vetettiik Ossze a nem-
STEM hallgatokkal a 2017-es Felvételi adatbazis
alapjan. Kutatasunk fontos limitaciéja, hogy csupan
egy évfolyam vizsgalatara volt lehetéségiink, igy az
eredmények annak ellenére sem altalinosithatdk,
hogy teljes kord lekérdezéssel késziilt adatbazist
hasznaltunk. Tovabbi fontos korlat, hogy az
adatfelvétel ideje ota jelentés valtozasok kévet-
keztek be a felsGoktatasi felvételi kritériumokban,
melyek koézil a legfontosabb a kételezé emelt
szintd érettségl. Tekintve, hogy eredményeink

szerint a miszaki és informatikai képzések hallgatoi
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az atlagosnal kisebb aranyban szereztek ezen a
jogcimen tobbletpontot, elképzelhets, hogy ez a
kritérium jelentés befolyassal volt az ezekre a
szakokra jelentkez6k Osszetételére és a szakok
népszeraségére (Polényi 2020). Mivel az egyes
képzShelyek kozott szamottevd eltérések lehetnek
a felvételi ponthatirok, illetve a tdljelentkezés
tekintetében, a késébbiek sorin érdemes lehet az
elit,

tudomanyegyetemeket

nagylétszama, févarosi intézményeket és

kisebb  vidéki

ményekkel valé 6sszehasonlitasban vizsgalni.

a intéz-

Tanulmanyunk eredményei alapjan lathat6, hogy
a STEM hallgaték nem tekinthet6k hatranyos
helyzett, alacsony statusd hallgatéi csoportnak sem
a rendelkezésre all6 szocio-demografiai mutatdk,
sem kozépiskolai tanulmanyi teljesitménytik alap-
jan. Mivel a hasznalt adatbazisban nem szerepeltek
olyan, a tarsadalmi hattér vizsgalatainak objektivebb
mérését lehetévé tevé mutatdk, mint a szuldk
iskolai végzettsége és a csalad anyagi helyzete, a
késébbiek soran ezek tekintetében is érdemes a
témat kutatni. Sajat eredményeink alapjan azonban
feltételezhetd, hogy a STEM képzések egyik leg-
fontosabb

lemorzsolodas, nem a hallgatéi bazis kévetkez-

specifikus  jellemzéje, a  magas
ménye, igy az intézményi faktorok vizsgalata a téma

tovabbi kutatasanak fontos fokuszpontja lehet.

Tamogatds: A dolgozat az Innovécids & Technoldgiai
Minisztérinm UNKP-21-21-3-1-DE-312 kddszimi Uj
Nemzeti Kivdldsag Programjanak a Nemszeti Kutatisi,
Fejlesztési és Innovdcios Alapbol finanszirozott azgakmai
tamogatdsdaval Rés3iill.
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Absztrakt

Az oktatas teriiletén évtizedek ota meglévé problémaként van jelen a hatranyos helyzet, melynek
csokkentésére szamos hatranykompenzal6 programot alakitottak ki. Ezen programok egy részének lényegi
elemét képezi a mentoralasi folyamat, melynek elsédleges célja a timogatas biztositisa, a segitségnyujtas
egy fiatalabb egyén részére. A kutatas alanyait képezik a Tanitsunk Magyarorszagért mentorprogramban
résztvevé diakok. A kérddives vizsgalatra 2019 6szén kerilt sor (#=585), amely sorin a gyermekek
mentorprogramtol valé elvarasaikra, a tanulds soran adédé nehézségeikre, a tanulasi motivaciora, a
tovabbtanulasi terveikre fokuszaltunk. A didkok a motivacidik alapjan klaszterekbe sorolhaték, ami
ravilagit arra, hogy a résztvevék koére ebbdl a szempontbdl sem homogén. A koronavirus-jarvany a
hagyomanyos oktatast egy jelentés mértékd kihfvas elé allitotta, s a személyes mentoralds nyujtotta
lehet6ségek az elmilt masfél évben hattérbe szorultak. A digitalis oktatasra valé atallassal sorozatos
kihivasokkal szembesiiltek a pedagdgusok és a didkok (Kristof, 2020). A jelenléti mentoralas tAvmentoralas
formajaban folytatoédhatott. Jelenlegi kutatasunkban vizsgaljuk a Tanitsunk Magyarorszagért programban a
tavmentoralas meglétét, a tapasztalatok feltardsat, valamint a résztvevSk felkésziltségét. Az adatgy(jtés
2021 decemberében kezd6dott, s a lekérdezés folyamata még jelenleg is tart. A felmérést kevert modszer
alkalmazasaval végezziik. A didkok koérében kvantitativ adatokat gyGjtiink kérdéivek segitségével, amely a
gyermekek megszerzett élményeire, véleményeire, felkésziltségére fokuszal. Tovabba kvalitativ, interjas
vizsgalati modszert is alkalmazunk, amely a tapasztalatok atfogdbb megértését biztositja. Az interjikat a
pedagdgusok, mentorok és mentoralt diakok kérében készitjik. A kutatds alanyait Hajdu-Bihar megye és
Szabolcs-Szatmar-Bereg megye egy-egy kisteleptilésének altalanos iskolas didkjai, mentorai, pedagdgusai
képezik (#=060 £6).

Kulcsszavak: Tanitsunk Magyarorszagért, mentorprogram, hatranyos helyzet, hatranykompenzalas,
jarvanyhelyzet, tavmentoralas

Diszciplina: neveléstudomany
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Abstract

THE EFFECTIVENESS OF THE LET’S TEACH FOR HUNGARY MENTORING PROGRAM

The disadvantaged situation has been a problem in the field of education for decades, and several
disadvantage-compensation programs have been set up to reduce it. This includes the mentoring process,
the primary purpose of which is to provide support and assistance to a younger individual. The subjects of
the research are the students participating in the Let’s teach for Hungary mentoring program. The
questionnaire survey was conducted in the autumn of 2019 (#»=585), during which we focused on the
children's expectations of the mentoring program, their learning difficulties, learning motivation, and their
plans for further learning. Students can be classified into clusters based on their motivations, which
highlights that the range of participants is not homogeneous from this aspect either. The coronavirus
epidemic has posed a significant challenge to traditional education, and the opportunities offered by
personal mentoring have been pushed into the background over the past year and a half. Educators and
students have faced numerous challenges in the transition to digital education (Kristéf, 2020). Attendance
mentoring could continue-in the form of distance mentoring. In our current research, we examine the
existence of distance mentoring, the exploration of experiences, and the preparedness of the participants
in the Teach for Hungary program. Data collection began in December 2021, and the query process is still
ongoing. We carry out the survey using a mixed-method. We collect quantitative data among students with
the help of questionnaires, which focus on the experiences, opinions, and readiness of the children. In
addition, we use a qualitative, interview-based research method that provides an understanding of more
comprehensive experiences. We conduct interviews with educators, mentors, and mentored students. The
subjects of the research are primary school students, mentors, and teachers of a small settlement in Hajdu-
Bihar county and Szabolcs-Szatmar-Bereg county (#=60 people).

Keywords: Let’s teach for Hungatry, mentoring program, underprivileged, disadvantage compensation,
epidemic situation, distance mentoring

Disciplines: pedagogy

A tarsadalom egyik f6 problémajanak tekintheté a  tlinek tekintjik azokat a gyerekeket és fiatalokat,
szegénység, a hatranyos helyzet, s annak kilénb6z6 — akik iskolai kudarcot szenvedtek: megbuktak, sét
mértékd megnyilvanulasai. A hatranyos helyzet fo- lemorzsolédtak mar az alséfokd oktatis soran.
galma harom f§ tertiletre terjed ki: 1) munkaers-  Ezzel atfedést mutat a szegénység fogalma, amely a
piaci, 2) a tertletfejlesztési, illetve 3) az oktatds-  tarsadalmi hierarchia alsé részén elhelyezkedSket
politikai dimenzidk. A hatrianyos helyzetet szamos  jellemzi. A szegénység esetében az egyenlétlenség
tényez$ befolyasolhatja, mint példaul az iskolai minden terlileten meglévé jelenségként figyelhets
kudarcok, a lakohelyi sajatossagok, az iskolak meg, azonban fontos jelz6ként szolgal a meglétiik
személyi-targyi feltételei, a regiondlis kiilonbségek, mértéke, tendenciaja, az érintettek szama, valamint
a telepilési fejlettségi gondok, valamint a munka- az egyének szegénységénének mélysége egyarant
vallalasi lehet6ségek kotlatozottsaga. A magyar-  (Ferge, 2000). Ferge (2006) szerint a szegénység az
orszagi szerzOk kozil az els6k kozott Kozma — egyenlStlenség egyik tipusa, ugyanis Osszefliggés
(1975) foglalkozott a témaval s a hatranyos helyzet —mutathaté ki a szegénység és az egyenlStlenség

fogalmanak leirasaval, ez alapjan hatranyos helyze-
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tényez6i kozott, amelyek ugyancsak kolesénhatast
gyakorolnak egymasra.

A pedagdgiai szempontbdl hatranyos helyzetinek
tekinthet6ek azok a gyermekek, akik szamara a
megszokottnal, az atlagosnal nehezebb koérilmé-
nyekben kell nevelkednitik, s mindez kihatassal van
a gyermekek személyiségfejlédésére, a tanulmanyi
eredményeikre, valamint az iskolai élet min&ségé-
ben is eltérés mutatkozhat meg (Réthyné és Vamos,
2000).

A csaladi hattér és az iskolai teljesitmény
osszefiiggései

Hazankban kifejezetten erds a tanuldi teljesit-
mény és a csaladi hattér kozotti Ssszefiigeés (Fejes
és Jozsa, 2005), mindezt a kompetencia tesztek (I1)
és a PISA felmérések eredményei is tikrézik. A
PISA
vizsgalva megallapithatd, hogy a f6 tantargyi
teriletek tekintetében az OECD atlaghoz képest
elmaradas tapasztalhaté (I12). Az iskolai sikeresség

felmérések magyarorszagi  eredményeit

vagy sikertelenség szamos tényezGtSl figghet, s
mindez kihat a gyermekek késébbi életpalyajara, az
életmindséglikre, valamint a tarsadalomban betdl-
tott poziciot is befolyasolhatja (Réthyné és Vamos,
2006). A (halmozottan) hatranyos helyzetd didkok
egyre magasabb arinyban vannak jelen az oktatasi
rendszerben (I1). A tanuldk iskolai eredményes-
ségét szamos tényez6 befolyasolhatja, ide sorolhato
a csalad anyagi helyzete, az otthonrél hozott
kulturalis t6ke, a tamogaté csaladi kézeg meg-
léte/hidnya, tovibba az éltalanos iskolai eredmé-
nyek és az iskoldban megteremtett tanulasi
lehetSségek is befolyasol6 tényezéként jelenhetnek
meg (Szemerszki, 2015). A szegénység, valamint a
hatranyos helyzet atérokitésének legfébb problé-
méja abban gyokerezik, hogy az alacsony képzett-
ségll szulGk a sajat példajukat szem el6tt tartva a
gyermekiiket is a mihamarabbi j6vedelemszerzés
felé iranyitjak, s nem a magasabb iskolai végzettség

megszerzésére Osztonzik Gket (Varnagy és Varnagy,
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2000). Mindennek hatterében egyfajta informacios
arnyék is meghizodhat, amely alatt azt értjik, hogy
a hatranyos helyzetd csaladoknak nincsen elegendd
informacidja az oktatassal kapcsolatban.

Bocsi (2018) alapjan megallapithato, hogy a meg-
kérdezett hatranyos helyzet didkoknak nagyon
kevés ralatasa van a tovabbtanulasi lehet6ségekre, a
felvételi menetére és az egyetemi életre. A felséok-
tatasba val6 bekertilést megel6z&en szamos admi-
nisztraciés folyamat zajlik, melynek atlathatésiga
nehézségeket okozhat a hatranyos helyeztd fiatalok
szamara, s kozel 20%-uknak a szitkséges drlapok,
nyomtatvanyok beszerzése, kitdltése is gondot
okoz. Ebbdl kifolydlag is csokkenhet annak az esé-
lye, hogy a hatranyos helyzetben ¢él6 tanuldék a
tovabbtanulas mellett déntenek-e.

A hatranyos helyzetdi tanulék tanulasi
sajatossagai

Egyes szerz6k (példaul Gazso, 1982) szerint a
tarsadalmi hovatartozas fokozott mértékben befo-
lyasolja a fiatalok tovabbtanulasi, illetve mobilitasi
esélyeit. Mindezeket tovabb mélyithetik a (halmo-
zottan) hatranyos helyzetbl ad6d6 kedvezStlen
esélyek, az iskolai esélyegyenlStlenségek, valamint a
kedvezétlen elSrejutasi lehetéségek. A tarsadalmi
mobilitasi esélyek tekintetében az iskolai teljesit-
mény meghatiroz6 tényezének bizonyul. Varnagy
és Varnagy (2000) arra a megallapitasra jutott, hogy

a hatranyos helyzetben ¢él6 tanuldk tanulasi
sajatossagait ¢és motivacidjait megvizsgalva az

tapasztalhatd, hogy kevésbé vélekednek értékként a
tanulasrdl, amely a pozitiv élmények, a sikerek, a
pozitlv megerSsitések hidnyaban alakulhat ki. A
hatranyos helyzetd tanulok kérében a tovabbtanu-
las fontossaga a palyavalasztas soran kevésbé bir
fontos szereppel, abban az esetben is, ha a gyermek
adottsagai miatt indokolttd valna a tovabbtanulas
lehet6ségének megragadasa, s emiatt a felnévekvd
fiatal genericié automatikusan hatranyos helyzet-
ben marad. A tanuldsi motivacié kialakitisiban,
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fejlesztésében kiemelked6en fontos szerepe van az
iskola intézményrendszerének, mint madsodlagos
szocializaciés szintérnek. Az oktatasi, a tanulasi
folyamatban a motivalasnak mindenkor jelen
kellene lennie, mint cél, mint eszkéz egyarant,
azonban a hatranyos helyzetben 1év6 tanulok
esetében jellemz$ a tanulashoz sziikséges motiva-
ciok fejletlensége, valamint az iskoldhoz fiz6d6
negatfv attitd, amely kihatissal van a tovabbi
teljesitményiikre (Varnagy és Varnagy, 2000). Az
iskolanak kulcsszerepe van, kulcsszerepe lehet a
hatranycsdkkentésben, valamint elGsegitheti, hogy a
befogadd iskolai koérnyezet megértébbé valjon,
ezaltal csOkkentse az el6itéletek meglétét (Vecseiné,
2011).

A
Tanitsunk Magyarorszagért mentorprogram

A hatranykezel6 programok célja

bemutatasa

Az alacsony szocio-Okonémiai helyzet okozta
hatranyok, tovabb fokozédhatnak egy adott intéz-
ményrendszerbe vagy az iskolaba bekertlve. Gazsé
(2000)

egyenlStlenség csokkentése oly médon valésulhat-

szerint, az iskolaban jelenlévs esély-
na meg, ha az oktatds a hatranyos helyzetben
nevelked6 tanulék egyéni fejlédési sajatossagaihoz,
lehet&ségeihez igazodna, amely hatisara a kész-
ségek, képességek, s az alapismeretek tertiletén
fejl6dés lenne elérhetd.

A megprébaltatasok, a nehézségek, a kudarcok
sorozatos atélése miatt az egyén 6nerébdl nehezen
tud kit6rni, igy egyértelmivé valik, hogy segitségre
van sziiksége. Erre a célra szamos hatranykezel6
programot  valésitottak meg, amelyek kozil
kutatasunkban a Tanitsunk Magyarorszagért men-
torprogrammal foglalkozunk. A program célcso-
portjat a kisteleptiléseken €16 altalanos iskolas, felsé
tagozatos tanulok képezik. A program célja egyfajta
kettGsséggel jellemezhets, ugyanis egyrészt az
esélyteremtésen van a hangsuly, s a mentorok

feladata a tanulok timogatisa a tanulmanyaik
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sikeres elvégzése érdekében; masrészt pedig fontos
a kolcsonds tanulds, egymds timogatisa, s leg-
t6képp, hogy a mentorok megmutassak a mentoral-
taknak a telepiilésen tdli lehet6ségeket, valaszthat6
kozépiskolakat, vallalkozasokat és szakmakat (13).

A mentoralas

A mentoralas definiciéjanak alakuliasa a kultd-
rahoz, a mentoroktdl elvart feladatokhoz kothetd.
A legtobb meghatarozasban a mentori szerep ab-
ban teljesedik ki, amikor egy olyan személyrdl
beszélink, aki segitséget nyudjt egy tSle fiatalabb,
tapasztalatlanabb egyén részére. Hazankban a
mentoralas az 1990-es évek végétdl van jelen,
elsGsorban a hatranyok csOkkentésének eszkoze-
ként funkciondlt (Bander et al, 2015). A
folyamatban  rendkivil  fontos

szereppel bir a kommunikaci6, a bizalom megléte, s

mentoralasi

a szerephelyzetek elfogaddsa. A mentoralasi folya-
mat résztvevdi a mentorok és a mentoraltak, s a
folyamat muikédSképességének  elengedhetetlen
tényezGje és mozgatorugdja a megfelels, gordu-
lékeny kommunikacid, tovabba a bizalmi kapcsolat.
A mentori kapcsolat egyfajta interperszonalis
kapcsolatként értelmezhets, amely elSrehaladasat
nagy mértékben el6segiti a kolesénds bizalom és
tisztelet megléte (Di Blasio et al, 2011). A
mentorok, mentoti szerepben valé részvételének
motivacioit felméré vizsgalat (Godd, 2021a) alapjan
tapasztalhatd, hogy a nék esetében a hirom
leggyakoribb tényezé a segiteni akards, a hazat sijtd
probléma megoldasa (a szerz8k a mentoralashoz
tarsul6 kihivasokat egyidejileg egy tirsadalmi
jelenségre vald reflektalé moédszerként interpret-
taljak), illetve a kihivas; mig a férfiak korében az
els6 helyen szintén a segiteni akards szerepel,
amelyet az Osztondij s a kihivas megléte kévet.
Mindkét nem esetében els6 helyen a segiteni akaras
all, amely erds belsé motivacié meglétére enged
kovetkeztetni.
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A hatranyos helyzetd fiatalok esetében, valamint
az élethelyzetikb6l adédé problémakkal kiizds
fiataloknal a mentoralas lehetSsége teljes mérték-
életbdl
stresszhelyzetbdl val6 kilépés lehetGségét jelenti
(David et al., 2014). A mentoralasi folyamatba val6
belépést, mint lehetéséget latjak a ,,mast csinalni—

ben a hétk6éznapi és a megszokott

masnak lenni” érzésre alapozva. Az id6 el6re-
haladtaval az egyre inkdbb er6s6dd, elmélyild
mentoralé kapcsolatban kimondottan kozponti
szerepet tolthet be a fiatal preferencia- és motiva-
cios listajan, hogy legkdzelebb is részt vegyen-e a
mentoralasi talalkozékon.

Az életkori szempontot figyelembe véve megfele-
16 formanak tlnik, ha egyetemista mentorok
keriilnek a didkok mellé, azonban mindez kezdet-
ben nehezit6 tényezSként is értelmezhets, ugyanis
a mentoralasi folyamat elején Onbizalmi problé-
makkal is szembe keriilhetnek a fiatalok Ennek
hatterében az egyetemistak és az altalanos iskolasok
kézott szakadék allhat  (Godé,
2021b).

Szamos mentorprogram torekszik arra, hogy

tarsadalmi is

kibontakoztassa a mentor-mentoralt kontaktusaban
rejlé elonyoket (Fejes, 2012), azonban a személyes
mentoralas nydjtotta lehetGségek az elmult masfél
évben hiattérbe szorultak. A koronavirus-jarvany
megjelenésével a hagyomanyos oktatasrél a digitalis
oktatasra val6 atallds szamos kihivas elé allitotta a
pedagégusokat ¢és a diakokat (Kristof, 2020),
amellyel az oktatasi rendszer kordbban nem
talalkozott. A jelenléti mentoralas tavmentoralas
formajaban folytatédhatott, melynek megjelené-
sével rendkivill sok kérdés foglalkoztatta a résztve-
véket, s a mentorokat. Elsé 1épésként a mentoralasi
tevékenység atszervezésének elvégzése volt a
jellemz6, ugyanis az addig személyesen megvalosit-
hat6 programokat teljes mértékben az online térbe
kellett athelyezni. El6fordulhatott azonban, hogy a
mentoraltak kozil nem rendelkezett mindenki a
megfelel6 eszkozzel, holott a mentoralasi alkal-

makon valé részvétel egyik feltételét a megfelels
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digitalis felszerelésekkel valé rendelkezés jelenti. A
késébb nagyobb hangsulyt kapott a digitalis
kompetencia fejlesztése mind a mentorok, mind a
mentoralt tanulok esetében.

A kutatasi modszer bemutatasa

A kutatasunk elsé hullima soran (Kocsis, 2022)
szerettlk volna feltarni, hogy a mentoralt diakok
milyen csaladi hattérben nevelkednek, személyes
véleményeik alapjan milyen elvarasaik vannak a
mentorprogramtol, s utdbbi alapjain csoportokat
szerettem volna kialakitani. A vélemények felta-
rasara a legalkalmasabb moédszernek a kérdSivet
tartottuk, ugyanis nagy elemszamu lekérdezésre ad
lehetGséget. A kvantitativ médszer £6bb kérdés-
blokkjai a tanulok altalanos adataira, a leend6
mentoruk és a mentorprogramtol valé elvarasaikra,
valamint a sajat vélemények feltirdsara vonat-
koztak.

A kutatasunk soran a Tanitsunk Magyarorszagért
program tanuldi kérdbivével, s az ebbdl létrehozott
adatbazissal dolgoztunk. A részt vevé altalanos
iskolak 7. osztilyos tanuldi, sziili beleegyezéssel
léphettek be a programba. A kutatds a Tanitsunk
Magyarorszagért program vezetdségének engedé-
lyével valosult meg, ebbdl kifolydlag hozzaférést
kaptunk a didkok bemeneti eredményeit felmérd
kérdo6iv eredményeihez. A kérdbives kutatds ered-
ményeként 585 elemszamu adatbéazist hoztunk
létre, s az eredmények a Tanitsunk Magyarorszagért
mentorprogramhoz csatlakozott négy felsGoktatasi
intézményhez (Debreceni Egyetem, Nyiregyhazi
Egyetem, Miskolci Egyetem, Pécsi Tudomany-
egyetem) tartozd altalanos iskolakbdl szarmaznak.
Az elemzés soran az adatbazist a tanulmany elsé
szerzbje hasznalta, a haszndlat jogit nem adta at
tovabbi szerz6knek. A lekérdezésre 2019 6szi
félévében keriilt sor.

A kutatds masodik hullimiban megvizsgaljuk a
Tanitsunk Magyarorszagért programban a tavmen-
toralas meglétét, hatékonysagat, a tapasztalatok
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feltarasat, valamint a résztvevék felkésziiltségét,
jartassagat. A kutatds megvalositasahoz sziikséges
adatgytjtés 2021 decemberében kezdédott, s a
lekérdezés folyamata még jelenleg is tart. A
felmérést kevert modszer alkalmazasaval végezzik
a didkok korében kvantitativ adatokat gydjtink
kérdéivek

megszerzett élményeire, véleményeire, felkésziilt-

segitségével, amely a gyermekek
ségére fokuszal. Tovabba kvalitativ, interjas vizsga-
lati médszereket is alkalmazunk, amely a tapaszta-
latok atfogdbb megértését biztositja. Az interjikat a
pedagdgusok, a mentorok és a mentoralt didkok
korében készitjik.

A kutatas Hajdu-Bihar
Szabolcs-Szatmar-Bereg megye egy-egy kisteleptilé-

alanyait megye és
sének dltalanos iskolas diakjai (50 £6), mentorai (4
t6), pedagogusai (4 f6) képezik. Az anonimitas
biztositisabol ~ adéddan  az  interju-alanyokat
szamokkal jel6ljik.

Az interjavazlat 2021 &szén készilt és tobb
tematikus kérdéscsoportot tartalmazott. Az alta-
lanos, bemutatkozd részt kovetSen kitértiink az
intézményi online oktatas

felkésziltségre, az

megvalosulasara  és  tapasztalataira, valamint a
mentorprogram pandémia el6tti és pandémia alatti
kivitelezésére vonatkozé kérdésblokkra.

A kutatas masodik hullama jelenleg is folyik, ezen
tanulmanyban bemutatdsra keriilnek az interjus
kutatas eredményei altal a mentorok és a pedagd-
gusok véleményei. Kvalitativ kutatasunk a tavokta-
id6szakaban kialakul6  és

meglévé problémdk feltardsa koré szervezddik,

tds, a tavmentoralds
mely soran a pedagégusokkal készitett interjuk
alapjan feltarasra keriilnek a digitalis oktatas idejére
vonatkoz6 valtozasok, tapasztalatok, valamint az
IKT felszereltség megismerése keriil kbzéppontba.

ElGzetes feltételezések

A kutatds soran négy hipotézist allitottunk fel.
Az elsé harmat kvantitativ technikaval szeretnénk
igazolni, a negyediket pedig a felvett interjuk

segitségével.
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H1.
feltételezziikk, hogy a programban részt vevé

Az oktatasi terveket megvizsgalva azt

fels6 tagozatos diakok els6sorban egy szakma
megszerzésére torekednek (Kocsis, 2018).

H2. A programmal kapcsolatos elvarasok sorin
feltételezziik, hogy olyan elemek is kiemelt
fontossaggal birnak, amelyek nem a tanulas
tamogatasara vonatkoznak (Fejes et al., 2013).
H3. A programmal kapcsolatos elvarasok soran
klaszteranalizissel csoportokat kilénitink el
Feltételezziik, hogy az gy elkiilénitett csoportok
nemek szerint, tanulasi nehézségek és idérafor-
ditasok tekintetében eltérnek egymastol.

H4. Feltételezziik, hogy a jarvanyhelyzet id&sza-
kiban a mentoroknak a tanulok motivalasa,
online t6rténd elérése okozta a legnagyobb ne-
hézséget.

A minta és az eredmények bemutatasa

A kutatds elsd hullamdinatk eredményei

A mentorprogram 585 £6 mentoralt didkkal vette
kezdetét, amely nemi megoszlds tekintetében
52,6% lany, 47,4% fid aranyt mutat. A tanuldk
csaladi hatterét megvizsgalva megallapithatd, hogy
haromnegyediik egytitt él mindkét sztl6jével, kdzel
20%-uk egyik szilével él egyitt, ezen tul pedig
vannak, akiket nagyszilSk, nevel6sziil6k nevelnek.
Az egyetemek kozotti megoszlasban a Debreceni
Egyetemen a legmagasabb a mentoraltak részvételi
aranya.

A kérdSiv kérdései kozott szerepelt, hogy a
mentoraltak mennyi id6t toltenek naponta a
mobiltelefonjukkal, olvasassal, illetve tanulassal. A
didkok valaszai alapjan a telefonhasznalat mutatja a
legkiemelked&bb idGtartamot (1. abra).

A miasodik abra a didkok mentorprogrammal
kapcsolatos elvarasainak atlagait mutatja be. A 10
tényezGbdl allo kérdésblokkban a didkok hatfoko-
zatd (1=egyaltalan nem; 6=nagyon) skalan jel6lték
meg valaszaikat az alapjan, hogy mit varnak a
mentoralastol.
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1. dbra. Napi idiraforditasok percben megbecsiilve (n=582; percben megadpa). Forras: szerzik.
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2. dbra. A mentorprogrammal kapesolatos elvirdsok (n=582; hatfokozatii skdila dtlagai). Forrds: szergdk.

Uj élményeket szerezzek

Olyan helyekre jussak el, ahol még nem voltam
Tajékozottabb és tudatosabb legyek a vilag dolgaival
Tobbféle foglalkozast ismerjek meg

Magabiztosabb legyek

Megismerjek egy olyan embert, akivel beszélhetek barmirdl
Javuljanak az osztalyzataim, tanulmédnyi eredményem
Konnyebben fel tudjak késziilni a tandrakra

Uj barataim legyenek

lobb legyen az iskolai viselkedésem

A mentoraltak esetében el6térbe kertlnek az
élményszerzésre fokuszalé programok, mig kevés-
bé tartjak fontosnak azokat a tényezSket, amelyek
az iskolahoz, a tanulmanyokhoz kéthetéek. Ahogy
kerult,
helyzetl fiatalok esetében a mentoralas lehet&sége

az el6z6ekben emlitésre a hatranyos

teljes mértékben a megszokott minden-napokbél, a

stresszhelyzetekb6l — valé  kilépés  lehetSségét

jelentheti szamukra, s mindezek f6ként 4j élmények

szerzésével, 4j  helyek  felfedezésével, j

(=1

\O

[
ra
w
.
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=]

szerephelyzetekbe vald beleilleszkedéssel, 6nmaguk
megismerésével valosulhatnak meg.

A 3. 4bra a tovabbtanulasi tervekre vonatkozik,
amely alapjan megallapithat6, hogy a tanulok
tobbsége szeretné folytatni a tanulmanyait. T6bbsé-
giik szakmat szeretne tanulni, mig kézel 30%-uk
érettségit ad6 intézménybe szeretne bejutni. A
szakma megszerzését, s a mihamarabbi jévedelem-
szerzés meglétét korabbi kutatisok (Kocsis, 2018)
is alatamasztjak.
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3. dbra. A tanulmdnyokkal kapesolatos tervek (n=585; szazalékban megadva). Forrds: szerzik.
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A kozépiskolas korosztily szamara a j6vébeni
terveket illetGen az elsGdleges célcsoportot képezi
az iskola befejezése, az érettségi és a szakma meg-
szerzése, valamint a munkaerépiacon valé elhe-
lyezkedés.

A tanulmanyokkal kapcsolatos terveket, nemek
szerinti megoszlasban bemutaté 3. dbra azt szem-
lélteti, hogy mindkét nem esetében elsé helyen a
szakma megszerzése all: a fiuk kézel 50%-a, mig a
lanyok majdnem 30%-a szakmat szeretne tanulni.
Ezt koveti a fidk esetében 11,2%-kal az érettségi
megszerzése, s 10%-uk még nem tudja hol, de
mindenképpen szeretne tovabbtanulni. A lanyok
esetében utébbi tényezd szerepel a masodik helyen
(kozel 20%), a rangsor koévetkezd helyén pedig az
(17,9%), illetve a késébbiekben az
egyetemre valo bejutas (16,9%) is hasonlé értékeket

érettségi
mutat.

A mentoraltak csoportjai

A mentorprogrammal kapcsolatos  elvarasok
alapjan klasztereket alakitottunk ki, amely szerint
harom (elkotelezett, passziv, élménykozponta elne-

vezésl) csoportra oszthatd a mentoralt didkok

kore. A klasztereket IK-means eljarassal képeztiik az
alapjan, hogy a tanul6k mit varnak el a programtol.
A kérdésblokk 10 kérdést tartalmazott, amelyeket a
diakoknak hatfokozatu skalan kellett értékelniiik. A
csoportok minimalis elemszama 105 {6 volt (1.
tablazat).

Az els6 csoportot az elkotelezett” didkok képe-
zik, akik esetében minden tényez6 magas értéket
mutat, vagyis ezen csoport tagjai nyitottak, kivan-
csiak a programra, motivaltabbnak tekinthet6k a
k6z0s munka megkezdését illetéen. A kovetkezd
csoportt a ,,passziv’ elnevezést, akik részt vesznek
a programban, de nem igazan mutatkoznak meg az
elvarasaik. Ennek oka lehet, hogy a programba val6
bekertilést6l ugyan nem zarkoéztak el, de nem is
motivalta Sket az 4j lehet6ség megragadasa, hiszen
egy induld, alakulé programrél volt szd, ebbdl
kifoly6lag akkoriban nem alltak még rendelkezésre
korabbi
amelyekre ezen didkok tudninak alapozni. A har-

tapasztalatok  és  élménybeszamolok,
madik csoportot az ,,élménykézpontiaak” alkotjak,
akiknek az elvarasaik f6ként az 4j élményekkel valo
gazdagodasban, 4j helyek megismerésében, ezaltal a
vilagszemléletiik tigulasaban mutatkoztak meg.
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1. tdblizat. Klaszgterkozéppontok a mentorprogrammal kapesolatos elvdrdsok szerint (n= 272, 105, 205; K-means

eljdrds). Forrds: szerzdk.

Elvarasok elkételezett  passziv ~ élménykézponti
Javuljanak az osztalyzataim, tanulmanyi eredményeim 5,603 3,124 4,273
Konnyebben fel tudjak készilni a tanérakra 5,449 3,210 4,302
Jobb legyen az iskolai viselkedésem 5,125 3,038 3,239
Tobbféle foglalkozast ismerjek meg 5,688 3,829 4,522
U] élményeket szerezzek 5,816 3,686 5,005
Magabiztosabb legyek 5,629 2,971 4,834
Uj barataim legyenek 5,290 3,029 4,234
Olyan helyekre jussak el, ahol még nem voltam 5,783 3,467 4,980
Tajékozottabb és tudatosabb legyek a vilag dolgaival 5,647 3,686 4,800
Megismerjek egy olyan embert, akivel beszélhetek barmirél 5,544 2,981 4,600

Egy korabbi kutatds (David et al., 2014) soran azt
tapasztaltak, hogy a hatranyos helyzetli fiatalok
szamara a mentoralas lehet6sége a hétkéznapi élet-
bél és a megszokott stresszhelyzetbdl valé kilépés
esélyét jelenti. A csoportok f&bb jellemz6it meg-
vizsgalva azt tapasztaltuk, hogy nemi megoszlas
tekintetében a passziv csoportban a lanyok aranya
magasabb, mig a masik két csoport kiegyensu-
lyozottabb képet mutat. Kereszttablas elemzéssel
vizsgalva megallapithat6, hogy nincs szignifikans
kapcsolat a csoportok és a nemek kozott.

A negyedik dbra a tanulasi nehézségek meglétét
mutatja be az egyes klaszterekben. A tanulasi folya-
mathoz kapcsolodd eredmények rendkiviil fontos
tényezonek bizonyulnak ebben az életkori szakasz-
ban, hiszen a tovabbtanulds, a palyavalasztas el6tt
allva kiemelt szerepe van a tanulasnak, s a tanulds-
sal kapcsolatos terveknek és attitGdoknek. Az
lehetnek

kitartds, a motivaltsag, a tanulmanyok fontossa-

iskolai  eredményesség  Gsszetevéi a
ganak, hasznossaganak érzete, valamint a kit(zott
célok megléte. Mindezek olyan tényezbket jelSlnek,
amelyek a tanulds és/vagy az iskola melletti elkéte-
lez6dést, a tanulas iranti érdeklGdést és a tanuldssal
kapcsolatos pozitiv attitidoket mutatjak (Szemer-
szki, 2015). A hatranyos helyzetd iskolakban
gyakran fellelhet6ek a tanuldi Gsszetételbdl eredd
prob-lémdk, s magasabb a tanulasi nehézséggel, a
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viselkedési problémaval kiizd6 tanuléi 1étszam,
ugyanakkor kevés helyen érhetéek el a segits
illetve szakember  altali
nehezebb

munkatarsak, a

segitségnytjtashoz  valé  hozzaférés
(Buda, 2017).

A tanulas soran felmerilé nehézségeket kereszt-
tablds moédszerrel vizsgalva (khi-négyzet statisztika,
p=.05, sig.: .001), azt tapasztaltuk, hogy szignifi-
kans Osszefiiggés mutathaté ki a tanulds soran
ad6do nehézségek, illetve a csoportvaltozok kozott.
A legmagasabb arany (60%) az elkételezett csoport
esetében figyelhet6 meg, feltételezhetGen azért,
mert egyrészt ennek a csoportnak a legmagasabb a
részvételi aranya (272 £6), tovabba a legtdbb id6t az
elkotelezett csoport forditja tanuldsra, s ebbdl
kifolyolag feltételezhetS, hogy azért is magasabb a
nehézségek szama, mert a magasabb aranyd idéra-
forditdis nagyobb  valésziniséget teremt a
nehézségekkel valod talalkozasra is. Az elemzést
kereszttablas modszerrel végeztik el és szignifikans
kapcsolat mutathat6 ki a csoportok és a timogatd
személyek megléte koézott (p=.05, sig.:.015). A
valaszaikb6l az deriilt ki, hogy a passziv csoport
esetében a timogatd, segité személyek kevésbé
érhet6ek el (5. abra). A t6bbi valasz esetében pedig
a segit6ként emlitett személynek féként a csaladot,
azonbelil a kozeli hozzatartozokat, a sziulSket, a

testvéreket és a baratokat jelolték meg.
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4. dbra. A tannlds sordn adddd nehézségek megléte csoportok sgerinti megoszldsban (n=582; szdzalékban megadva;
khi-négyzet statisztika, p< .05, sig.: .001). Forrds: sgerzok.
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5. dbra: A tamogatd szgemiélyek megléte csoportok szerinti megosglasban (n=582; szdzalékos gyakorisag p=.05,
5ig.:.015). Forrds: szerzik.
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A tavoktatas hatasai a kvalitativ kutatasok jaiban nagymértékd valtozas volt tapasztalhato,
tikrében amelyet megel6z6en felkészilési folyamatra nem
A koronavirus-jarvanyhelyzet romldsanak kévet-  volt lehetéség. Ebbd kifolydlag az egész oktatasi
keztében a mentorok, mentoraltak mindennap- rendszerben, a mentoralasi folyamatban rendkivil
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gyors reagalasra volt sziikség, s az addig személyes
formaban kialakitott, kozvetlen mentor-mentoralt
kapcsolatokat teljes mértékben online megvalésuld
rendszerré kellett atformalni (Godo, 2021b.) A
tavmentoralashoz kapcsolod6 kutatasok alapjan
megallapithat6, hogy a tavmentorilas megjele-
nésével a tervek atrendezdédtek, valamint felértéke-
16dtek olyan tényez6k, amelyek a korabbiakban
kisebb mértékben vagy egyaltalin nem jelentek
meg, ilyen példaul a folyamatos kapcsolattartis a
mentorral, a bizalmi viszony kialakitasa, a
tanulmanyi timogatas (Andl és tsai, 2021).

A kutatdasunk masodik hullima jelenleg is tart,
folyamatban vannak a lekérdezések, az interjuk
készitése, s az beérkez$ adatok elemzései. Az eddig
felvett interjuk tapasztalatai arra engednek kovet-
keztetni, hogy mind a didkok, mind a mentorok,
mind a pedagégusok nehezen élték meg a jarvany-
helyzet hozta nagymértéki valtozast a megszokott
oktatasi rendszerben. A digitalis oktatassal val6
talalkozas, s az erre val6 atallas okozta az elsédleges
nehézséget, amely fokozodott a hatranyos helyzetd
didkok IKT eszkoz felszereltségére vonatkozo
hianyossagokkal. Mindezt alatamasztjak az alabbi

interjurészletek.

WAz dthdl négy mentordltam van, akinek van sajdt
telefonkésziiléke. Az internet, hit, ag nem  tudom
mennyire elérhetd, visgont van egy Risldny, neki nincsen
sajat telefonja, és 0 nagyon Reveset tudott ag online
oktatdsba becsatlakoznz, mert egyrésgt, nem nagyon
tudta  baszndini, mdsrészt  pedig, nem  volt  ngye
lehetdsége az internetkapesolatra, 7igyhogy 0 azg egyediils,
akinek jobban nehégséget okozott. A tobbiek viszont
rendelkeznek, szerinten sdamitigép is van, de telefonjuk
mindegyikdjiiknek van és tndjik is hasznalni. Ugyhogy
egyediil vele volt nehéz.” (Interjialany 1, mentor)

WHat, mi nehéz helyzethen vagyunk, az iskolinkban
egésy magas sxamban  vannak  hdtranyos  helyzeti
gyerekek. A 425 tanulobil, koriilbeliil 240 nem tudott
IKT eszkiozokkel bekapesolddni ebbe ag oktatdsba, ok
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papir alapon dolgoztak, ami a3t jelentette, hogy hetente
kaptik a tananyagot, & hetente visszabogtik, a
kollegik  kijavitottik,
vissgakaptak a tanulok, és e minden héten igy forgott
tovdbb. Llletve, ott is nehégséget okozott, akinek csak
telefonja  volt, nem wolt tablet, vagy laptop wvagy

a  kijavitott  tananyagot

szamitdgép, mert a KRETA-ra nebé volt az elsi évben
a bejelentkezés telefonnal, viszont a mdsodik évben
Jfelijitottak  és  igy  sokkal kinnyebb wolt  nekik
bejelentkezn, & mdsodik  évben a fanuloknak is
gokkendmentesebben ment.” (Interjialany 4, pedagdgus)

A didkok, az a belyzet, hogy az, én osgtalyomat nézve,
ugye azg akkori 7. osgtalyt, minimdlis  s3inten,
minimdlis  szinten  (alacsony szdmban  érbetdek el
szamukra az IKT esgkozok, amelyeket  minimalis
felhasznaldi  sginten  tudnak  hasgndlni).  Tehat,
hdtranyos helyzetiiek, akkor 15-en voltunk, abbol a 15
tanulobol, szerintem olyan 3-4 tannld volt ag, akinek a
csalddja megengedhette azt, hogy a gyereknek vagy sajdt
telefon, vagy akdr sajat tablet, asgtali szdamitigépe
legyen.” (Interjrialany 3, pedagdgus)

WSzinte semmilyen felszereltségiik nines. Egy mobil-
telefont tudtak  hasgndlni, amin alig volt internet.”
(Interjiialany 13, mentor)

Az eddig elemzett interjukbdl az a kovetkeztetés
vonhat6 le, hogy leginkabb nehézségként, kihfvas-
ként élték meg a résztvevlk ezt az idészakot.
Elmondasuk szerint az elsé korlatozasokkal teli
id6szakhoz képest, a masodik hullim idején mar
tobb
rutinnal tudtak folytatni az oktatast digitalis médon.

valamivel konnyebben, tapasztalattal  és
Ennek hatterében az is meghizédik, hogy a
pedagégusok valamilyen szinten tudatosan készil-
tek a varhatdéan bekovetkezS kotlatozasokra, s
felkésztltebben szerették volna mindezt véghez
vinni. Ennek érdekében tovabbképzéseken vettek
részt, s nagy hangsulyt fektettek a digitalis kompe-

tencia fejlesztésére a didkok korében is.
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A pedagégusok véleménye a tavoktatasrol
kettSsséget mutat, ugyanis vannak, akik j6 6tletnek,
megfelel6 megoldasi alternatfvanak gondoljak, mig
kényszermegolddsnak/sziikség-
ahol

tanitanak, mert elmondasuk szerint az intézmény-

masok  egyfajta

megoldasnak vélik abban az iskolaban,

ben csak a jelenléti oktatds mikédéképes.

A kotlatozasokkal teli id6szakban motivaltnak
maradni, s masokat motivalni nagy eréfeszitésekbe
telt. Az interju egyik kérésblokkjaban szerettiink
volna errél is tapasztalatokat meghallgatni, arra
vonatkozoéan, hogy hogyan élték meg a résztvevk
ezt az id6szakot, a mentoralasi folyamatban, s a
tavoktatasban milyen problémakkal, nehézségekkel
szembestltek, illetve motivaltak tudtak-e maradni

ezekben a honapokban.

wINagyon nebezen éltiik meg, foleg, mikor eldszor bejitt,
én koriilbeliil, szerintem 2 hétre el is vesgtettem ket
tehdt nem is tudtam roluk. semmit. Es nagyon el is
kezdten ag
megkérdeztem, hogy 0 tud-e réluk valamit, vagy mit

aggodni,  még ostalyfonikot s
gondol. Nalam is van olyan gyerek, akinek nincsen
lehetdsége ag internethasyndlatra, sit, vagy esetleg 7igy
van, hogy mondjuk honap elején, 1-2 hétig van internet,
amig a Silok  kifizetik és utina mdr  nines.”

(Interjrialany 1, mentor)

WSokszor éregtenm rajtuk, hogy nem voltak motiviltak,
bar ext meg tudom érteni, mert nekem is bigtos nehé3
lenne, #igy szdmitani valakire, hogy nem is taldlfozok
vele. Bz wvolt sgerintem a  legnagyobb  probléma,
azonkivill, hogy valamikor nem tudtam Oket elérni.”
(Interjrialany 1, mentor)

Debogy. Hidt én szamoltam arra, hogy x napon
tirténnek ag, ordk, jo, megkeresem, elinditom, egyebefk,
vdrom, Gilok eldtte, kész, senki. De tudtam, hogy
ugyanaz, lesz mdsik nap, kivetkezd héten, rigyhogy, nem
voltam motivilt. Uj itleteket nem szerextem, mivel
tudtam agt, hogy nem fognak, mivel még kisérlete sem
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volt arra, hogy fellépnek a feliiletre.” (Interjialany 3,
pedagdgus)

WAbbil a  szempontbol  motiviltak  maradtak  a
kollégak, hogy tudiik, hogy valamit tenniiik kell a
gyerekek érdefében, hogy a gyerekek ne maradjanak l,
és a kivetkezd évet jol tudjuk kegdens, exért nagyon sok
kooperatiy technikdt, és modszert alkalmaztak. Ezzel
ldttik  azgt,
kiprobdltak  valamit, és az jol sikeriilt, akkor eg

magnkat  motivaltik, —és hogy  ha

mindenkinek orom volt.” (Interjrialany 4, pedagdgus)

 OF nem vették ezt komolyan, érthetd okokbdl, hiszen
otthon voltak, ngyanigy mintha sjineten lettek volna,
annyi  killonbséggel, hogy elméletileg, drikra kellett
Jarnink, de nagyon soksgor nem csak, hogy ok, de a
SIilok sem tudtik et annyira Romolyan kezelni. News
volt ag egész tavoktatisnak, tavmentordlasnak eléggé
iskolaszaga abbog, hogy ext kelliképpen  komolyan
vegyék.” (Interjrialany 9, mentor)

A valaszok Osszességében azt tikrozték, hogy a
kotlatozasokkal teli, nehéz, ismeretlen helyzet
elfogadasat kévetSen a pedagégusok és a mentorok
is egyarant torekedtek a tanitasi 6rak, a mentoralasi
alkalmak minél életszeribb megszervezésére.
Ehhez sziikség volt a kollégak k6zotti folyamatos
jellegt kommunikdcidjara, az alkalmazott modsze-
rek, platformok egymas kozOtti megosztasara,
Otletek atvitelére és hasznositasira. A mentorok
motivald eszkozként alkalmaztik az online térben
hasznalhat6 jatékos feladatokat, a személyes tizene-
tekkel biré videdbeszélgetéseket, képeket, amely-
ben biztatni, a  mentoralt

diakjaikat.

segiteni

prébaltak

Osszegzés

Az elemzés megkezdése el6tt négy hipotézist
allitottunk fel, amelyeket a kérd6ives kutatds segit-
ségével szerettiink volna megerdsiteni.

A jovébeli tervekre vonatkoz6 elsé hipotézis

bebizonyosodott, ugyanis a didkok elsésorban a
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szakma megszerzésére torekszenck. A munkaerd-
piacon t6rténé elhelyezkedés és a mihamarabbi
jovedelemszerzés, az anyagi javak megteremtése
motivald tényez6ként 1éphet fel esetitkben.

A programtél valé elvardsaik alapjan a masodik
hipotézisben feltételeztiik, hogy olyan elemek is
kiemelked6 fontossaggal birnak szamukra, amelyek
tanulas

nem a tamogatasara vonatkoznak. A

masodik hipotézist megerSsitettik, ugyanis a
mentorprogramban részt vevé didkok esetében a
programmal kapcsolatos elvarasok féként az 4j él-
mények szerzésében és az Uj helyek megisme-
résében mutatkoztak meg.

A programmal kapcsolatos elvarasok mentén
csoportokat kilonitettiink el, s a harmadik hipo-
tézisben feltételeztiik, hogy az gy elkilonitett
csoportok nemi megoszlas, tanulds soran el6for-
dul6 nehézségek és idéraforditasok tekintetében
eltérést mutatnak egymastol. Arra a kovetkeztetésre
jutottunk, hogy a csoportok kiilénbségei kimutat-
hatéva valtak ezen 6sszetevék mentén, azonban ez
alol kivételt képez a nemi megoszlasok tényezdje,
ebbdl kifolyolag ezt a hipotézist nem tudtuk teljes
mértékben megerdsiteni.

Az els6 adatok alapjan bebizonyosodni latszik az
utolsé feltételezésiink, miszerint a tanulok moti-
valasa, online t6rténé elérése komoly nehézséget
okozott a mentorok, s mas esetben a pedagégusok
szamara is, melynek hatterében fokozott mérték-
ben a didkok nem megfelelé IKT felszereltségi

hattere, tovabba a motivalatlansag megléte allhat.

Osszességében az a kovetkeztetés vonhaté le,
hogy a résztvevé mentoralt diakok kore az elkii-
l6nitett kategériak alapjan nem egységes: mindez
figehet az intézménytdl, illetve és az intézmény
vonzaskorzetének a helyzetétl is. A hatranyos
helyzetben ¢él6 gyermekek motivalatlansaganak,
illetve teljesitményproblémainak hatterében bonyo-
lult §sszefiiggések és okok sorozata huzoédhat meg.
A nem homogén célcsoportot eltéré motivaciok és

kilonbozE lehetéségek jellemzik, amely a mento-
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ralasi  folyamatokban kiilonbségeket, specifiku-
mokat is vonhat maga utin. Az elemzés soran
elkiilonitett csoportok kézil a passziv csoportnal
kimutathatok lemaradasok, mivel kisebb mértékben
fontos szamukra a tanulds, s kevésbé wvannak
korilottik timogatd szerepben jelenlévd szemé-
lyek. Az esetiikben tapasztalhaté tartézkodas enyhi-
tése, esetleges megsziintetése érdekében valdszini-
sithet, hogy pozitiv eredmények lennének elér-
hetéek az altal, ha az érintett didkokhoz megpro-
balnank kézelebb vinni az iskolai tevékenységeket,
példaul az iskolai atmoszféra érdekesebbé tétele
altal vagy a tananyagok személyesebbé tételével, s
biztositani kellene szamukra a sajit tapasztalati
uton torténé tanulds lehetéségét, amely megnyit
cgy
megszerzéséhez. Erre a célra kialakitott tanulo-

ajtot a sikerélmény atéléséhez, a siker
kézpontta oktatasi forma egy masfajta szemléletet
jelent, amely hatasara képesek lehetlink megvaltoz-
tatni a2 kommunikaciot, a szervezést és az értékelési
formakat (Mez8, 2015; Polonyi és Abari, 2017).
Korabbi kutatasok alapjan, amelyek a tanulassal
kapcsolatos  attitidék vizsgalatira vonatkoznak,
megallapithat6, hogy hazankban a roma fiatalok
korében is emelkedik a tanulds értéke, azonban
kés6bb a lehetSségek hidnyaval kell szembesiilniiik
(Bocsi & Ceglédi, 2021).

A megkérdezettek kihivasként élték meg a
digitalis oktatas periddusat. Az elsé korlatozasokkal
teli id6szakhoz képest, a masodik évben gordulé-
kenyebben, rutinosabban tudtak folytatni a tavok-
tatast. Legfébb problémaként a hatranyos helyzet-
ben €16 diakok elérése és aktivizalasa jelent meg,
melynek hatterében az eszkézhiany allt. A jarvany-
helyzet kihatott a teammunka fejlesztésére is,
ugyanis a pedagogus-pedagogus, illetve a mentor-
mentor kozott is még szikségesebbé valt a
kommunikacié fenntartasa.

A mentoralasi folyamatban elengedhetetlen ténye-
z6nek mindsil, hogy a mentornak mindig raciona-
lisan kell gondolkodnia és kévetkezetesen kell foly-

tatnia a kozos munkat a mentoraltakkal. A mentor-
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lasi folyamat rendkiviil fontos tényezéként beépiil-
het a mindennapjaink részébe, s lehetéségként
szolgal a tarsadalmi fejl6dés, a tarsadalmi egyenlSt-
lenségek  csokkentése és az  esélyegyenlGség
elGsegitésének megteremtése érdekében. A ko6z0s
munka folyaman mindenképp szlikséges az elhiva-
tottsag, az empatia, a tiirelem, a kitartas, valamint a
célorientdltsag, a fokozott tenni akards. Fontos a
folyamatos visszacsatolds, a pozitiv megerdsités
alkalmazasa, a mentoraltakra valé odafigyelés,
illetve a j6 hallgatésagi szerepkor betdltése, amikor
is teljes ért6 figyelem iranyul a didkokra. A
kolesonosség és a kolesonds tisztelet feltétele a
program sikeres mikodésének. ,,A mentori feladat
az egyik legszebb hivatasbeli munka, amelyben a
résztvevGk  kolecsonésen  adnak  és  kapnak,
generaciok talalkoznak egymassal lelki értelemben

is.” (D1 Blasio et al., 2011, 192. o0.).

Tamaogatok: A tanulmdny ag Innovdcids és Technoldgiai
Minisgtérimm  UNKP-21-1-1-DE-358.  kddszami Uy
Nemzeti Kivaldsag Programjinak a Nemszeti Kutatisi,
Fejlesztési és Innovicids Alapbil finansgirozott szakmai

tamogatdsdaval Rés3iill.
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Absztrakt

A sdlyos és halmozott fogyatékossiggal él6 nem beszélé személyekkel vald kapcsolatteremtés nem
mindig zajlik z6kkenémentesen. A halmozott fogyatékossag gyakran jar az arc vagy a test deformitasaval,
amely 6sztonos elutasitast valt ki. A verbalis kommunikacié hidnya megneheziti a kapcsolatteremtést, ezért
olyan moédszerekre van sziikség, amely segiti a kolcsondsen gazdagité kapcsolatok kialakitdsat, mint a
nonverbalis muivészetterapids modszerek. Varhaté eredménnyé valik az Gsszetartozas élményének
megsziletése, a kozésen atélt alkotds, mivészeti élménybefogadas, valamint a csoportosan megoldott
kihivasok.. Tanulmanyunkban egy szabadon valaszhat6é kurzus tapasztalatairdl szeretnénk beszamolni,
hogy hogyan lehet megsegiteni a stlyosan-halmozottan fogyatékos személyekkel val6 talalkozast,
kalandterapiss, illetve muvészetterapias elemekkel.

Kulcsszavak: sulyos-halmozott fogyatékossag, kalandterapia, pedagbgusképzés, tarsadalmi befogadas

Diszciplina: gyogypedagogia, pedagogia

Abstract

THE ROLE OF ADVENTURE THERAPY AND ART THERAPY ELEMENTS IN
FACILITATING ENCOUNTERS WITH SEVERE AND MULTIPLE DISABILITIES
INDIVIDUALS

The first encounter with people with severe and multiple disabilities could be highly challenging.
Physical deformities of the body and face which are highly frequent in this group, lead to subconscious
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rejection. The lack of verbal communication makes the relationship even more difficult, thus, nonverbal

methods are effetive in facilitating in relationship building. Methods such as nonverbal art therapies are

highly popular in creating mutually empowering relationships. Common shared active and receptive

artistic experiences as well commonly solved challenges and other elements of adventure therapy helps to

facilitate group processes. In this article we refer to a pilot project: a special experience-based facultative

course about facilitating encounters with adults with severe disabilities with art and adventure-based

activities.

Keywords: severe and multiple disabilities, adventure therapy, teacher education, social inclusion

Disciplines: special education, teacher training

Tanulmanyunkban arrél szamolunk be, hogy ho-
gyan lehet megsegiteni a sulyosan-halmozottan fo-
gyatékos személyekkel vald talalkozast, kaland-
terapias, illetve mivészetterapias elemekkel.

A sulyos-halmozott fogyatékossag az egész élet
soran fennallé allapot, amelyre jellemz6, hogy az
lleté élethossziglan tamogatasra szorul (Markus
2005, Tiszai, 2018). A karosodas mértékébdl kiin-
dulé deficitorientalt megkdzelitéssel szemben ma a
fejlédésbeli killonbségeket hangsulyozzuk, és kie-
melt jelentéséget tulajdonitunk a kornyezet felel6s-
ségének (Markus 2005). Talan tGgy tudnank a
legjobban érzékeltetni, hogy képzeljenek el egy
embert, aki kerekesszékes, minimalisan mozgatja a
végtagjait és nem beszél. Mivel ebben a helyzetben
kevéssé vagyunk felkészilve a kapcsolatfelvétel
modjaira, altaldban ezek az emberek kirekesztetté
valnak, mert hianyoznak a bennik 1évé (pozitiv)
cselekvési mintak, szocializaciés tradiciok, forgatd-
konyvek, hogy mint kellene tennem, hogyan kelle-
ne viselkednem (Kurzban & Leary 2001).

Extrém moédon eltér fejlédés esetén karosodhat-
nak a testi struktdrak, példaul gyakran megfigyelhe-
t6k az arc elvaltozasai, az atipikus testi strukturak,
szokatlan testaranyok, tirsulé betegségek. Sulyos
és halmozott fogyatékossagrol akkor beszéliink,
amikor a kommunikicié, a beszéd, a mozgas, az
értelem, az érzékelés- észlelés minimalisan két

tertletén zavar mutathaté ki, tehat a hiany szem-

bettnd, példaul az egyén nem tud jarni, beszélni
vagy nem lat, esetleg még autista is. Amikor
létrejon a talalkozas, a kapcsolatot altalaban athatja
a sajnalat, személykozi kapcsolatokban inkabb
segit6ként tudunk kapcsoloédni, mint egyenrangu
emberként. Igy az aszimmetria valik jellemzévé,
ugy tekintiink rajuk, mint raszoruld félre (Markus
2005, Tiszai, 2018). Gyogypedagogusként felmertl
benniink a kérdés, hogy mit tehetiink, hogyan segit-
hetjitk az embereket hozza, hogy ne csak a fogyaté-
kossagot, az eltérést, hanem az embert is lassak.

Kutatasok azt mutatjak, hogy a személyes talal-
kozas Onmagaban nem oldja 6l az ellentéteket,
sziikség van arra, hogy egy olyan helyzetben talal-
kozzanak a résztvevok, ahol ,egyenlS a statuszuk,
az interakcidk kooperativ jellegliek, valamilyen
k6zos céljuk van, és ez intézményes timogatast
nyer, tehat rendszer szinten érték, a sajat csoport
tekintélyei részérél” (Balazs 2010 19.0).

Nonverbalis miivészetek: G er6tér teremtése

A mivészet segithet ezt az 4j erGteret megte-
remteni. A nonverbdlis mvészeti modszerek a se-
git6t kimozditjak a megszokott sémaikbdl és ezt a
bels6é bizonytalansagot kihasznalva elindulhatunk
az egyenrangibb interakciék felé. Ebben az uj
helyzetben kialakul a figyelem, az érzékenység egy-
masra, és egy k6zos alkotas sziiletésére (Ruud 2008,
Steele 2016).
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Az ipolytolgyesi Szent Erzsébet Otthon lakéibol
alakult Nadizumzum zenekarral 2007 o6ta dolgo-
zunk kozOsségl zeneterapias modszerekkel. Ezek-
nek a moédszereknek az a 1ényege, hogy stlyosan és
halmozottan fogyatékos zenészek egyltt zenélnek
masokkal, akar profi zenészekkel, akar amat6-
rokkel. A fellépések, koncertek, flashmobok arrdl
adnak tanubizonysagot, hogy halmozottan sértlt és
profi zenészek jol érzik magukat kdzbsen, és mi-
néségi alkotast képesek létrehozni. A pro-
fesszionalis zenészek egyben értékhordozok is
(Jampell 2011, Stige & Aare 2012). FErdemes
megfontolni Baldzs szavait az értékteremtéstl: ,,A
fogyatékos  emberek  masokhoz  viszonyitott
rosszabb esélyeit okozé tényezSk tehat nemcsak a
fogyatékossagot jelenté funkcionalis hianyossagok-
bodl, az Sket kedvezbtlenill érint6 targyi krnyezet-
bél
értékmez6  kedvezotlen allapotabdl is.”  (Balazs,
2010, 9. 0.). Az, hogy pl. a Magyar Allami Opera-
haz mvészei 2015-ben, a Kodaly Zoltan Magyar
Korusiskola didkjai pedig 2017-ben flashmobot

készitettek velink, a tarsfellépSk részérdl egy

kovetkeznek, hanem az értékerStér, az

komoly allasfoglalas a zenekar értéke mellett.

Az alkotds ujjateremti az értékmezGt: akit a
tarsadalom eddig raszoruléként definidlt, egyszerre
értékteremt6vé valik. Az eldadas és az arra vald
késziilet egy Osszetett kdzosségi halot hoz létre, a
fellépSk szorosabb kapcsolatba kertilnek egymassal,
a kozonség szinvonalas zenei produkciot hall, és a
produkcidban résztvevé segitk (pl. operatér, han-
gositasért, szinpadképért felel6s szakemberek) is
pozitly mintat kapnak az egyiittmikodéstSl. Ok
azok, akik mas helyzetben nehezen tudnanak
talalkozasi pontot talalni halmozottan sérilt
személyekkel- de ebben az esetben zenészekkel
dolgoznak (mint maskor a napi munkajuk soran).
Ha megfelel6 a segit6k attitGidje, ezek a helyzetek
minden magyarizat nélkil erbteljesen
szemléletformal6 hatasiak (Ansdell, 2014).

Workshopok vagy t6bbé-kevésbé megtervezett

kozos oromzenélések esetén a halmozottan sérilt

személyek egy Gsszeszokott egylittese fogadja be a
zeneileg sokkal kevésbé Osszeszokott kézonséget.
Ez is egy olyan szimbolikus értékd egyiittlét, amely
felulirja azt a sztereotipiat, hogy silyosan és halmo-
zottan fogyatékos emberek pusztin a tirsadalom
jotékonykodasanak passziv befogaddi. Az egylitt
zenélés mindkét formajanak az a lényege, hogy a
résztvevOk megtapasztaljak az 6romet, jOl érezzék
magukat a kozos zenélés, kozos alkotds soran,
Osszemosolyogjanak és kdzosséget alkossanak.

A koz6s ,,6romzene” a forditott integracié mo-
dellje, a zenekar, mint zenél6 kozeg valik a befo-
gadova. Tudatosan keressitk a lehetSséget olyan
projektek megvaldsitasira, mint mas zenekarokkal,
énekkarokkal valé fellépés, inkluziv nyari tabor és
koncert, ahol a személyek és a kozOsségek meg-
erbsitése, a kapcsolatépités a cél, illetve a tarsa-
dalom felé kozvetiteni tudjuk az esélyegyenlséget,
az egyenlé bandsmédot (Kuppers 2004, Ruud
2008, 2010, Tiszai 2016, 2020).

A Nadizumzum zenekarral folyamatosan fesze-
getjik a hatarokat: kezdetben felntt mivészet-
terapias szakembereknek csindltunk workshopokat,
felléptiink felnéttekkel, majd kamaszokkal 2020
augusztusaban egyhetes inkluziv népzenei tabort
szerveztink a makoi Szignum Kéttannyelvi Egyha-
zi Altalanos Tskola nagyrészt alsé tagozatos didkjai-
val (Tiszai, 2021).

Segitett vizualis alkotas - a segit8k iskolaja

Sokaknak sulyosan-halmozottan sériilt szemé-
lyekkel talalkozni kihivas, hiszen nem muikdédnek
minden esetben a megszokott kommunikacids
mintaink. Nem beszélé személyt kérdezek és nem
valaszol, vagy én nem tudom értelmezni a jeleket.
A mivészet, a vizualis kifejezés lehet k6z6s nyelv a
befogaddk kozott. A rajzorakhoz altaldban azt tar-
sitjuk, hogy tartani kell a vonalhatart, egyenletesen
szinezni, id6re befejezni a képet.

Jellemz6, hogy a sdlyosan-halmozottan sérilt
személy nem sémakban fog alkotni, ,.kisviragot”,
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,»hazikot” vagy ,,napocskat”, hanem nonfigurativ
elemeket, amely a segit6bdl is masfajta, elvontabb
gondolkodast kivan, megfigyelést, Gsszehangolo-
dast a fogyatékos személy sajatossagaival. Ek6zben
sajat magunkat is jobban, illetve mashogy ismerjiik
meg, talaljuk meg magunkhoz is az utat. A segitett
vizualis alkotds vonatkozasaban olyan szemlélettel
és gyakorlattal talalkozik a segité, melynek célja a
sajat vizualis kifejezésmod keresése, és megtalalasa.
Pont ez adja a kihivas a kaland részét, hiszen van,
aki nem beszél, vagy nem fog eszkozt, vagy nem
hagyomanyosan fog eszkozt, és akkor a segitének
kell megoldasi modokat keresni. Példaul volt olyan
eset, amikor festékes szivacs dobaldsaval alakitottak
a képet. Ilyen kevésbé hagyomanyos technikat a
modern mtvészet is hasznal.

Arra is ra kell venni a segité résztvevSket, hogy
ne a fogyatékos személy helyett alkossanak, hanem
segitsék Ot az Onkifejezésben, a tovabblépésben.
Kezdeményezzen, tartsa tiszteletben az alkoté va-
lasztasat, majd biztassa, hogy az alkoté is kezde-
ményezze a kommunikaciot, az 6 dontése legyen az
az eszkozvalasztas, jelezze a valtisra vald igényét
(pl. 4j szin hasznalatat, lapjanak elforditasat, vagy a
mi befejezését). Ujszert foglalkozasnal 4j normék
lépnek életbe. JOl elGkészitett terepen, megfeleld
foglalkozasvezetéssel nyitottd valhat a segité a meg-
ismerésre, az alkotds ¢és az alkotis folyamata
kozbeni kalandok vallalasara. Ez a folyamatos belsG
nyitas tudja a vallalkozot j6 segit6vé nevelni, a
figyelem, és az érzékenység egy nem megszokottan
reagalé személy felé, uj médon kell alkalmazkodnia
egy masik gondolkodasi, tapaszatalati és cselekvési
rendszerben mitkéd6 foglalkozas soran. Ezen
rendszer forrasa pedig a terapids szemlélet. A segi-
tett vizualis alkotas mavészetalapu modszer, amely-
ben t6bb pedagbgiai-segit6i célrendszer mukodik
egymas mellett, ahol eszkéz és végpont is a mi-
vészet, viszont a szandékosan kitizott célok mellett
szamos egyéb transzferhatas is tapasztalhato.

A stlyosan-halmozottan fogyatékos célcsoportnal

mindig el6térbe kertil az életmindség javitdsa

minden teriileten és szinten. A személyiségfejl6dést
sokoldaltan tadmogatja az Onkifejezés megtapasz-
talasa, hogy valtozast tud létrehozni kérnyezetében,
hogy téle is fiiggenek dolgok, hogy valaszthat, és
dontésének hatasa lesz az alakulé mire, és a segits
személyre is. A keretek tartdsinak és a rugalmas
alkalmazkodasnak nincsenek kébe vésett szabalyai,
az idealis aranyokat a segité is lassan, folyamatosan
tanulja meg. Fontos, hogy van a foglalkozasnak ke-
rete, vannak tarsas szabalyok, de jelen van a szemé-
lyesség is: az alkotds eszkozei, menete illeszkednek
az alkoté sajatsagaihoz.

Fontos, hogy nem a személy helyett alkotunk, a
k6zos 1ét soran fokuszba kertl a kélesonos kivan-
csisag, a motivalas a megoldasra, a gondolkodasra,
a fantazia kifejezésére, amely egész személyi-
ségiinkre, érzelmeinkre, tapasztalatainkra kihatva,
mélyebb rétegekben képes valtozast elSidézni az
attitAdben. Ezt az élményt segit6ként nemcsak
passzivan megtapasztaljuk, hanem egybdl ,hely-
zetbe keriilve” éljiik at, értjitk meg és fejlédiink.

Azért fejlédink akar mar egy alkalom utan is
segitGként, mert bar minden foglalkozasnak van
pedagbgiai  szempontb6l meghatarozott  célja,
eszkozel, technikdja, de ezek a szemléletbdl ado-
déan rugalmasan alakithatok, és a tudatos feladat-
helyzetek szakmai-tapasztalati ,,hozamat” nagyban
folilmuljak a spontan kialakuld szituaciok, amely a
megmérettetés lehetdségét adja. Ezekben a helyze-
tekben a segitS tettrekészsége, kreativitisa, peda-
gogiai alazata, egyéb készségei meg tudnak mutat-
kozni.

A védett, el6készitett kereteken belili napi tobb-
szOri reflexio pedig segit tudatositani, mi tortén-
hetett, hogyan viselkedett a segitett alkotd, a segitd
mit érzett, mit valaszolt, kiviilrél hogyan lattak a fo-
lyamatot a facilitaitorok, és legkdzelebb milyen
terveket tud megfogalmazni, amellyel a foglal-
kozasra megy. Tehat a helyzet egyéni és tarsas
visszajelzéssel kiegészitve magaban rejti a fejlédést,
amelynek értékét a segitett személyek reakciojabol,
viselkedésébdl, hozzank val6 viszonyulasabol tud-
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juk lemérni a legkdzelebbi alkalmon. Ugyanakkor
azt is ki kell hasznalni, hogy az alkotids nem csak
el6re meghatarozott ,,osztalytermi” keretek kozott
torténik, hanem improvizalhatunk egy kirandulas
levelekbdl,
botokbdl, kévekbdsl kdzosen  készithetink egy

soran, vagy parkban sétalaskor is:

landart jellegl szabad alkotast, vagy a katbol vizet

hizva a mozgas ritmusat jelenithetjik meg
vizudlisan a sirban, homokban a testiinkkel, vagy
fényképezhetiink érdekes arnyékokat kiilénb6z6
természeti fellileteken: betonon, fliben, haz falan.
Amit a segit6k, jelen esetben a hallgatdk, sajat-
élményd tapasztalat altal tanulhattak, és egyéni
szakteriiletitkre adaptalva vihetik tovabb - bar a
gyakorlati terepmunka soran valdszinileg kevésbé
realizaltak - az az ismeretek problémalapu szerzése
és a probléma feldolgoztatisa, ezen keresztil a
pszichés funkcidk fejlesztése, mint a figyelem, az
emlékezet, a kognicid, vagy a fantazia. Illetve egyéb
teriletek, mint a szocidlis kompetencia, vagy a
nonverbalis kommunikaciés készségek gyakorol-
tatdsa, repertodr bévitése, megfelel$ visszajelzéssel
az Onelfogadas segitése, a valtoz6é kornyezethez
valé alkalmazkodas, végsé soron a tarsadalmi

beilleszkedés facilitalasa.

Kalandterapia - egy pilot projekt tapasztalatai

A kalandterapias elemek bevondsianak Gtlete egy
2021 november és 2022 marcius ko6zott az
Erasmus+ Adventure Europe E+Ifjusag kaland-
terapias képzésen szlletett meg. A képzés vezetdi
azt a feladatot adtdk, hogy a résztvevék dol-
gozzanak ki sajat projektet, és ehhez szuperviziot
biztositottak szamunkra. El6szor 1j projektekben
gondolkoztunk, azutin a szupervizorokkal egyez-
tetve arra jutottunk, hogy sulyosan-halmozottan
sérilt személyekkel valé kirandulasaink 6nmaguk-
ban is lefednek sok elemet a kalandterapias
eszkdztarbol.

A szakirodalomban t6bb definici6ja van a kaland-

terapianak, ebben a cikkben tigabb Gsszefliggésben

hasznaljuk. Hasonléan a koz6sségi zeneterapidhoz,
itt is a terapia tigabb értelmezését hasznaljuk, nem
egy megbetegedés célzott kezelését, hanem a
tevékenység személyiségformald, egészségmegorzo,
preventiv funkcidjat értjik terapia alatt. A kaland-
terapids eszkoztar alatt azokat a csoportos aktiv
tanulasi folyamatokat értjik, amelyek célja a
valtozas. Ezen folyamatok egy professzionalis mo-
don megteremtett ellenérzott  keretrendszerben
zajlanak, amelynek jellemzdje a facilitaitor tamo-
gatd, batorité jelenléte, amely amellett, hogy
kereteket szab, helyzeteket, megoldand6 kihiva-
sokat készit el, a résztvevSknek és a csoportfolya-
matoknak  tagas teret biztosit (Bandoroff
& Newes 2004, Ringer 1994).

A Szegedi Tudomanyegyetem hallgatéi 2016 6ta
jarnak Ipolytolgyesre. A hallgatéi latogatasoknak
mindig része a kimozdulas, amikor egy hallgat6 és
egy nem beszEls fogyatékos személy kozosen el-
megy kirandulni. A hallgaték reflexiékat szoktak
irni ezekrdl a kirandulasokrdl, és a reflexiokat ol-
vasva kidertll, hogy egy-egy egyszerinek latszé
helyzet, példaul kerekesszékkel felmenni a mozgo-
lépcsén, Osszehangoldédni azzal, akivel kezdetben
nem talaltak hangot, 6nmagaban kaland és nagyon
gyakran hatalmas élmény. Igy tehat abban kértiik a
szupervizorok segitségét, hogy ne 1j projektet
épitstink fel, hanem a kiprébalt, jol ismert elemeket
prébaljuk meg a kalandterapia eszkdztaraval gaz-
dagitani. A kirandulasok tehat kibéviiltek néhany
elemmel, példaul a teljes csapatnak az volt a
feladata, hogy utkézben a lehet legtébb mosolyrél
készitsen fényképet. A szupervizorainktdl tanul-
tunk néhany 4j szempontot, példaul azt, hogy ren-
geteg helyzetkomikum, érdekesség 4all el ezeken a
kiranduldsokon, és ezeket aktivan és tudatosan fi-
gyeljik meg, ismerjik fel a lehet6ségeket, vagyis
maradjunk érzékenyek és épitsitk be Oket a ka-
landba. A kalandterapia fontos része, hogy a részt-
vevlk egylitt, egy csapatként oldjak meg a fela-
datokat. Mig korabban a parosok voltak egymasra
utalva, kezdtiink olyan feladatokat is kitalalni, me-
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lyek a teljes csapatot Gsszekovacsoljak. A mlvészeti
projektekhez hasonl6an itt sem csak egy megoldas
van, szabad kisérletezni, Gjat tanulni, és lehet, hogy
a halmozottan sérilt tag fogja megtalalni a prob-
lémara a megoldast. A kalandok soran sokat
nevetiink, a csapattagok kinyilnak, egészen Uj
oldalakrol ismerjiik meg egymast, igaz ez a csapat
minden tagjara. Vezetéként figyelniink kell arra,
hogy biztonsagos mezsgyében tartsuk a kalandot,
akkor, amikor mi sem tudnank megoldani a
helyzetet, inkabb forduljunk vissza. Egészen addig,
amig mi biztonsagban érezziik magunkat és a
csapatot, barmilyen Otlet megvalosithaté. Az is
fontos, hogy ne vezetSként, hanem csapattagként
legytnk jelen, hogy a résztvevék ne télink varjak a
megoldasokat.

Egyetemi kurzus

Egy a szerz6k altal vezetett, a trénerek szu-
pervizioval kisért szabadon valaszthaté kurzus
keretében az Apor Vilmos Katolikus Féiskola hall-
gat6l tapasztalhattak meg az Uj kezdeményezést,
amely két hétvégén valosult meg. Elsé alkalommal
a hallgatbk maguk valtak a kaland részévé,
Ipolytolgyesen, terepen izelitGt kaptak a ko6zOs
zenélésbdl, vizualis alkotasbdl, és kalandterapias
elemekkel tarkitott kirandulasbol, melynek jelen
esetben egyik allomasa a Zene Haza volt. A
kalandok végét szakmai reflexié zarta, amelynek
feladata volt, hogyan tudjak, tudnank az élményt
facilitatorként tovabbadni.

Az elsé alkalomrol egy résztvevéi reflexio:

Agzért jelentkeztem erre a szabadon vilasgthatd targyra,
mert felkeltette az érdeklidésem. Ext megeldzden nem
Jartam ilyen intézményben, nem taldlkoztam silyosan és
balmozottan  sériilt  emberekkel,  pedig  gydgypedagigus
vagyok, csak mds szakirdnyon. Az érdeklidés, és a
kivinesisag hajtott. A leirt modszer dijszerdsége, bogy olyan
ismeretefet  szerezbetek, amit akdr mdshol is  tudok
hasznositani.

Az elsd talilkozds és alkalom eldtt a kezdeti bigony-
tansdg vett erdt rajtam, nem leljesen értettem, hogy miiért
ragaszkodnak a s3ervez0k annyira bizonyos dolgokhbog: (két
alkalom, ott alvds, kotott iddtartam, feladat kitaldldsa,
bevonds). Leirva, elmondva, a kiriilményeket nem ismerve,
érthetetlen volt sgdmomra. Aztdn megérkeztem, s egy egész
mds vildgba csippentem. Kicsit tartottam tile, mint minden
ismeretlentd] tart ag ember, de kivincsisiggal és lelfesen
vdrtam, és probaltam minél jobban bevonddni, a részese len-
ni, minél tobb mindent megtapasgtalni. Az ottlét alatt
értettem meg a kurzus linyegét. A kirdndulds alkalmdval
olyan tdrsam volt, akivel, ha kicsit lassabban is, de egyiitt
tudtunk baladni. Szdmomra nagy ,,hds” volt mindag, akik
kerekessgékes dititdrsainkat Risérték. Eldtte még sobasem
szembesiilten azzal, hogyan lehet igy kiglekedni. Ext nem
mertem villalni, s nagyon oriiltem Zsugsinak, akivel nagyon
J0l egymdsra bangolddtunk. Sajnos a s3obeli kommunikdcid
ag 0 esetében nem miikoditt, eért az egyéb jelzéseibil
probaltam megfigyelni, mi tetszike neki, mi nem. Ag diton
probaltam  mutatni, mesélni neki a  kiriilottink  lévd
ldtnivalokrdl, abogy egyiitt haladtunk. Szerintem nagyon
élvegte ag wtazdst. A kidllitason a  halkabb zenéket
kedyelte,  példinl a  gregoridn  zenét, Lisgt  Ferenc
zongoramijvét. Ezeken a helyeken toltottiik el a legtibb
2ddt, nagyon megnyugtatd volt. A hangosabb, harsinyabb
QenéRtdl menekiiltiink, és a vizudlis ingerek sem kotottik
le, hidba probdltam felbivni rd a figyelmét. A mozi viszont
szintén nagyon tetszett neki. Bz a kidllitis szdmomra is
nagy Elmény wvolt, s érdekes volt megtapasztalni, hogy a
Jfogyatékossdggal él5 embereknek is tetszhet, érdekelbeti
Jket, és foleg élvezni is tudjak. S azt is tudjak, mi jo nekik,
mi tetsgik nekik. Van ondlld gondolatuk, akaratufk,
vdgyaik, ami sajnos intéményi fkeretben, a s3abdlyok
ka0t nem mindig nyilpanulhat meg.

Amig nem vesz részt ag ember ilyen élményben, addig
nem tudja, milyen segitségre van siikségiik a fogyatékos-
sdggal éld emberekenek. Eddig magam sem tudtam hogyan
visgomynljak hozzdjnk, de ez a kaland segitett az dnmagam
érzékenyitésében. Sokat adott abban, hogy miként tekintsek
rajuk, magamra, mds emberekre. Amikor csapatostul
kizlekedtiink, vagy a jatszitéren jatszottunk a bangszere-
ken, sokféle viselkedéssel taldlkoztam. 1V olt, aki inkdbb
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arrébb hizddott, volt, aki dtengedte a belyét, aki segitett, s
foleg gyerekek, akik egyiitt enéltek veliink. A vasarnapi
milvéseti foglalkozds is nagy élmény volt szamomra: jo
érzés volt alkotds kozben litni a lakdkat, hogy ki mit
Jelentt meg, dontéseke elé dllitani dket, s litni, hogy mindenki
a maga belsd vildgdabol mit mutat meg.

A miasodik alkalom lefolyasa teljesen a részt-
vevokon milik, hiszen segitségiinkkel a tapasz-
talatok alapjan kalandokat szervezetek. Feladatuk
volt, hogy szélitsanak meg az ismerdseik kozil 4j
résztvevéket, és a megismert sulyosan-halmozottan
fogyatékos  személyekkel pozitiv  élményeket
szerezzenek kiranduldsaik soran. Mig alapvetGen
arra gondoltunk, hogy a résztvevok évfolyam-
tarsakat, baratokat

fognak bevonni (mint ez

gyakran spontan moédon is megtortént mar
korabban), az egyik résztvev6 az édesanyjat hivta.
Ez a megoldas egy 4j célcsoportot allitott a
fokuszba, ami azért volt kilonosen érdekes, mert
az 1d6sebb korosztaly gyakran latogat az intéz-
ményinkbe, de a leggyakrabban a talalkozas a
jotékonykodas és sajnalat szintjén marad, nem volt
tapasztalatunk abban, hogy id8sebb korosztalyt
vonjunk be a gyakran fizikai kihivast is jelentd
kalandokba. Olyannyira, hogy jelezték, a nyaron
visszajonnének, és djabb résztvevéket vonnanak

be.

Sokat gondolkodtam, hogy fkiket lebetne bevonni a
mdsodike alkalomra. Tobb ismerdsomet megkérdeztem, voll,
akit nagyon érdekelt volna, de nem volt jo az iddpont, vagy
dolgozott, vagy a csalddja miatt til hosszi lett volna a
hédrom nap. Igy végiil anynkdm és a baritndje jitt velem.
Mindketten nyngdijasok. Azonkiviil, hogy gy gondoltam,
rdérnek, azért is esett a vdlasgtdsom rdjuk, mert nagyon
nyitottak az 1ij dolgokra, nem ijednek meg a nehézségektdl,
§ J01 megértik egymdst.

A masodik alkalom t5bb szempontbol volt nebéz szd-
momra. Be kellett vonni valakiket, akikben biztam, de
mégis ott motoskdlt bennem, hogy mit tegyek, hogy jol
éregzék magnkat, egy csapat tagianak érezék magnkat.
Valamint a program kérdése is érdekes volt. Tobb hely is

eszembe jutott, de rossz volt a bizonytalansdg a kizlekedési
nehézségeke és ag anyagi keret miatt. De végiil 7igy gondolom,
J0 valasztis volt a visegradi palota megtekintése. Ugyan a
kerekessékekkel nem  tudtunk  mindenhova eljutni, de
mindannyiunk sgamara nagy élmeény volt. Teljes mértékben
a komfortdndmon kiviil keriiltem, de nagyon érdekes és
tanulsdgos tapasztalat volt. Nagyon driiltem a facilitatorok
Jelenlétének, mert nagyon sokat tanultam téliik, nagyon jo
volt, hogy bizonytalansdgainban mindig segitettefe.

A nagymarosi  vasitillomdsrol vald lejutds (kerekes-
székkel egy hosszil lepesdsoron) drok emlék lesz. Tobb
alkalommal, de ott fleg kideriilt, hogy mennyire nem va-
Qyunk tekintettel a mdshogyan kozlekedikre, mennyire nem
mitkodik még ag akaddlymentesités, mert tényleg nehézséget
Jelent bigonyos helyek meghkozelitése, illetve elhagydsa, ami
két labon nem ooz, gondot, de néhdny kerékkel madr igen.

A zenekari proba és a sok koz0s séta a lakdkkal élpe-
getes volt, s legntoljara embert probdld, de mindenbdl tanul-
batunk. Taldlkoztam szomori és bantd dolgokkal is, amit
J0 lenne, ha meg lebetne viltozgtams. Utdlag is jo érgés fog e,
ha a kiranduldsokon késziilt képeket nézegetem. Jo volt ez
a feladat. Es elsé alkalommal a lakik érzékenységinek
megdllapitdsa is érdekes kibivis volt. Micsoda iilonbségek
vannak RIZ011IIk, nem lebet dket egyforman kegelni, igenis
Sfigyelembe kell venni ag 0 igényeiket is, még akkor is, ha
nem tudjak kifejezni magnkat a megszokott médon.

Azt gondoltam eldszir, hogy a bdarom nap, s fileg a
kétszer hdrom nap, nagyon hosszi lesz, de a sok program,
ag élmeények, a pozitiv ligkir, a lakok jolelkiisége, a facili-
tatorok elbivatottsiga ¢s kedyessége miatt hamar eltelt ag
idd. Nagyon kiszinom ag élményt, a sok tapasztalatot,
hogy megismerbettem egy szdmomra ismeretlen viligot, s egy
teljesen 1ij nézdpontot.

A beszamol6 (melybdl itt csak egy révidebb sza-
kaszt kozoltink) néhany fontos dologra hivta fel a
figyelmiinket. Ugy gondoljuk, hogy egy ilyen jellegli
kaland komoly elkotelez6dést, és nagy bizalmat
kivin az oktatok/ facilititorok felé. Megtapasz-
taltuk, hogy kezdetben a jelentkez8k megprébaltak
kedvezményeket kiharcolni: legyen csak egy alka-
lom és beadandé, stb. Ugy tlint, hogy a résztvevék-
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nek egy kurzus teljesitéséhez képest aranytalanul
nagy és ismeretlen kihfvasra kell igent mondani,
ami szdir6ként is muikodik, ha ragaszkodunk a
keretekhez, valdszindleg csak kell6 motivacioval
rendelkez6 érdeklédék valnak résztvevové, ami
kulcsfontossagu lehet a program sikerességéhez.

A facilitatorok modellként szolgalnak, {gy kiemel-
ten fontos szerepiik van a tanulasi folyamat soran:
az egyik a személyes példa- sok helyzetben adnak
modellt a megoldashoz. Az is fontos szempont,
hogy tudjak élvezni az ad6dé kihivasok megoldasat,
kell6 biztonsagot sugarozzanak a kivalasztott ka-
land soran. A masik a biztonsagot ad6 tdmogatas:
nem adnak kéretlen tandcsot, nem 6k hozzik a
dontéseket, de lehet hozzajuk fordulni: szakmai
tamogatast, hatteret biztositanak a teljes folyamat
soran.

Az egyik résztvevé reflexidja alapjan az idésebb
korosztaly bevonasa is jol sikeriilt. Ennek kulcsa
mar nemcsak a facilititorok munkéja, hanem a sze-
mélyes kapcsolat azzal, akinek szavara belevagtak a

kalandba.

Megkérdeztem  néhany  nyngdijas  ismerdsimet  lenne-e
kedviik segiteni. Taldn anyik napja miatt, de koZiliik is
csak egyikiik villalta. Igy én 68, baritnim 67 évesen
nekivagtunk azg akRor meég ismeretlen kalandnak.

Szombaton nagyobb, egész napos kirdnduldsra mentiink
Visegradra két toldszékes és két jarni tudd gondozottal
tomegkilekedési esgkizokkel. Bz a nap igazi kibivds
volt. Nagy tapasztaldsi lebetdség volt szamomra. Egyfelol ag;
otthon lakdinak megismerése masképp és a kiilvilag reak-
cidinak megélése a csapatunkra. A jarmiivekre vald fel és
leszdlldst tobbnyire segitettéke ag emberek, egyiittérdek vol-
tak (buszg, vonat, komp).

A vonaton ag; utasok felé nyitls Dani mellett megugrottak
azg emberek, megijedtek, mit is akar. Kicsit viccesnek taldl-
tam mikor mdr a harmadik ember ugrott egyet, pedig ezelott
én is biztos gy reagdltam volna. A facilititor instrukcio,

példamutatisa minden téren inspirdld volt.

Vasdrnap délelitr sok turnusban mentiink sétalni, rjabb
elldtottakat ismerhettiink meg. Néhdny ismertetd mondat,
Jellemiik, kedvenc viselkedési formdik ismertetése segitert
abban, hogy figyelmesebben tudjak kizeledni feléiik.

Harmadik  napra  nagyon elfaradtam  fizikailag, de
lelkileg sokat tiltekeztem. Megtanultam elfogadni és nem
sajndlattal néni ezeket ag embereket. Ldttam  hogyan
driilnek és et hogyan tudjak megélni, kifejezni. Nem csak
Sajndlatra méltd t5bbs30rdsen betegek voltak a sgdmomra,
hanem egy nagy csalad részed.

A Kisherceg és a roka megszeliditését éltemr meg. Minél
Jobban megismertem Gket, tudom a neviiket, mdr nem
idegenef, szerethetd ismerdsok letteke.
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Absztrakt

Jelen tanulmany arra tesz kisérletet, hogy a 19. szazadi cigany irodalmi {rasbeliség kialakulasanak
torténetét parhuzamba helyezze a magyarnyelvi irasbeliség és irodalom kialakuldsanak 18-19. szazadi
folyamataival, melyhez az alapot Horvath Janos irodalomtérténész koncepcidja szolgaltatta.

Kulcsszavak: cigany irodalmi {rasbeliség, Horvath Janos, 19. szazad,

Diszciplina: irodalomtorténet

Abstract

A HISTORICAL LOOK AT THE DEVELOPMENT OF 19TH CENTURY GYPSY LITERARY
WRITING

The present study attempts to parallel the history of the development of 19th century Gypsy literary
writing with the history of the development of Hungarian language writing and literature in the 18th and
19th centuries. The basis of which was the concept of the literary historian Janos Horvath

Keywords: gypsy literary writing, Janos Horvath, 19th century,

Discipline: Literary History

A magyar irodalom fejlidéstorténete cimi kotetben  lépett fel a magyarnyelviség tgyében. Bessenyei
Horvath Janos a magyar nemzeti irodalom kiala- nem kevesebbet tett, mint kulturalis harcot hirde-
kulasat illet6en jelentés befolyast tulajdonit Besse-  tett a latin nyelv ellen annak érdekében, hogy a la-
nyei Gybrgy magyarnyelvlség programjanak, aki a  tint kiszoritsak a magyar kézéletbdl és irodalombdl,
18. szazad utolsé harmadaban a leghatarozottabban s helyette a magyar nyelvet alkalmazzak (Horvath,
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1976, 46). Bessenyei és az altala képviselt kor gon-
dolatmenetében a legf6bb cél a magyarnyelvi tudo-
manyok meghonositasa, mivelése és terjesztése
volt: érvelése szerint ugyanis az orszag jolétének
legf6bb eszkéze a tudomany, amelynek kulcsa a
nyelv. A nemzet jolétének és boldogsiganak el6-
mozditasaban tehat a nyelvnek volt a legfontosabb
szerepe, ezért a nyelv fejlesztésére és tokéletesi-
tésére kiemelt figyelmet forditottak. A nyelv
tokéletesitésének f6bb eszkozei pedig az irds és az
idegen nyelva irodalmak mdvel6dési tartalmainak
atultetése a magyar irodalomba (Horvath, 1976,
178).

Bessenyei magyarnyelviiségre vonatkoz6 prog-
ramjaban olyan gyakorlati térekvések is megjelen-
tek, mint példaul egy tudds tarsasig (Akadémia)
létrehozasa, amelynek az irodalmi élet kozponti
iranyit6 szerveként és a magyar nyelv szabaly-
alkotojaként és ellenérzbjeként feladata, hogy
mindenre kiterjessze a magyar nyelvet. A program
sugallatara lassan 1étrejottek irodalmi tarsasagok,
hirlapok és folyoiratok, illetve a magyar szinjatszas
is kialakult, amelyek nagy szolgalatot tettek a
magyar nemzeti, kulturalis identitas fejlédésének.
Bessenyei programjanak gyakorlati megvaldsulasai
figyelemre mélté mozzanatokként értelmezhetdk,
ugyanis a szilet6ben 1évé 4j diskurzus (magyar-
nyelvlség program) és irodalom mar képessé valik
tudomanyos alapon is reflektalni 6nmagara, onto-
logiajara. Ennek koészonhetéen pedig képes lesz
kikezdeni és hattérbe szoritani a régéta uralkodoé és
hasznalatban 1évé  koéznyelvet, a latint, majd
megujult lendiletet kaphattak a nemzeti torek-
vések. Ehhez a tarsadalmi-kulturalis valtozashoz
tehat egy olyan tudatos stratégiai program létreho-
zasara volt szitkség, melynek gyakorlati megvald-
sulasa lehet6vé tette, hogy az 4j diskurzus tudoma-
nyos szinten legitimalja 6nmagat. A tovabbiakban
azt vessziik vizsgalat ala, hogy a cigainy muvel6dés-
torténetben voltak-e a magyarhoz hasonlé térekvé-
sek a cigany nyelvd irodalmi irasbeliség kialakitasara

¢és érvényre juttatasara.

17-18. szazadi cigany értelmiségiek

Ahogyan a 18-19. szazadi magyar értelmiség egy
része a latin nyelv kulturalis hegemonidja ellen
kiizdott, ugy a korabeli ciginysig az oktatashoz
valé hozzaférés és a rendszerezett irasbeliség hia-
nyabdl ad6do tarsadalmi és kulturalis nehézségek-
kel nézett szembe. Lényeges kiilonbség azonban,
hogy a 18. szazadi ciganysag torténetében nincs ol-
yan meghatarozé értelmiségi réteg, mint a magyar-
nak, mind6ssze néhany cigany értelmiségirél van
tudomasunk, akik érdemben semmit nem tudtak
tenni a cigany nép jolétéért, mégis a 18. szazadi
ciginy mivel6déstorténet attekintésének szem-
pontjabdl érdemes egy rovid kitérében megemliteni
Oket.

1624-ben a gyulafeharvari orszaggyilés Bethlen
Gabor javaslatara olyan dontést hozott, amely a
tehetséges jobbdgyfiak timogatasat célozta, s ennek
hatasara lehetéség nyilt arra, hogy cigany fiatalok is
bekeriilhessenek a protestans iskolarendszerbe.
Eddigi ismereteink alapjan az erdélyi szdsz tor-
ténetird, Toppelt Lorine (1641-1670) szamolt be
elGszor iskoldba jard cigany gyerekekrol, akik ha
kollégiumi diakok voltak, akkor j6 eséllyel teolégus-
hallgatok, majd pedig gyakotl6 lelkészek és ,,osko-
lamesterek™ is lehettek, ahogyan erre volt is példa.
(Landauer, 2016, 23).

Tobbnyire a Bethlen-féle javaslat, illetve a refor-
matus egyhazak ciganyokra is kiterjedd figyelmének
készonhetS, hogy a 17-18. szazadban mar t6bb
irastudé cigany is tanult a hazai reformatus felsok-
tatasban, mint példaul Grausser David és Csaszlai
Mihaly.

Landauer Attila kutatisai nyoman lett tudoma-
sunk arrél, hogy az elsé, név szerint ismert cigany
hallgat6, Grausser David volt, aki 1687. oktéber 3-
an kezdte meg felsé6foku tanulmanyait a nagyenyedi
reformatus kollégiumban. Személyérél valé tuda-
sunk minddssze két forrason alapszik: a nagyenyedi
kollégium tanuldi nyilvantartasan (Matricula studioso-
rum) és a Hermanyi Dienes (1699-1763) reformatus
lelkész toredékesen fennmaradt Onéletrajzirasan
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alapszik. A nagyenyedi matricula 61zi az elsé cigany
hallgaté pontosnak vélhet$ adatait: David Grausser
neve utan szerepl$ kifejezések, mint példaul az
walias Vaskob?” a Vaskoh kézségben vald szilletését,
mig a ,,natione ciganus” a cigany etnikumhoz vald tar-
tozasat nyomatékositja. Ugyancsak ebben a doku-
mentumban szerepel, hogy a késGbbiekben, a
tanulmanyai végeztével ,,rector’-ként, vagyis iskola-
mesterként is tevékenykedett a Gyéresszentkiraly
telepiilésen, amely a mai Aranyosgyéres része
(Landauer, 2016, 24).

A miasik forras, amely Vaskohi Grausser Davidrél
nyujt informaciét, az Hermanyi Dienes 6néletrajz-
irasanak részletei, amelyekben a szerzé révid tot-
téneteket k6z6l a cigany dedkrodl, amelyet édesap-
jatél Hermanyi Dienes PétertSl hallott (Hermanyi,
2013). Ezekbdl az deril ki, hogy a matematikaban
is jartas Grausser David édesapja 1. Apafi Mihaly
joszagkormanyzojanak, Belényesi Ferenc egyik ci-
gany jobbagya volt. Ily médon Vaskohi Grausser
David

Belényesi Ferenc fedezte, ezért olykor a Belényesi

tanulmanyainak egy részét bizonyosan

elénevet is hasznalta Grausser. Landauer meg-
jegyzi, hogy Grausser David kés6bbi életérél még
fennmaradt néhany irasos emlék, amelyek vilagosan
mutatjak, hogy értelmiségivé valva megszinik
cigany szarmazasanak emlitése (Landauer, 2016,
68-69).

Grausser Davidot Csaszlai Mihaly kdvette 17-18.
szdzadi a cigany értelmiségiek soraban. Rola a Szat-
mari Reformatus Kollégium régi anyakoény-vébdl
minddssze annyit tudunk eddig, hogy tanulmanyait
1719-ben kezdte meg, s nevét ,.szegeny cgigany”
megjegyzéssel rogzitette. Ugyanez a dokumentum-
ban szetepld ,magister factus” szavak arrél adnak
tudositast, hogy évekkel késébb Csaszlai tanul-
manyait sikeresen befejezte. Landauer az erdélyi
reformatus kollégiumokban tanul6, értelmiségivé
valé ciginy fiatalemberek életatjara iranyuld
kutatasai kapcsan Nagy Pal arra a tarsadalomtdr-
ténetl tanulsagra mutat ra, hogy Grausser David és

Csaszlai Mihaly (majd kés6bb Vistai Farkas Mihaly)

karrierje j6 példa annak bizonyitdsara, hogy az
iskolazottsag, a mobilitds és a tarsadalmi felemel-
kedés végiil odavezet, hogy egy cigany értelmiségi
tarsadalmi értelemben megszlnik cigany lenni a
tobbségi tarsadalom szemében (Nagy, 2017, 225).

A kolozsvari reformatus kollégium egykori teold-
glaprofesszoranak, Szathmari Pap Mihdly (1737-
1812) nevéhez kéthetjik az elsé jelentésnek tekint-
heté cigany szészedetet, amit a cigany nyelv irant
érdeklédve a kolozsvari reformatus kollégium ci-
gany szarmazasu teolégus hallgat6, Vistai Farkas
Mihaly kézremtikodésével készitett el. Az 1780-as
években késziilt 166 lapbdl allé szoszedet 2148
erdélyi romungré cigany dialektusban irédott szoét
tartalmaz, ami Cristoph Cellarius Kolozsvaron,
1768-ban megjelent latin szétaranak levelei kozé
tazve Vocabularium Zingarico—Latinum et Hungaricum.
Quod fi eri fecit curiositatis canssa Michael Pap Szatmiri.
Per Michaelem: Farkas, alias Vistai natum Zingarum.
Colegii nostri per aliguot annos civem togatum cimmel
maradt fenn, s ezaltal a cigany szavak latin megfe-
lel6i is kovethetSk voltak.

A szoszedetet a kolozsvari egyetem kézirattara-
ban 6rzik, de megtalalhaté Bari Karoly Rég/ cigany
sz0tdrak & folklorszovegek cimt, harom kotetbdl allo,
2013-ban megjelent széveggyljteményében is.

Vistai Farkas Mihaly életérdl sajnos semmit sem
lehet tudni. A hozzaftz6d6 szészedeten kiviil fenn-
maradt egy, az Erdélyi Reformatus Fékonzisztd-
riumhoz intézett 1787-es kérelem, melyben Vistai
tamogatast kér ,,oskolamester?’ allas elnyeréséhez
kért. A révid irasmibdl is szembetlnik a szerzé
magas miveltsége, s ezért kérelmét a professzorok
tamogattak is. Arra vonatkozéan azonban nem
maradt fenn adat, hogy Vistait végiil hol alkal-
maztak (Landauer, 2016, 34).

Lathaté tehat, hogy a 18. szazadi protestans
egyhazak népmivel6 tevékenységének koszonhe-
téen néhany cigany fiatal is bekertilhetett a korabeli
oktatasi rendszerbe, ahol elsajatithattdk az irds-
olvasas készségét, akik egy id6 utan egyhazi vagy
oktatodi hivatast is betolthettek, de ennek ellenére a
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18. szazadban mégsem jott létre egy olyan cigany
értelmiségi elit, amely eszményi térekvéseként tizte
volna ki a cigany nép kulturalis vagy akar politikai
Rdadasul  egy
irasbeliségen alapulé (irodalmi) hagyomany sem

felemelkedését. olyan  cigany
alakult ki, amely forrasként, kiinduldsi pontként
szolgalhatott volna a késébbi cigany irasmivelSk

szamara.

Kisérletek a
kialakitasara

Néhany szorvanyosan el6fordulé  kivételtdl —

cigany nemzeti irodalom

mint példaul a Vistai Farkas Mihaly kozremiko-
désével létrejott 18. szazadi cigany nyelvid szészedet
— eltekintve csak a 19. szdzad masodik felében
torténik kisérlet arra vonatkozoéan, hogy a cigainyok
megalapozzak és létrehozzak irodalmi nyelviket
szotarak készitésével.

Voltak mas kisérletek is cigany nyelvl szotarak
készitésére, amelyek a cigany kultira iranti intéz-
ményesitett tudomanyos érdeklédés révén jottek
létre, de ezek tébbnyire nem-cigany szakemberek
neveihez fizédnek, mint példaul Thnatko Gyorgy
Cigany Nyelvtana 1877-bdl.

Nagyjabdl Bessenyei Gyorgy magyarnyelviséggel
kapcsolatos koncepcidja utan egy évszazaddal a 19.
szazadi cigany értelmiségiek is nagy jelent&séget
tulajdonitottak az anyanyelv (vagyis inkdbb az
irodalmi nyelv) alapjainak lefektetésére és fejleszté-
sére. A cigany irasbeliség kialakitdsa révén ugyanis
megindulhat a cigany nyelvd irodalom, amely nem
oncéld, hanem hatékony eszkéz és biztositék lehet
a cigany nemzeti eszményének megvaldsitasiban,
és a cigany kozosségek jolétének elémozditasaban
is. A cigany nyelv fejlesztése és tOkéletesitése
érdekében cigany szotarakat és nyelvtant dolgoztak
ki, 6nall6 irodalmi alkotdasokat hoztak létre, cigany
népkéltészeti szévegeket rogzitettek, magyar kolt6k
verseit ultették at cigany nyelvre, amely altal a
cigany nyelv képességeit bizonyitani és fejleszteni
kivantak. Ugyanakkor vallasos szévegeket, zsol-
tarokat is leforditottak abbdl a célbdl, hogy a

ciganyok anyanyelvitkon is megélhessék hitéletiiket.
Fontos megemliteni Habsburg-Lotharingiai J6zsef
Karoly féherceget (1833-1905), akinek jelents
érdeme volt a Monarchia teriiletén él6 ciganyok
torténelmével, nyelvével és kultardjaval kapcsolatos
diskurzusok muvelésében, ugyanis a Magyar Tu-
domanyos Akadémia tagjaként nem csak tudo-
manyos, hanem politikai szempontbdl is erSs affi-
nitast érzett arra, hogy kisérletet tegyen a ,,czzgdny
Ennek
eredménye lett £6 muive, a Cziginy nyelvtan, Romdino
Csibdkero  Sziklaribe.
tamogatott minden olyan tovabbi kezdeményezést,

myely”  szabalyozasara, egységesitésére.

Ugyanakkor nagyvonalian
amely a cigany nyelv korszerGsitésére torekedett.
Ennek megfelelGen jelent6s mértékben timogatta a
19. szazad els6 cigany szarmazasu szotarszerkesz-
t6jét és forditojat, Ipolysaghi Balogh Janost és a
szintén szétarszerkeszté koltt, Nagyidai Sztojka
Ferencet.

A f8herceg aktivan részt vett a ciganyokkal kap-
csolatos hazai és nemzetkdzi kutatasokban. Példa-
ként meg lehet itt emliteni a 19. szazad nagy
romolégus tridszat, amelynek Wlislocki Henrik és
Hermann Antal mellett Jézsef féherceg is tagja
volt. ElSbbiek szintén olyan kutatok voltak, akik
egyénileg is jelentGs ciganisztikai munkassagot
tudhatnak maguk mogétt. Ugyanakkor megemlit-
hetjik @ Gypsy Lore Society-t, melynek nemcsak
tudomanyos munkatarsa, hanem tamogatdja is volt.
Mindez azt mutatja, hogy Jézsef f6herceg intenziv
hatast gyakorolt sziiletében 1év6 ciganisztikai
/romoldgiai diskurzus kialakulasara, és kivalé szak-
mai kapcsolatot apolt mindazon tudésokkal, akik
ezt a diskurzust épitettek hazai és nemzetkdzi
szinten. Jézsef f6herceg révén tehat megjelenik egy
erés politikai-kulturalis akarat, amely nemcsak a
cigany nép tarsadalmi integraldsat, emancipaciojat
és jolétét, hanem a ciganysag feletti autoritids meg-
szerzését is célozta. Ehhez pedig az egyik legfon-
tosabb mozzanat a ciginy nemzeti kultara f6 kom-

ponenseinek megalapozasa, a cigany nyelvtan és
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irodalom kidolgozasa, amelyhez Sztojka Ferenc és
masok jarultak hozza segitségtikkel.

Ahogyan Bessenyei, Ggy Jézsef féherceg is nagy
szerepet  tulajdonitott ~a  nemzeti  nyelv
tokéletesitésére, és ha nem is direkte, mégis majd-
nem Bessenyeihez hasonlé médon szervezte meg a
cigany nyelvvel kapcsolatos elképzeléseit: Bessenyei
szerint a nemzeti nyelv 1étrehozasdhoz fontos, hogy
legyen egy olyan tudds tarsasdg, amely sza-
balyalkotdja és ellenérzéje lehet a nyelvnek. Ehhez
pedig az akadémikusok altal készitett, t6bb tudds
altal is elfogadott magyar szétir és nyelvtan
létrehozasa szikséges (Horvath, 1976, 179). Jozsef
f6herceg a sziviigyének tekintett cigany nyelvvel
kapcsolatos koncepciéjaban szem el6tt tarthatta
ezeket a feltételeket, ugyanis nem csak létrehozott
egy cigany nyelvtant, hanem a cigany nyelv meg-
Gjitdsa és szokincsének bévitése érdekében cigany
szarmazasu munkatarsaval, Nagyidai Sztojka Fe-
renccel cigany szétart, forditasokat és eredeti iro-
dalmi muveket készittetett, eleget téve ezzel egy
nemzeti kultdra kialakitisahoz szlkséges krité-
riumoknak.

Talan az els6, egységes, szabalyozott cigany
nyelvtani rendszerként lathatott napvildgot 1888-
ban a féherceg Cziginy nyelvtana, amelynek elké-
szitésében, amelynek megirasaban Ipolysaghi Ba-
logh Janos és Sztojka Ferenc is segitették. A Cxzigany
nyelvtan pedig azért kulcsfontossaga, mert a cigany
nyelvtani szabalyok lefektetésével és rogzitésével
alternativat kinal az egyébként rendkiviil heterogén
moédon alkalmazott cigany nyelv egységesitéséhez,
sztenderdizalasahoz.

Ugyanakkor a  fGherceg

Cxigany nyelytanahoz mellékelt Irodalmi  kalanz”
cimd figgeléknek is kiemelten fontos szetepe van,
ugyanis egy nagyon gazdag és jelentSs bibliografiai
jegyzékr6l van sz6, amely ciginyok néprajzaval,
torténetével, nyelvével, irodalmaval és zenéjével
kapcsolatos magyar és nemzetkdzi kutatisokat,
cikkeket foglalja Gssze, ami egy jol felhasznalhato

alapot kindl a ciganyokkal kapcsolatos tudomanyos

diskurzus épitésére, bovitésére, de ugyanakkor
annak kritikajara is.

A cigany nyelvtan elkészitését tehat a fSherceg
vallalta magara, azonban a ciginy nyelvvel kap-
csolatos programjahoz még egy szotar 1étrehozasa
is fontos volt. Valdszind, hogy J6zsef f6herceg lat-
hatott némi fantaziat Sztojka Ferencben, ugyanis a
f6herceg Sztojka Ferencet kérte fel mint cigany
szarmazasu tudés embert, hogy a fGherceg anyagi
és szellemi tamogatasaval irjon meg egy Gyikszitart,
amely 1886-ban és 1890-ben jelent meg két kiadas-
ban koz6s szerzéség alatt jelent meg a f&herceg
koltségén.

A Sztojka Ferenc altal létrehozott gyOkszotar
funkcidja a cigany nyelv szokincsének teljessé téte-
le, illetve a cigany nyelv szokincsének bévitése volt.
Ezaltal a nyelv alkalmas lehet egy olyan termino-
logia kialakitisara, amely kiemelten fontos a tu-
domany és az irodalom miveléséhez, vagy éppen
az anyanyelvi vallasgyakorlatokhoz. A Sztojka
gyOkszotaraban talalhaté 13740 sz6 képezte a
cigany nyelvt szokincs alapjat.

Fontos azonban, hogy Sztojka Ferenc a gyok-
szotarhoz csatolt egy irodalmi mellékletet is, amely-
ben eredeti cigany koéltemények, magyar nyelvi
versek, liturgikus sz6vegek és levelezések forditasai,
levelek is talalhatdak. Ezek jelent6sége abban all,
hogy a cigany nyelv helyes hasznalatahoz sziikséges
példaként, mintaként funkcionalnak. A ciganysag
torténetében ez az a pont, amikor megjelentek az
els6, akar 6nallénak is tekintheté cigany irodalmi
alkotasok. Ez a cigany irodalom azonban jelentGs
mértékben tamaszkodott a magyar irodalom
mintajara, igy jottek létre az els6é cigany nyelvi
miforditasok, versek, eposzok és szindarabok,
amelyek cigany nemzeti irodalom fontos kom-
ponensei. Ezzel Sztojka Ferencre a cigany nemzet-
tudat, illetve a ciginy nemzeti irodalom els6 és leg-
fontosabb élharcosaként is tekinthetnénk, azonban
nem teljesen 6nallé kezdeményezésrl van szob.
Sztojka Ferenc mogétt ugyanis mindig ott allt

Jozsef féherceg. Sztojka Ferenc el6szor is a £6-
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herceg megbizatasaval és anyagi tdimogatasaval egy
fontos kozfeladatot latott el a gydkszoétaranak
létrehozasaval. Levelezéseikbdl pedig kidertil, hogy
a  Gyokszitir  készitésekor minden  szakmai
kérdésekben kikérte a fSherceg engedélyét. Mive
tovabba k6z0s szerzéség alatt latott napvilagot: A
f6herceg biztositotta az anyagi feltételeket, Sztojka
Ferenc pedig a szellemi hatteret, amely mindig a
t6herceg ellenérzése alatt allt. Mindez azt mutatja,
hogy Sztojka kezdeményezése nem egy teljesen
6nallé gondolat volt, hanem a hatalom szamara is
fontos feladat, amelynek Sztojka Ferenc volt a
kivitelez6je. A politikai hatalom részérSl a vandor-
lassal szakitoé, nyelvészetet, irodalmat, kultarat
mivelS cigany képének kialakitisa és a kztudatban
valé népszerlsitése egy olyan imdzsteremtd ak-
tusként is értelmezhets, melynek célja a zart, van-
dorl6 életmoddot folytatd ciganysag feletti autoritas
megszervezésén tal a tarsadalmi emancipacié és

integracié tgyét is szolgalhatta.

A cigany nemzeti irodalom hianyai

Bar Jézsef féherceg, Sztojka Ferenc és mas 19.
szazadi cigany értelmiségick sokat tettek a cigany
irasbeliség és az irodalom megalapozasaért, még-
sem tudtak kialakitani olyan tovabbi stratégiai
koncepcidkat a cigany irodalom kibontakoztatasara,
mint amilyenek a 18-19. szdzadi magyar irodalom
fejlodését és térhoditasat lehet6vé tették.

A 19. szazadi cigany irodalmi élet Gsszpontositasa
és az irodalmi torekvések ébrentartdsa érdekében
ugyanis nem jottek létre olyan irodalmi tarsasagok,
mint a 18-19. szazadi magyar értelmiségiek kozott,
ami lehet6séget nyujtott volna arra, hogy az egyes
cigainy  irasmivel6k  kozott  személyes  {rdi
kapcsolatok, egytittmikédések johessenek 1étre.

Nem jottek létre tovabba olyan hirlapok, folyo-
és mas idGszaki iratok sem, melyek figyelemmel
kisérték volna a 19. szazadban ébredezd cigany
irasbeliség és irodalom 4j jelenségeit. Bar az
Etnographiahoz hasonlé néprajzi folybirat vagy a

Gypsy Lore Society kiadvanyait megemlithetnénk,
amelyek behatéan foglalkoztak a cigany kultira
jelenségeivel, mindezt mégis ugy tették, hogy
egyetlen cigany munkatarsuk sem volt.

A 18-19. szazadban a szinjatszas fontos nemzeti
tgy szolgalatdban allt, ugyanis a szinjatszas a
nemzeti nyelv tarsadalmi felvirdgoztatasat és koz-
életbeli terjesztésének feladatat latta el, de cigany
nyelvi szinjatszas koré nem jott 1étre semmilyen
koncepcié sem torekvés, annak ellenére, hogy
Sztojka Ferenc két térténelmi szindarabot is megirt,
ami a magyarorszagi szinhazi élet szamara teljesen
ismeretlen maradt nemcsak a sajat koraban, hanem
napjainkban is.

Ugyanakkor a cigany nemzeti nyelv és irodalom
kidolgozasa soran kénytelenek voltak a magyar kul-
tura mintdira timaszkodni. Ennek megfelel6en a
Sztojka altal 1étrehozott gySkszotar cigany szavai
sem Orizhették meg eredeti tisztasagukat, ugyanis
sok esetben a magyar nyelvbdl kélesénzott szava-
kat, amikor olyan fogalmakba iitk6zott, amelyre
addig nem létezett cigany kifejezés. A cigany sz6-
kincs bévitése érdekében Sztojka mesterséges
szoalkotasba kezdett, ezért a magyar nyelv szavai-
bél képezte gyOkszétiranak 4j cigany szavakat,
amelyek ily médon sok ,,idegen” elemmel rendel-
keznek.

A korabeli cigany szétarszerkeszt6k fontosnak
tekintették a forditasok és az eredeti cigany irodal-
mi alkotasok létrehozasat, ezért az irodalmi nyelvre
iranyul6 munkassaguk meghatarozo részét képezte,
hogy magyar irodalmi miveket és vallisos szévege-
ket dltessenek at cigany nyelvre. Sztojka esetében
viszont elmondhat6 az is, hogy az 6nall6, eredeti,
tartalmilag 0j cigany muveknek is meghatarozo
szerepuk volt, amelyekkel a ciginyok gondolati-
sagat és nyelvi gazdagsagat kivanta repre-zentalni.

A 19. szazadi magyar nemzeti gondolkodas és
irodalom elGszeretettel fordult a mult felé, fokozott
figyelem ébredezett a régiség irant, illetve hangsu-

lyos szerephez jutott a hagyomanyra valé vissza-

118



KULONLEGES BANASMOD, VIII. EVF. 2022/2.

emlékezés is. A 18-19. szazadban egymas utin
kertilnek el6 a rég feledésbe ment kéziratos iro-
dalom emlékei, s igy a magyar értelmiségiek régi
ir6k kéziratait, nyelvemlékeket és torténeteket kelte-
ttek 4j életre. Az gy felelevenedett irodalmi tudat
nemcsak a jelen feladataira fokuszal, hanem 4llan-
ddan keresi a kapcsolatot a mualttal dgy, hogy nem
engedi feledésbe meriilni a mult emlékeit, hanem
felkutatja és kozkincesé avatja Sket. A mult ha-
gyatékat tehat feltimasztja, s ha feledésbe mertilt,
vagy kiadatlan maradt, akkor ujra forgalomba
hoztak, s ezaltal tudtak a nemzet irodalmi vagyonat
épségben megtartani, nevelni, hatasat allandositani
(Horvath, 1976, 33-34). A historizmus ¢ébredésével
egyre nagyobb szerephez jut nagyobb elbeszéld
koltészet, vagyis az eposz és a verses regény, ami a
torténelemirasbél fejl6dott ki. A honfoglalasi epo-
szok az elbeszélé koltészet kozponti aga lesz,
fontossaga és népszerlsége pedig éppen abban
rejlik, hogy a hazai torténelem forrasaibol merit
(Horvath, 1976, 306).

A 19. szazadi cigany kultara a historizmus szem-
pontjabdl igazan nehéz helyzetben volt, ugyanis az
irasbeliség és az olvasas készségének hianyaban
nem rendelkeztek olyan irott torténelmi feljegy-
zésekkel, forrasokkal, mint amilyenekb6l Eurdpa
modern nemzetei taplalhattdk sajat nemzeti 6ntu-
datukat. Az irott térténelmi emlékek hidnyabodl
adoddan a ciganyok elvesztették a torténelmi
multjukkal valé allandé kapcsolatot, amelynek
hianyaban a ciganyok jéforman semmit sem tudtak
felmutatni frasos torténelmi emlékezetként, igy
nem tudnak valaszt sem adni arra, hogy mit
gondolnak el a maguk szdmara torténeti tapasz-
talatnak, s hogy miként gondolkodnak az multdl és
az aktudlis jeleniikrél. A 19. szazadban minddssze
Sztojka Ferenc gyokszoétaraban taldlhaté eposza,
szindarabjai és egyéb feljegyzésel szolgalnak bizo-
nyitékként annak alatimasztasara, hogy a cigainyok
is kisérletet tettek arra, hogy a tagolatlan mult
mitoszainak, legendainak felelevenitésével és rog-

z{tésével megkonstrudljak sajat nemzeti gyokereiket

és kulturalis identitasukat.
Sztojka
tartalmaz népkoltészeti  alkotisokat, kézmonda-

Ferenc gyOkszotira szép szammal
sokat és meséket is, ami nem véletlen, ha ugyanis
Sztojka ciganyok multjanak és vilagszemléletének
legeredetibb  és legértékesebb tartalmait akarta
megjeleniteni, akkor a cigany népkoltészethez
kellett fordulnia, amit egyébként sokan ugyanigy
tettek (példaul Wlislocki Henrik és Hermann
Antal). Mikor a térténelmi mult dominanciaja mel-
lett a jelenkor is csak elenyészé taplalékot tudott
nyudjtani a cigany irodalom szamara, akkor a cigany
népkoltészet anyaganak felkutatisa és rogzitése az
egyik leggazdagabb forrast és legmegfelel6bb
eszkozt jelentette a cigany irodalmi eredetiség
apolasahoz és az irodalmi préza megujitasahoz
(Horvath, 1976, 38).

Ezen a ponton a 19. szdzad cigany irodalmi meg-
nyilvanulasok tartalmi szandékaik szerint mar a
cigany nemzeti irodalom iranyaba kivantak elmoz-
dulni. Jézsef féherceg cigany nyelvtana és Sztojka
Ferenc gyOkszotara kivételes szereppel birnak,
ugyanis nem tokéletesen, de mégis kisérlet térténik
arra, hogy a ciganyok irodalmat nemzetinek gon-
dolhassuk el. Sztojka Ferenc ugyanis a magyar
nemzeti irodalom mintdjara minden olyan kompo-
nenst (versek, forditasok, eposzok, szindarabok,
népkoltészeti anyagok és valldsos szbvegek) meg
akart honositani gyokszotaran keresztil a cigany
irodalomban, amelyek altal egy irodalmat nemze-
tinek, 6nallonak, egyedinek és hitelesnek gondol-
hatunk el. Stilisztikai és esztétikai értékeit tekintve
azonban ezek az {rasok nem tudtak olyan mdvészi
kévetelményeknek eleget tenni, amelyek valéban
nemzetivé tehette volna ezt az irodalmi aktivitast.

ésszegzés

Annak ellenére, hogy Sztojka Ferenc és mas 19.
szazadi cigany értelmiségiek tisztaban voltak fordi-
tol, {roéi, koltéi mindségiikkel, és hogy muveikkel a
ciginy miuvelédés alapveté hidnyait igyekeztek

119



KULONLEGES BANASMOD, VIII. EVF. 2022/2.

potolni, munkdssaguk mégsem rendez6dott irodal-
mi tudatossag ald. A 19. szazadi cigany értelmisé-
giek utt6ré mivoltukbdl adédéan nem voltak olyan
(cigany) irodalmi el6djeik — még a 18. szazad cigany
értelmiségiek sem tekinthet6k ilyen értelemben
el6doknek —, akik hagyomanyidhoz fordulhattak
volna, s amelyhez képest munkassaguk egy meglé-
v6 hagyomany folytatasaként dtmenetet jelenthetett
volna a mult és a jelen kozétt. Ugyanakkor
megallapithaté az is, hogy a 19. szazadi cigany értel-
miségick és szotarszerkeszt6k munkassiga mar arra
iranyult, hogy a cigany nyelvet a szdbeliség szint-
jérol az irasbeliség regiszterébe emeljék. Tevékeny-
ségiikkel tehattorténelmi jelentSségl  szolgalatot
teljesitettek a cigany irasbeliség elémozditasaban.

A szotarak létrehozasa, a nyelvtani rendszerek
kialakitasa lehet6séget kinaltak a magyarorszagi
cigany kozo6sségek kulturdlis- és intellektualis fejls-
désének befolyasolasara oly médon, hogy a cigany
kozosségeken belil széles korben elsajatithattak az
irast-olvasast sajat nyelvikon (is), de a ciganyok
érdektelenek maradtak ezzel kapcsolatosan. A ciga-
nyok jéforman tudatiban sem voltak annak, hogy
vannak olyan irodalmi mivek, amelyek éppen az 6
figyelmiikre is szamit és muvelésiiket célozza, ezért
nem tudtak figyelemmel kisérni a jelenkoruk cigany
irodalmi jelenségeit. A 19. szazadi cigany értelmisé-
gieknek ezért olvasokézonségliik csak alig volt,
ugyanis a ciganyok, akiknek mtveiket szantdk akar
cigany, akdr magyar nyelven, nem olvastdk ezeket
az irasokat. MindGssze a cigany kultdra és nyelv
irant érdekl6ds  szakemberek, tudosok, laikusok
voltak azok, akikhez a kor cigany irastudéinak
muvei eljuthattak.

A 19. szazad folyaman tehat nem volt meg a
cigany irék és olvasok kozott az erkdlesi Gssze-
tartozasnak és a nemzedékeken at tarté ko6zos
munkdnak azon érzete, amely a hagyomanyt és az
Ujat Osszeflizi a mivelédés érdekében, s amelybdl
létrejohetne az irodalmi kritika, mely allandé érdek-
16déssel kiséri az irodalmi jelenségeket. Ennek hia-
nyaban pedig irodalmi tudat sem fejlédhetett ki a

cigany kulturaban. Innen nézve a magyarorszagi
cigany irodalom fejl6désének két nagy korszaka
volt. Az elsé a 19. szazadi cigany értelmiségiek
munkdssigihoz kothets, amelyben az irodalmi
tudat nyomai még nincsenek, vagy csak szor-
vanyosan voltak észlelhet6k. A 19. szazadi cigany
irodalmi jelenségekbdl azonban nem képz6dott iro-
dalmi hagyomany, ezért folytonossaguk megsza-
kadt, ezzel pedig a cigany irodalom elsé korszaka le
is zarult.

A cigany irodalom masodik korszakat a majdnem
egy évszazaddal késébb, a 20. szazad hetvenes évei-
ben szinre 1ép6 cigany irodalmarokhoz kothetjik,
akik, ha ismertck is 19. szazadi el6zményeket, nem
igazan forditottak nagy figyelmet az el6dok altal
termelt szovegkorpuszra. A 20. szazadi cigany iro-
dalom a 19. szazadi irodalmi készletérél és hagyo-
manyarél megfeledkezve sajat erejébdl Gjul meg, s
igy kivant 6nhat6 és tudatos irodalom lenni. A 20.
szazadi cigany irodalom szerencsésebb helyzetben
volt, ugyanis joval kiterjedtebb olvasoékozonséggel
rendelkezett, {gy az irék és olvasdék kozotti kap-
csolat is aktivabb volt.

Tamogatok: A tanulminy ag Innovdcios és Technoldgiar
Minisztérinm UNKP-21-3-11-EL.TE-100 kidszimsi Uj
Nemzeti Kivdldsdg Programjanak a Nemszeti Kutatisi,
Fejlesztési és Innovicids Alapbdl finansgirozott szakmai
tamogatdsdval Résiilt.
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Astratto

Il presente studio ha valutato le caratteristiche e gli atteggiamenti nell'uso della lingua di n = 97
madrelingua italiani in relazione all'interazione tra i social media e la lingua italiana. I risultati mostrano che
i social media hanno solo una piccola influenza sull'uso della lingua degli intetvistati ¢ non ¢ chiaro se gli
utenti della lingua vedano il cambiamento nella lingua italiana come un'evoluzione o una regtressione.

Parole chiave: italiano, social media, abitudini di utilizzo della lingua

Disciplina: pedagogia,

Absztrakt

A KOZOSSEGI MEDIA HATASA AZ OLASZ NYELVRE

Ebben az olasz nyelvi tanulmanyban n=97 olasz anyanyelvl személy nyelvhasznalati sajatossagait és
attitidjét vizsgaltuk a Social média és az olasz nyelv kolcsonhatdsaval kapcsolatban. Az eredmények
szetint a Social Media csak kis mértékben befolyasolja a megkérdezettek nyelvhasznalatit és nem
egyértelmiien eldénthetd, hogy a nyelvhasznalok evoliacidként vagy visszafejlédésként tekintenek az olasz
nyelv valtozasara.

Kulcsszavak: olasz, social media, nyelvhasznalati szokasok

Diszciplina: pedagogia,

Abstract

THE IMPACT OF SOCIAL MEDIA ON THE ITALIAN LANGUAGE

In the Italian-language study, n = 97 native-speaking Italian respondents were assessed for their
language use characteristics and attitudes in relation to the interaction between Social Media and the
Italian language. The results show that Social Media has only a small influence on the language use of the
respondents and it is not clear whether language users see the change in the Italian language as evolution
or regression.

Keywords: Italian, social media, language usage habits

Discipline: pedagogy
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Introduzione

L’introduzione dei Social Media nella vita degli
italiani Quindi anche adesso la lingua italiana
abbraccia enormi cambiamenti a causa della sua
grave ambiguita: la lingua che gli italiani imparano
nelle scuole puo differire dalla lingua delle strade, la
cui struttura ¢ determinata, ad esempio, dai diversi
dialetti o dal fenomeno che questo saggio vuole
svelare: i social. In che modo i social media
possono influenzare la struttura stessa della lingua
italiana? Dal mio punto di vista, gli effetti dei social
sono stati solo delineati con le loro piattaforme piu
accessibili e portatili.

Pertanto, l'aspetto degli smattphone pud essere
considerato la causa dei cambiamenti complessivi.
Questi dispositivi hanno aumentato le opportunita
per la produzione e il consumo di massa di testi
scritti e questo ha innescato un processo di
rinnovamento della scrittura che tende ad assumere
nuove forme, sia dal punto di vista linguistico che
dalle modalita strutturali, informative e di
presentazione (Prada, 2016) .

Tuttavia, in una certa misura le idee di Giuseppe
Antonelli, linguista italiana, stanno sfidando questa
tesi, in quanto sostiene che ¢ ovvio che esiste una
relazione piuttosto stretta tra il linguaggio SMS e il
linguaggio giovanile e nella realta italiana il
linguaggio giovanile ¢ molto simile a quello pre-
tecnologico (Antonelli, Giuseppe (2009). L'articolo
di Antonelli ¢ stato pubblicato nel 2009, quindi le
informazioni possono essere obsolete, tuttavia
questo insinua la domanda se questa specifica idea
dell'articolo sia rilevante anche adesso?

La domanda di ricerca
In che misura il linguaggio dei parlanti italiani ¢
influenzato dai Social Media recentemente?

Ipotesi

Basato sulle informazioni stabilite, dovrebbe
essere chiaro che la lingua italiana sopravvive un
cambiamento sia al livello della comunicazione
scritta, sia al livello della comunicazione orale, in
cui naturalmente Deffetto dei Social Media ¢&
innegabilmente presente. Dunque le ipotesi che
riguardano il tema sono:

o Je Media
fondamentalmente influenzano le abitudini

piattaforme  dei  Social

comunicazionali di quasi ogni parlante
al livello
scritta e anche a quella orale (dato che tutti

italiano, della comunicazione

1 parlanti usano almeno un tipo di Social
Media).

e Presumibilmente, i cambiamenti linguistici
vissuti dai social media sono visti dagli
utenti italiani come uno sviluppo (una
sorta di evoluzione linguistica) piuttosto
che una regressione.

Il campione

Perché solo gli italiani

Inoltre ho anche detto che grazie a questo
formato di raccolta dati di massa ¢ impossibile
interrogare i non parlanti italiani madrelingua. Per
essere chiaro ¢ vero che ci siano ricercatori e
scienziati che sono specializzati nel tema della
lingua italiana e che non sono italiani nativi e non
voglio screditarli. Anche io sono sicuro che a volte
sia pill conveniente e intelligente esaminare un
fenomeno, lascia che sia un problema o una
domanda, dall’esterno, un po' piu lontano, per
vedere l'intera immagine. In un certo senso, come
un ammiratore dell’italiano fuori dagli schemi, lo
faccio cosi, vedere lintera immagine, ma da
lontano, percio non vedo 1 dettagli. Ci sono piccole
particolarita nella comunicazione degli italiani che
soltanto 1 nativi "utilizzano". Ho messo questa
parola tra virgolette perché ci sono abitudini
subconscie, che si sono approfondite negli anni
con l'uso della lingua. Se si vuole valutare il
cambiamento di una lingua come un'evoluzione o
distorsione, penso che si debba analizzare questi
valori che vengono approfonditi nelle vite dei
parlanti della lingua stessa. Grazie al mio punto di
vista ¢ cardinale processare solo le risposte dei
parlanti italiani nativi, perché i valori menzionati
non vengono approfonditi necessariamente negli
“stranieri della lingua”.

Dunque lo scopo principale del mio questionario
era quindi quello di scoprire una piccola parte delle
abitudini comunicative soprattutto italiane.
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La metodologia

I1 metodo

La lingua ¢ un fenomeno che cambia in base alle
abitudini dei propri parlanti. Ecco perché quando
si vuole esaminare un certo aspetto di essa, si deve
cercare risposte al livello degli utenti. In questo
caso gli utenti sono 1 parlanti italiani, pia
precisamente italiani madrelingua, perché il mio
metodo di ricerca rende impossibile interrogare
adeguatamente gli altri che sono di una
madrelingua diversa dell’italiano.

Dunque per i motivi sopra citati, lo strumento di
raccolta dati di massa che ho scelto ¢ un
questionario  linguistico. 1l  questionario era
anonimo e completamente volontario, conteneva
dodici domande, ciascuna riguardante una specifica
abitudine nella comunicazione di un individuo. Le
domande soprattutto osservano i costumi nella
comunicazione scritta, poiché le piattaforme dei
Social Media consentono alle persone di
comunicare tramite la scrittura. Ma tuttavia, dal
mio punto di vista, il nostro linguaggio che usiamo
sui Social Media, quello che digitiamo su Internet,
agisce  sulla nostra  comunicazione  orale
fondamentalmente e per questo motivo ho inserito
nel questionario anche domande che riguardano
abitudini nella comunicazione orale.

La struttura del questionario

Durante la preparazione del questionario, ho
formato delle domande in base alle mie intenzioni
precedentemente stabilite: il primo gruppo di
domande era quello di acquisire dati sull'utente, il
secondo gruppo di domande era quello di svelare
le abitudini comunicative dei social media utilizzate
dagli italiani e il il terzo gruppo mi ha aiutato a
ottenere datl sull'opinione generale delle persone
sul fenomeno che accade alla loro lingua.

Inoltre, ho anche tenuto a mente che le persone
che stavano per compilare il mio questionario
avevano una quantita limitata di attenzione o
tempo che avrebbero voluto dedicare. Pertanto,
dopo aver fatto una ricerca in un ristretto gruppo
dei miei conoscenti, ho deciso di avere undici
domande obbligatorie in totale.

Infine, ho cercato di rendere le domande le piu

semplice possibili, quindi i gruppi di domande
menzionati in precedenza sono in ordine di

grandezza, poiché questo approccio ¢ stato
apprezzato dal focus group precedentemente
menzionato.

I. Gruppo di domande:

e La tua madrelingua ¢ l'italiano?

e (Quanti anni hai?

e In che tipo di insediamento abiti?

I1. Gruppo di domande:

e  Usi qualche tipo di Social Media?

e Che tipi di piattaforma usi? (Se hai scelto
"Si" nella domanda precedente) 7. Se hai
scelto "eccetera", elencali per favore con
l'uso di una virgola (per esempio: tiktok,
pinterest, ... )

¢ Quando comunichi sui Social Media, usi
acronimi? (Per esempio LOL, SLMV,
TVB, ILY ecc.)

e Se si, elenca alcuni degli acronimi che
utilizzi con l'uso di una virgola (per
esempio: LOL, SLMV, TVB, ILY ...))

e Quando comunichi sui Social Media, usi
forme tachigrafiche? (Per esempio usare
nn per non, cmq per comunque, ecc.)

e Se si, elenca e spiega alcune delle forme
tachigrafiche che utilizzi con l'uso di una
virgola (per esempio: nn per non, cmq per
comunque, ....)

e Quando comunichi sui Social Media, usi

abbreviazioni? (Per esempio asp petr
aspetti, ecc.)
e Se si, elenca e spiega alcune delle

abbreviazioni che utilizzi con l'uso di una
virgola (per esempio: asp per aspetti,...).

e In che misura usi emoticon o emoji per
dimostrare un sentimentor

e Usi patrole inglesi (per esempio 'facepalm'
o 'jogging")?

e Se si, elenca alcune delle parole inglesi che
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utilizzi con l'uso di una virgola (per
esempio: jogging, faceplam)

e Crei nuove parole quando parli sui Social
Media? (petr esempio 'cuorate' per mettete
like, scialla per stai tranquillo, ecc.)

e Se si, elenca alcune delle parole create che
utilizzi con l'uso di una virgola (per
esempio: 'cuorare' per mettere like, scialla
per stai tranquillo, ...)

®  Queste abitudini comunicative influenzano
la tua comunicazione orale?
ITI. Gruppo di domande:
e Pensi che grazie a queste abitudini la lingua

italiana subisca una distorsione o si

evolva?

e Se hai qualche suggerimento, per esempio
qualcosa che io devo osservare, scrivilo qui

per favore.

Analisi

Di seguito verranno valutati i risultati del
questionatio. Su tutti i 138 moduli pervenuti
questo saggio potrebbe ritenere adeguate 97
risposte in quanto premesso che solo la risposta di
madrelingua italiani puo considerarsi applicabile.
Grazie al primo gruppo di domande, ho analizzato
i dati da un punto di vista particolare: ho osservato
le diverse abitudini comunicative e la percezione
del linguaggio delle diverse fasce d'eta. Questo
permette di chiarire se «ci sono differenze
generazionali nelle abitudini comunicative degli
italiani o meno. Ora presentero un breve riassunto
delle mie scoperte prima di analizzarne a fondo il
significato.

I risultati

Osservando la differenza di eta dei risultati
ricevuti, i ho separati in due grandi gruppi di eta:
l'eta di 18 anni 0 meno e l'eta di 19 anni e oltre. In
questo modo potrei analizzare se c'¢ una differenza
tra le persone al di sotto e al di sopra dell'eta legale
per adulti. Inoltre, ho ricevuto quasi la stessa

quantita di risultati da entrambi 1 gruppi di eta (50
persone di eta pati o inferiore a 18 anni e 47 di eta
pari o supetiore a 19 anni), quindi il confronto
dovrebbe essere approssimativamente preciso.

Se confrontate le due fasce di eta hanno
mostrato abitudini leggermente diverse a livello di
comunicazione scritta. Tra le due fasce d'eta, le
persone di eta pari o inferiore a 18 anni tendono a
utilizzare maggiormente 1 metodi di formazione
delle parole, come l'uso di acronimi, l'uso di
tachigrafiche e l'uso di abbreviazioni, che ¢ il pin
frequente in base ai risultati. Per la fascia di eta piu
avanzata sembra che l'uso delle tachigrafie sia il
metodo preferito per rendere la comunicazione
"pit efficace”. Ma entrambi i gruppi di eta
sembrano per lo piu astenersi dall'uso dei metodi
menzionati.

Secondo il sondaggio, la fascia d'eta di 19 anni o
piu tende a preferire di gran lunga l'uso degli emoji,
poiché molti tra i piu giovani hanno ammesso di
non  utilizzare  questa  funzionalita  della
comunicazione online. Forse gli italiani pit giovani
usano meno emoiji rispetto agli adulti, ma i risultati
mostrano che tendono di piu a creare nuove parole
durante la comunicazione.

Seguendo il tema dellintroduzione di nuove
parole nella lingua italiana, ci sono interessanti
risultati per quanto tiguarda l'uso delle patole
inglesi. Entrambi 1 gruppi di eta osservati
condividono tendenze simili, poiché sulla base dei
risultati c¢'¢ una diffusione quasi uguale tra i due
esttemi dell'uso o meno di patole false. Tuttavia,
siccome il focus group ¢ relativamente piccolo,
anche le piccole deviazioni hanno grandi effetti,
quindi entrambi i gruppi di eta tendono un po' ad
astenersi dall'usare le parole inglesi.

Alla  domanda  sulle proprie  abitudini
comunicative orali, meta degli italiani di eta
inferiore o superiore ai 18 anni ha ammesso che le
proprie abitudini sono cambiate a causa della loro
lingua sui Social Media, mentre l'altra meta ha
affermato che le loro non sono per nulla
influenzate. Gli adulti, almeno la maggior parte di
loro, afferma di non aver notato alcun effetto sulle
proprie abitudini orali.

Infine, i 18enni o 1 piu giovani sono stati
equamente divisi quando ¢ stato chiesto se la loro
lingua subisce una distorsione o si evolve. Nel caso
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degli adulti, una percentuale leggermente maggiore
di loro sosteneva che la lingua subisce una
distorsione.

L’accelerazione della lingua

Uno dei risultati piu interessanti della mia ricerca
¢ stato che ogni persona italiana nativa, in altre
parole ogni soggetto eleggibile del mio
questionario, ha ammesso di utilizzare almeno due
diverse piattaforme di social media. Inoltre c'era la
possibilita di inserire altri tipi di social media
rispetto a quelli che ho presentato nel questionario
e tra le risposte delle persone compariva spesso
TikTok e Pinterest.

Entrambi questi siti incoraggiano la navigazione
veloce su Internet, proprio come quelli che ho
presentato come possibilita  selezionabili nel
questionatio, ad esempio instagram. Grazie a
questa promozione della ricezione accelerata degli
stimoli online, ci sono prove scientifiche che
supportano che l'essere umano stia attraversando
diversi cambiamenti, o in altre parole, una piccola
evoluzione. Sulla base di uno studio di Microsoft
nel 2015 (citazione dell'intetvallo di attenzione di
Microsoft) (I1), nel 200 l'intervallo di attenzione
medio di una persona era di 12 18 secondi. Entro il
2013, questo numero ¢ sceso a 8 secondi (I1).

Possiamo fare un collegamento tra questo
piccolo numero e la lingua che usano gli italiani. 1
diversi metodi per rendere la comunicazione piu
veloce e quindi piu breve, emergono in tutte le
fasce d'eta. Ad esempio, "TVB' ¢ una parola che ¢
stata un frequente esempio dato per l'acronimo
comunemente usato tra il popolo italiano. Significa
"Ti voglio bene', tuttavia l'espresso di questo
sentimento si sta infilando nella parola a tre lettere.
Stesso caso delle tachigrafie e delle abbreviazioni.
L'avverbio 'comunque' ¢ stato usato molte volte
come esempio e in base alle risposte ¢
comunemente usato semplicemente come 'cmg'.
Anche verbi semplici come 'aspettal' ¢ abbreviato
in 'aspe' o 'asp.

L'uso frequente delle emoji ¢ anche un modo per
esprimere le emozioni piuttosto pit velocemente.
Ogni fenomeno individuato nelle questionari e
ogni risultato mette in evidenza il fatto che i social
media potrebbero avere un duro effetto sulla lingua

degli italiani. Sia a livello scritto che orale,
suppongo, poiché una parte dei gruppi di eta ha
ammesso che c'¢ un effetto osservabile anche sulla
loro comunicazione orale.

Il tempo sacrificato per la lingua

Solo una piccola parte delle fasce d'eta ha
ammesso l'uso dei diversi tipi di abbreviazioni,
nuove parole ed emoji. Guardando al quadro piu
ampio, gli italiani interpellati non mostrano una
tendenza all'estremo di utilizzare solo il 'linguaggio
distorto dei social media'. Infatti si osserva il
contrario. Gli intervistati di lingua italiana non
preferiscono utilizzare abbreviazioni e altri termini
che possono essere considerati innovativi sui social
media nella loro comunicazione scritta e orale. Cio
suggerisce una sorta di conservatorismo linguistico:
sebbene le abbreviazioni abbiano indubbiamente
vantaggi in termini di tempo dedicato alla
comunicazione, ad esempio, questo tisparmio di
tempo viene in qualche modo sacrificato dagli
intervistati per proteggere la lingua italiana.

Conclusione

Come ho accennato nell'accattonaggio, Giuseppe
Antonelli sostiene che ¢ ovvio che ¢'¢ un rapporto
piuttosto stretto tra il linguaggio degli SMS e il
linguaggio giovanile (Antonelli, Giuseppe, 2009).
Questo apre una possibilita davvero interessante:
se ¢'¢ uno stretto ¥ rapporto tra la lingua degli SMS
e la lingua giovanile, ma l'accelerazione della
comunicazione grazie ai Social Media non ha gravi
effetti sulla lingua stessa, perché gli italiani,
secondo i mio sondaggio , ancora equamente
separati in due gruppi alla domanda se la loro
lingua stia attraversando un evoluzione o subisca
una distorsione?

Secondo la teoria del relativismo linguistico di
Shapiro e Wolf (Carolis, 2018), lingua-pensiero-
cultura interagisce strettamente. L'uso della lingua
italiana, sia in relazione al pensiero che alla cultura,
forma un'unita. Pertanto, se non si riesce a trovare
la soluzione della domanda nella lingua utilizzata,
forse la risposta andrebbe ricercata nella storia della
cultura. Ma per ora, la mia ipotesi che le
piattaforme Social Media influenzano
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fondamentalmente le abitudini comunicative di
quasi tutti 1 patlanti italiani, a livello di
comunicazione scritta e anche orale, € vera solo in
piccola parte e sulla base degli italiani intervistati, i
cambiamenti all'interno la lingua italiana non puo
dirsi distorsioni o necessatie evoluzioni.
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Az ismertetett konyv 2021-ben jelent meg, a  kapcsolatos nehézségeket. Eddigi szakmai munkds-
Liceum Kiadé (Eger) gondozasiban. A szerzé sagaban fontos szerepet kapott az iskolakezdés
egyetemi oktaté munkaja mellett gyakorld gyogype-  id8szaka, az ezzel kapcsolatos diagnosztikus tevé-
dagogusként is szerzett tapasztalatokat, igy elmond-  kenység, az 6vodabdl iskolaba torténé atmenet
hatjuk, nem kizardlag elméleti szempontbdl ismeri  segitése. Eziranyd elkotelezettségét publikacios
a feldolgozott kérdéskorok jelentGségét és az ezzel — tevékenysége, konferenciael6adasai is bizonyitjak.
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Az iskolara valé megfeleld felkésziiltség eléré-sének
tamogatasa pedig atvezet a konyv -ezzel egyltt
pedig a szerzé szakmai munkassiginak- masik
kilonb6z6
terapias lehetGségek bemutatasahoz, hatékonysaguk

sarokpontjahoz, a mozgastejleszté
vizsgalatahoz, illetve hozzajarulasukhoz a tanulasi
készségek fejlédéséhez, végsé soron pedig a hate-
kony iskolai bevalashoz, az eredményes tanulasi ut
eléréséhez.

Noha a mozgasfejl6dés minéségének és a tanulasi
folyamatok eredményességének Osszefiiggése aligha
tekinthet6 radikalisan 4j felismerésnek, a szerz4
mégis képes az eddigi ismeretek Gsszegzb attekinté-
sét meghalad6an 4j, eddig kevéssé vizsgalt kontex-
tusba is helyezni a kérdést. A koényve els6é 6
fejezete, amely a mozgas szerepének jelentGségét
mutatja be a tanuldsi képességek fejlédésében,
leginkabb Gsszegz8, az eddigi kutatasi eredmé-
nyeket rendszerbe foglalé része a milnek. A szerz6
kitér a mozgas jelentGségének bemutatisira a
gyermek fejlédésmenetében, ismerteti kapcsolatat a
megismer$  funkcidk fejlédésével is. Ezutan
szlkitve a témat, a mozgasfejlédés és a tanulasi
zavarok Osszefliggéseit veszi goresé ald, majd az
iskolai tanulas eredményességéhez kapcsoltan ir a
mozgasos készségek fejlettségérSl. Bz az elméleti
jellegl attekintés gazdag, sokrétd, szamos relevans
irodalomra éptl. Feldolgozza olyan, hazai és
kialfoldi szerz6k gondolatait, akik nehezen lenné-
nek megkeriilhet6k a témaban, {gy 6rémmel
olvastam utalasokat Gyarmathy FEvéra, P. Balogh
Katalinra, Lakatos Katalinra és szamos mas, a téma
szempontjabdl jelentGs szerzére. Az Gsszefoglald
szakasz érzékeltett Nagyné Klujber Marta alapos,
analitikus gondolkodasmadjat, a mozgastejlédéssel,
illetve a mozgas ¢és tanulds Osszefliggéseivel
kapcsolatos széles kord ismereteit.

A masodik f6 fejezetben ratér a kiilénb6z6
mozgasterapias eljarasok attekintésére. Ebben a
szakaszban nagyon szépen tetten érheté a szerzo

gyogypedagogusi szemléletmédja, a hivatkozasok

jelentSs része gyogypedagogus szakemberek mun-
kaira utal. Ezzel egylitt nem feledkezik meg arrél
sem, hogy a gyégypedagégia milyen kapcsolédasi
pontokkal rendelkezik, igy emlitést tesz az orvos-
vagy a
vonatkozasokrdl is. Ebben a szakaszban mar meg-

tudomannyal pszicholégiaval  rokon
jelenik a pedagdgiai szakszolgalat, mint ellat6 intéz-
mény, példaul a diagnosztikus feladatok kapcsan. A
szerz$ az eljarasok ismertetésében nem veszik el a
részletekben, hiszen a rendelkezésre all6 (mozgas)-
terapias spektrum bemutatasa 6nallé kétet téméja is
lehetne. Helyesen érzékelteti a terapias kinalat
béviilését, ramutat azonban arra is, hogy nem min-
den eljaras tekinthetS kelléen megalapozott, tudo-
manyos bizonyitékokkal alatimasztott fejlesztési
lehet6ségnek. Egy fontos félmondat (,,... emellett
tzleti vallalkozas is”) jol illusztralja azt a fajta
problémakoért, amelyet a terapias kinalat bévilése
magaval hozott. A terapias lehetGségek bemutatasa-
ban kiemelt szerepet kap a perceptuomotoros
alapvetési modszerek emlitése, amelyek ko6z06s
célkitlizése, hogy az észlelés és mozgas fejlesztésén
keresztll tdmogassak a tanuldsi folyamat eredmé-
nyességét. Ezen tdl a verbdlis és nonverbalis
pszichologiai jellegli terapids tevékenységekre, a
beszédfejleszts, logopédiai jellegd modszerekre, a
jatékterapiara, s mas terapias formakra is figyelmet
fordit. Fontos, hogy a hazai kinalat béviilését és
attekintését kévetGen megprobalja  kontextusba
helyezni  mindazokat a  megkozelitéseket,
amelyeknek kapcsolédasi pontjaik vannak nemzet-
kozi eljarasokkal, perspektivakkal. Itt talan lehetett
rendszerezni  az

tobb
modszer is megemlitésre keriil (Petd-féle konduktiv

volna kissé

attekintett

céliranyosabban
metédusokat, hiszen olyan
pedagdgia, Dévény Anna gyogytornija vagy a
Katona-féle neurorehabilitacid), amelyek kifejezet-
ten magyar ,,fejlesztések”, a nemzetkdzi alapjaikrol
azonban nem sok dertl ki a sz6vegb8l. Mindezzel
egyltt, megemlitésiik természetesen helyes és fon-

tos, hiszen olyan alapvet6 eljarasokrél van szo,
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amelyeknek mindenképpen helye van egy ilyen
jellegl ismertetésben.

A mozgasterapiak fogalmi megkézelitéseinek
feldolgozasa zarja ezt a fejezetet, amelyben a szerz6
szintén egy fontos és igencsak problematikus
pontra is felhivja a figyelmet. Ez nem mas, mint a
kilonboz6  terapias ellatasok egymashoz val6
kapcsolata és a metédusok hasz-nalatahoz sziiksé-
ges kompetenciadk mibenléte. Az eljarasok kozotti
eligazodast az sem igazan segiti, hogy szamos,
kiilénb6z6 végzettségl, illetve kiilonbozé agazat-
ban tevékenykedd szakember és az altaluk végzett
tevékenység egyarant illethetd ,,mozgasterapeuta”,
lletve ,,mozgasterapia” megjelolésekkel, ugyan-
akkor ezek a lehet6ségek egymastdl nagyon eltérs
mechanizmusokkal ~ midkddhetnek  és  jelleg,
valamint sulyossag szerint jelentSsen kiilonbo-z6
problémak spektrumat fedik le. A szerz6 explicit
moédon ugyan nem mondja ki, de utal arra, hogy a
kilonb6z6 modszerek, iranyzatok és agazatok
kozotti eligazodds nem csak a laikusok, hanem akar
a szakemberek szamara is nehézkes lehet.

A koényv kévetkezd fejezete a koragyermek-kori
intervenciéban végzett mozgasterapids tevékeny-
ségre fokuszal. Ennek az idészaknak a kiemelt

szerepére az utébbi id6ében nagyobb hangsuly

keriilt a korabbiakkal Gsszehasonlitva, hiszen
ismeretes, hogy a korai életkorban t6rténé

beavatkozasok jelentSs szetephez jutnak a kilon-
bo6z8, rendszerint a fejlédé idegrendszert érinté
karosodasok, zavarok korrekcidjaban. A szerzé is
ramutat arra, hogy a korai életkorban torténd
megfelel6 diagnosztikus tevékenység, tehat a
gyermek problémainak, eltér6 fejlédésmenetének
alapos és szakszerd felmérése, valamint az etrre
alapozott terapids beavatkozasok kulcsfontos-
saguak lehetnek a fejlédésmenetben. Szakszol-
galatban dolgozé szakemberként is pontosan
latom, hogy a korai intervencié milyen fontos
eleme a szll6kkel valé megfelel6 egyluttmikodés,

bevonasuk a gyermek fejlesztésébe. Erre Nagyné

Klujber Marta is ramutat, s ennek a jelent6ségét
nem lehet eléggé hangoztatni. A szerz6 bemutatja a
koragyermekkori  intervencié  ellitérendszerét,
amely nem kizardlag a koznevelés intézmény-
halézatara kotlatozodik, hiszen a szocialis szféra és
az egészségligy szintén fontos szerepet jatszanak
benne. A kéznevelési térvény fogalomhasznalatira
épitve a korai intervencié célcsoportjaként a
kiemelt figyelmet igénylé gyermekeket jeloli meg,
életkor szempontjabdl pedig az iskolaskor el6tti
id6szakot feldlel6 periddus a relevans. Ez a fajta
meghatirozas nagyon sokféle, eltéré fejlettségi
szintl, kilonbozs jellegh és sulyossagu prob-
lémaval érintett és kiilénboz6 ellatasokra szoruld
gyermeket foglal magaba.

A szerzG érzékelteti, hogy a mozgasterapiaban
részesulé, korai intervencidban részt vevd
gyermekek pontos létszamanak meghati-rozasa
sem egyszer feladat. Becslése szerint 11 ezer 6
koriili azoknak a létszama, akik fejleszté nevelés-
ben, bélcsédei ellatas keretén belill korai fejlesz-
tésben vagy 6vodaban sajatos nevelési igénytként
valamilyen ellatdsban részestlnek, ehhez azonban
fontos hozzatenniink azt is, hogy a pedagdgiai
altal gyogypedagdgiai
tanacsadas, korai fejlesztés és gondozas szakfe-

szakszolgalatok nyujtott
ladatban ellatott gyermekek kére ennél szélesebb is
lehet.

A kovetkezé alfejezetekben a koragyermekkori
intervencié hazai torténeti fejlédését, illetve az
ellatérendszerben tapasztalt nehézségeket vazolja a
szerz$. Bz utdbbiak koz6tt az informacidk hidnya,
az intézmények kozott atjarhatésig, a szakmai
protokollok hianyossagai, illetve a szakember-
ellatottsag kérdései is szerepelnek. Utébbi minden
olyan szakember szamara meglehetSsen fajdalmas
pont, aki barmilyen médon is kapcsolatba kertil
ezzel a kérdéskorrel. A szakemberek létszama is
fon-tos kérdés, de az altaluk birt specialis, életkor-
és modszerspecifikus végzettségek megléte vagy
hianya sem elhanyagolhat6. A kényv szerzGje kitér
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ezeknek a kérdéseknek a megvitatdsara is. Ezzel
kapcsolatban talan annyi megjegyzés tehetS, hogy a
szerz6 altal hivatkozott 2009-2011 korili adatok
talan azota javulhattak, arrél nem is beszélve, hogy
a koragyermekkoti intervencié kiemelt jelen-tEségt
agazattd nyilvanitasa is ezt kovetSen kovetkezett
be. Igy a kilonbéz6 terapids meg-kézelitések
alkalmazasa a koragyermekkori intervencidban is
némiképp valtozhatott az eltelt évek fényében.

A szerz6 ezen tul bemutatja azokat a leggya-
koribb célcsoportokat, akiknél a korai fejlesz-
tésben, koragyermekkori intervenciéban leginkabb
szitkségesnek mutatkozik a mozgasterapias mod-
szerek alkalmazasa, amely gyakran a szenzoros
integraciés eljarasokkal 6sszekapcsolodva jelennek
meg,.

A konyv kovetkezd {6 fejezete a pedagdgiai
szakszolgalatok rendszerét, felépitését és mi-
kodését mutatja be, kilonds tekintettel a kora-
gyermekkori intervenciéban betoltott szereptikre.
A pedagdgiai szakszolgalatok szerepe az iskolaskor
elStti életszakasz tamogatasaban igencsak jelentds,
amint erre a szerz$ is ramutat, a szakfeladatok
tobbsége ebben az életkorban is elérhetd, relevans.
A kényv nem kizardlag az ellatas tipusait ismerteti,
hanem az ellatasi folyamat modelljét is bemutatja,
amely hasznos lehet az igénybe vevék szamara. A
mozgasfejleszt6 eljarasok szerepét is részletezi a
szakszolgalati tevékenységekben. A mozgastejlesz-
tés lehetéségeinek hozzaférhet6sége a pedagdgiai
szakszolgalatokban megemlitésre keriil, de késébb
ez még fontos szerephez jut a kényvben. Tovabbi
fontos szempontot jelent a mozgastejlettség
szintjének, a mozgasallapotnak a felmérése is. A
szerz$ kiemeli, hogy ennek a diagnosztikaja kiemelt
jelentGségli a pedagodgiai szakszolgalatok tevékeny-
ségeinck spektrumaban, amely igy képes jelezni a
mozgasterapias ellatasok iranti sziikségletet is.

A szerz6 komoly kutatémunkat folytatott, amely
vonatkozé

a  mozgasterapias  lehetéségekre

igényeket és a pedagogiai szakszolgalatokban vald

hozzaférhetéséget mutatja be. A vizsgalat
eredményei feldolgozasaba beleszévi a szerz$ az
iskolaérettségi vizsgalatokkal kapcsolatos kutata-
sanak eredményeit is. A mozgasterapias igények
megallapitasdhoz H-ves megyei adatokat hasznalt
fel a szerz6, amelynek alapjat a 2016/17-es tanév
iskolaérettségi vizsgalatainak anyaga jelentette. A
,»Vizsgaloeljaras az iskolai felkésziiltség megité-
lésében” és az MSSST szirlteszt mozgastejlett-
ségre vonatkoz6 adatai megjelentek a statisztikai
elemzésben. A Heves megyei adatok 291 gyermek
iskolaérettségi  vizsgalataira  alapozottak. A
gyermekek teljesitményét a szerzé Osszevetette a
sztenderd minta adataival, amibdl jol lathat6, hogy
a kutatdsi mintdjdban szerepl6k teljesitménye
lényegesen elmarad a sztenderdtSl. Ez aligha
kizarélag Heves megyei sajatossig — a Borsod-
Abatj-Zemplén megyei tapasztalataink is inkabb
hasonlitanak a szerz6 Heves megyei ered-
ményeihez.

A szerzé bemutatja a mozgasfejlettség Ossze-
fuggéseit mas képességteriiletekkel, illetve arra is
kitér, hogy a motoros készségek meglehetGsen
sokréti  képességteriileteket foglalnak magukba.
Ezekre a részteriiletekre vonatkozéan is bemutat
adatokat, kulonbozé életkori Ovezetek szerinti bon-
tasban. Frdekes eredményeket hoz az MSSST
szlrések mozgasfejlettségre vonatkozé adatainak és
az iskolaérettségi  vizsgalatok hasonlé ered-
ményeinek Osszevetése is. A mintdba bekerdlt
gyermekek  teljesitményét kutatasi hipotézisek
alapjan is vizsgalatnak veti ala a szerzd, illetve a
vizsgalatkérések pedagogiai jellemzésének adataival
is 6sszehasonlitja Gket.

A gyermekek viszonylag nagy aranyban kaptak
tovabbi fejlesztésre vonatkozé javas-latot, azonban
ezek kozott alig néhany esetben fordult el
specifikusan mozgasfejlesztésre utald javaslat. A
szerz$ ugyan tesz egy olyan kitételt a fejleszto
foglalkozasra javaslatot kapott gyermekek esetében,

hogy ,,része lehet a gyermekek igényeihez igazodva
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a mozgasos készségek fejlesztése is.” A kilonb6zs

mozgas-terapias  eljarasok  jelentGs  részben
igazodnak a  Heves megyei szakszolgalati

intézmények kinalatahoz, minddssze két olyan eset
fordul el6 az adatok kozott, amikor a javasolt
terdpia biztositdsira az adott tagintézményben
nincsen lehetSség.

Az orszagos szintd adatgydjtés a pedagdgiai
szakszolgalatok 17%-at foglalja magaba. Fon-tos
eleme a konyvnek, hogy a pedagogiai szak-
szolgalatok 1étszamadatait is bemutatja. Az ilyen

intézményekben dolgoz6é pedagdgusok  sajnos
pontosan tudjuk, mennyire nagy gondot jelent sok
helyen a szakember-ellitottsag hidnyos volta. Az
adatok azt is elaruljak, mennyire ,fejnehéz” a
pedagdgiai szakszolgalatok szempontjabdl is az
orszagban a  szakemberek eloszlasa, hiszen
Budapesten mutatkozik egyediil olyan adat, amely
szerint a jogszabalyilag meghatirozott minimalis
létsza-mot meghaladja a szakszolgalatokban foglal-
koztatott szakemberek szama. Minden mas helyen
ez kisebb-nagyobb mértékben, de elmarad. Ezt
sajnos fontos latnunk, fontos, hogy a szakmai
kézosségen tidl lathatéva valjon ez az informaci6 a
szélesebb kozonséghez is. A kevés szakember
Ohatatlanul befolyassal lehet a nyujtott szolgal-
tataisok mennyiségére és minbségére is. A
mozgasterapias képzettséggel rendelkezé szakem-
berek szama is altalaban alacsony, a legtébb, a
vizsgalatban részt vevé tagintézmény 1-5 ilyen
képzettségli pedagdgussal rendelkezik. A kapott

eredmények  érdekessége, illetve a  korabbi
felvetések alatamasztisa, hogy a viszonylag kevés
szamu  szakember viszonylag sokféle terapias

moédszerben jartas. Az adatok érdekes képet
mutatnak, de -amint arra a szerz$ is utalast tesz-
pontosabb képet kaphatott volna, ha minden
szakszol-galati intézmény rendelkezésére bocsat
ada-tokat. Az mindenképpen fontos (és bizonnyal
szélesebb korben is, nem csak Heves megyében
érvényes) adat, hogy a mozgasterapias képzettségli
szakemberek tdlnyomé tObbsége egy iranyzat
ismeretével rendelkezik. A szakemberek nagy
aranyban {télik fontosnak a mozgasterapiak alkal-
mazasat a pedagogiai  szakszolgalatok  tevé-
kenységében. A konyv bemutatja a szakemberek
elégedettségét a mozgasterapias ellatdssal, a tajékoz-
tatds adasanak képességével, illetve a szolgaltatas
biztositasinak mindségi szempontjaira vonatkozo
néze-teit is.
Osszességében elmondhatjuk, hogy Nagyné
Klujber Marta kényve hianypétls és szamos érde-
kes adattal szolgal6 munka. Nagy el6nye a meg-
jelent konyvnek, hogy bizonyos kérdések megfogal-
mazasat is facilitilhatja, amelyek a tertleten tovabbi
kutatasokat vetithetnek elére. A szerzé alapos,
széles kord ismeretanyagra timaszkodd elméleti
attekintése, modszertanilag  megalapozott  és
sikeresen végrehajtott kutatdsa egyarint hasznos
informaciéval szolgalhat a mozgasfejlesztésben
téma irant

tevékenyked6 szakembereknek, a

érdekl6dSknek egyarant.
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A kotet szerkesztéi, Dr. Mez6 Ferenc és Dr. Me-
z6 Katalin, a hazai tehetséggondozas ismert sze-
repléi. A kiadvannyal egyrészt a fiatal alkotok tel-
jesitményre Osztonzését, tudomanyos palya irdnti
szocializaciojat, masrészt kreativitasuk fejlesztését
céloztak meg. Végil: a szerz6k nem titkolt célja
volt az is, hogy az Olvaséknak is 6tleteket adjanak
az innovacioval kapcsolatban.

A szerkeszt6k céljaikat minden bizonnyal elérték,
hiszen a kiadvanyban kézel félszaz (pontosabban:
45) szerz6 {rasa révén tébb mint masfélmillio()
lehetséges termékre, termékvariaciora lelhet az
olvasé. A termékétletek az alabbi kategéridkba
sorolhat6k.

Elektronikus termékekkel kapcsolatos innova-
ciokra tett javaslatok:

e Antal Krist6f: Javaslat projektor termék to-
vabbfejlesztésére

e Farkas Andras Adrian: Javaslat okos tabla
termék tovabbfejlesztésére

e  Gulyas Viktéria Alma: Javaslat hordozhaté
monitor termék tovabbfejlesztésére

e Géczi Balint: Javaslat mobiltelefon termék
tovabbfejlesztésére

e  Gyurké Liliana: Javaslat kamera termék to-
vabbfejlesztésére

e Jandacsik Julianna: Javaslat kamera termék
tovabbfejlesztésére

e Jo6 Balazs: Javaslat digitalis konyv termék
tovabbfejlesztésére

e Kardos Timea: Javaslat oktatisi/kutatasi
segédeszkoz  termék tovabbfejlesztésére
torténészek és tarstudomanyok képviseldi,
tanuldi szamara

e Kerekes Hunor Akos: Javaslat kosarlabda
cip6 termék tovabbfejlesztésére

o  Krist6f Patricia: Javaslat k6z6sségi okos sa-
tor termék tovabbfejlesztésére

e Magyar Elemér: Javaslat digitalis tiikor nél-
kili ~ fényképezégép termék  tovabb-
fejlesztésére

e Miklésvari Ambrus: Javaslat 302. terem
hangrendszerének és akusztika fejlesz-
tésének tovabbfejlesztésére

e Riacz Alexandra: Javaslat online gyakorlati
tudast segité oktatasi segédanyag termék
fejlesztésére

e Salga Bence: Javaslat okos falitjsag termék
tovabbfejlesztéséhez

e Suhaj Milan: Javaslat pendrive (128 gb) tet-
mék tovabbfejlesztésére

e Tasi Mark Krisztian: Javaslat sagdgép tet-
mék tovabbfejlesztésére

Szoftverfejlesztést célz6 ajanlasok:

e Bollok Botond: Javaslat kézirast elemzé
program termék tovabbfejlesztésére

e Gomori Adam: Javaslat titkositott do-
kumentumokat  Gsszegzs program-
/szoftver termék tovabbfejlesztésére

e Mendsaikhan, Amarjargal: Javaslat prog-
ram termék tovabbfejlesztésére

e Molnar Attila: Javaslat szoftver termék to-
vabbfejlesztésére

Sporthoz kapcsoldédéd innovacidkat vetettek fel az
alabbi szerz6k:

e Bak Benjamin: Javaslat cip6, halo, térdvédo
termék tovabbfejlesztésére

e Galcsik Mark: Javaslat uszoda termék to-
vabbfejlesztésére

e Horvath-Varga Péter: Javaslat réplabda
termék tovabbfejlesztésére

e Kovacs Daniel Martin: Javaslat sportruha-
zati termék tovabbfejlesztésére

e Kucsinka Panna Zséfia: Javaslat edzéshez
hasznalhat6 termékek tovabb fejlesztésére

e Lukacs Patrik Zoltan: Javaslat sportkomp-
lexum termék tovabbfejlesztésére

Egészségiigyi, higiéniai termékekkel kapcsolatos
lehet6ségeket vazolt:
e Balog Zsoéfia: Javaslat szemiiveg termék
tovabbfejlesztésére
e Olajos Botond: Javaslat a hajsampon
tovabbfejlesztésére
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Elvezeti cikk, élelmiszer volt a termékfejlesztési
javaslatok kézpontjaban az alabbi szerz6k esetében:
e Farkas Andras Adrian: Javaslat az elek-
tromos cigaretta tovabbfejlesztésére
e Mezei Daniel: Javaslat taplalékkiegészit6
termék tovabbfejlesztésére
e Mészaros Ferenc: Javaslat energiaital ter-
mék tovabbfejlesztésére

Az idegenforgalom, turizmus, kultira, koézos-
ségszervezé terén megvalésithaté  innovacidkat
vazolt:

e Hegyi Maté: Javaslat kulturdlis kamion
termék tovabbfejlesztésére

e Komaromi Roland: Javaslat egri var ter-
mék tovabbfejlesztésére

e Lellak Viktéria: Javaslat hotel termék to-
vabbfejlesztésére

e Mészaros Zsofia: Javaslat kézosségi busz
termék tovabbfejlesztésére

e DPoka Patrik: Javaslat Magyarorszag és a
Tisza-t6 Okoturisztikai fejlesztésére

e Skulka Botond Gyula: Javaslat labbal hajt-
haté kozOsségi vizibusz termék tovabb-
fejlesztésére

Termékfejlesztési divathoz
kot6dé szerzok:

javaslataikban a

e Bornemissza Anna: Javaslat cip§ termék
tovabbfejlesztésére

e Tuzik Bence: Javaslat cip6é termék to-
vabbfejlesztésére

e Katona Dominika: Javaslat Gj ruhamarka
(fels6k, nadragok, kiegészit6k) termék
tovabbfejlesztésére

e Lukacs Attila Bence: Javaslat cip6 termék
tovabbfejlesztésére

e Novak Boldizsar: Javaslat cipé termék to-
vabbfejlesztésére

Képzémuvészetet segitd termékek innovacidjara
vonatkoz6 felvetéseket tett:
e Majnar Monika: Javaslat kornyezetbarat
ecsetkészlet termék tovabbfejlesztésére
e Maté Erika Tlnde: Javaslat festGecset tet-
mék tovabbfejlesztésére

Kutatast segité innovaciéra vonatkozé javaslatot
mutat be:
e Molnar Ibolya Katalin: Javaslat roncsolas-
mentes régészeti feltiréeszkozok kombi-
nalasa termék tovabbfejlesztésére

Osszefoglalva: a kiadvany értékes 6tleteket adhat
Olvaséinak a termékfejlesztés szines vildagaban.
Akar a konkrét Otletek, akar a termékfejlesztési
varidciokat lehetévé tevé Otletmatrix modszer al-
kalmazasa segitheti a kezd6 innovatorokat, a val-
lalkoz6 szellem@ Olvasékat 6j termékek, s arra
épuld start up-ok létrehozasaban.

A kiadvany ingyenesen elérhet6 a K+F Stadio
Kft. weboldalan: https://www.kpluszf.com
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Szerzb:
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Debreceni Egyetem

(Magyarorszag)
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Mez6 Katalin (2022): Beszamol6 a ,,Holgyek a tudomanyban 2020/2021 projekt” eredményeirSl. Kiilinleges
Bandsmid, 8. (2). 143-152. DOI 10.18458/KB.2022.2.143

Absztrakt

A K+F Stadié Kft. ,,Holgyek a tudoméanyban — 2020/2021” projektje a magyar Nemzeti Tehetség

Program timogatasaval valosul meg. Jelen tanulmany ennek a programnak az eredményeit mutatja be.

Kulcsszavak: nék, tudomany, projekt
Diszciplinak: pszichologia, pedagdgia

Abstract

REPORT ON THE RESULTS OF THE "LADIES IN SCIENCE 2020/2021 PROJECT"
The “Ladies in Science - 2020/2021” project of the K+F Stadié Kft. (R&D Studio Ltd.) is realized with
the support of the Hungarian National Talent Program. This study presents the results of this program.

Keywords: women, science, project
Disciplines: psychology, pedagogy

A K+F Stadié Kft. 2020/2021 évben meg-
valositani tervezett, am a COVID-19 virus okozta
vilagjarvany miatt 2022. juniusig kitol6dé ,,Hol-
gyek a tudomanyban 2020/2021” cimd tehetség-

§ l[?h

MINISZTERELNOKSEG

gondozé programja Nemzeti Tehetség Program és
a MiniszterelnGkség 4altal biztositott palyazati

tamogatassal valosult meg (palyazati azonosito:
NTP-NEER-20-0009).

Nemzeti

~ ;
Tehetség Program
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A projekt misszidja: a tudomanyos karrier irant
érdekl6ds fiatal néi tehetségek segitése. Direkt cél-
ja: a résztvevék szamra tehetséggondozé program,
tréning, és min. 1-1 publikiciés és konferencia ta-
mogatason keresztil megvalésuld tehetséggondo-
zasa, illetve néknek/szileiknek 5 workshop tartasa.
Indirekt cél: Magyarorszag felséfokd intézményei-
ben hallgaté/dolgozé fiatal néi tehetség szamara
publikaciés/konferencia/workshop timogatés fela-
janlasa (a bevalogatott 20 fiatal tehetség szervezdi
bevonasaval).

E teljesitményre Osztonzs gazdagits, tehetség-
gondozé program eredményeit az alabbiakban
soroljuk fel.

Kiadvany

A program keretében kiadasra keriilt a résztvevé
fiatalok
kényv, melyben 33 db tanulmany megjelentetésére
keriilt sor.

A kiadvany:

altal irt tanulmanyokbdl megalkotott

Mezé Péter Daniel
(Szetk.):  Tudoma-
myos teljesitmeényeket e-

wwnbphisam

TUDOMANYOS TELJESITMENYEKET
ELERG HOLGYEKROL

(NEMCSAK HO

lérd hilgyekrdl (nem-
csak hilgyeknefk).
K+F Stadié Kft.,

13-19.
978-615-

L GYEKNEK)

Moz Pétor

Debrecen.
ISBN
81707-3-4

A kiadvany célja: olyan, a tudomanyos életben
kiemelkedS teljesitményeket eléré holgyek élet-
utjanak, életmivének megismerése és feldolgozasa,
akik kévetend$ példaként, mintaként szolgalhatnak
a tehetségek szamara. A példakép olyan kévetend6

minta, vagy akinek tettei

lajdonsagai kévetésre Gsztondzhetik a példaképet

személy, vagy tu-
valasztokat.

Az életdt nyomon kovetésével lehetéség nyilik a
fiatal tehetségeknek a sajat szakmai- és maganélet
Osszevetésére a jelentSs alkotasokat 1étrehozo sze-
mélyekkel, valamint a mikro- és makrokdrnyezeti
hatasok feldolgozasaval a tudomanyos életpalya
kiépitésére hatd tényezGk elemzésére is sor kertl-
het.

A tanulmanykoétetben feldolgozott személyek be-
mutatdsit a programban résztvevlk sajat valasztas
alapjan alakitottak ki, els6sorban abbdl a meg-
fontolasbdl kiindulva, hogy a sajat érdeklédési ko-
rikhéz mely - a tudomanyos terileten jelentds e-
redményt elért — tudos all legkdzelebb.

A kotet szerz6i a természettudomany szamos te-
riletén kiemelked6 alkotast létrehozé holgyekrdl ir-
tak.

A kotetben feldolgozasra keriilt Dorothy Hodg-
kin vegyész, kémikus (Antal, 2021; Gyurko, 2021);
Marie Curie fizikus (Balogh, 2021; Bollék, 2021;
Géczi, 2021; Kerekes, 2021; Lellak, 2021; Lukacs,
2021; Miklésvari, 2021; Molnar, 2021; Péka, 2021;
Sulyok, 2021; Tamaska, 2021); Inge Lehmann
szeizmologus és geofizikus (Bornemissza, 2021);
Rachel Carson, tengerbiologus, 6kologus (Galcsik,
2021); Sass Flora felfedez6 (Gulyas, 2021); Chien-
Shiung Wu részecske és kisérleti fizikus (Katona,
2021); Grace Murray Hopper ellentengernagy, ma-
tematikus (Komaromi, 2021); Jane Goodall eto-
légus, antropolégus, primatolégus (Kovacs, 2021;
Tasi, 2021); Henrietta Swan Leavitt, csillagasz
(Kristof, 2021); Maria Gaetana Agnesi nyelvész,
matematikus, filozofus (Majnar, 2021); Artemiszia
matematikus, csillagdsz (Menyhart, 2021); Jean E.
Sammet informatikus (Suhaj, 2021) élete.

Az orvostudomanyok tertiletérdl Elisabeth Kiib-
ler-Ross pszichiater (Farkas, 2021); Susan Green-
field gyégyszertani tudods, iré6 (Lukacs, 2021) élet-
muvének ismertetésére kerdlt sor.
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Emellett a fiatalok napjaink kiemelked$ hazai és
nemzetkézi alkotéi kozil is vélasztottak. Igy a
kotetben bemutatasra keriilt Bondar Maria régész
(2021), Kondorosi Eva biolégus kutaté (Olajos,
2021); Kariké Katalin kutatébiolégus (Mezei, 2021;
Skulka, 2021); Esther Duflo kézgazdasz (Racz,
2021); T. S6s Vera matematikus (Salga, 2021) élet-
palyajaja, eddig elért eredményei.

A kotetben bemutatott alkotok életutja, szakmai
életpalyaja nagyon kiilonb6z38, azonban kozos ben-
niik, hogy holgyként (idénként sajat korszakuk ne-
hézségein atlépve) vilagszinvonald eredmények és a
szakteriiletiiknek megfelel$ el6re mutaté produktu-
mokat hoztak létre. Jelentés elére 1épéseket tet-
tek/tesznek a j6v6 genericidjanak felkészitéséért is.
A kotetben szereplS valamennyi kutaté valodi pél-
daképként szolgal a réluk irok szamara, karrierautjuk
életcélként és jovOképként 1s megjelenhet a
tehetségek el6tt.

A palyazati program ezen eleme mindezek mellett
a programban résztvevé fiatalokat bevezette és
megismertette a publikicié készités rejtelmeivel. A
résztvevOk ismereteket és felkészitést kaptak a
tudomanyos {rds elemeire vonatkozéan. Folya-
matos mentoralas segitségével elkésziiltek a tanul-
manyok, melyek a legtobb szerz6 esetében az elsé
ilyen jellegti megjelenést jelentették.

Ezaltal a program biztositotta az elsé 1épéseket a
résztvevlk szamara a tudomanyos életben vald ér-
vényestilés iranyaba.

A megjelent tanulmanyok bibliografiai adatai:

1. Antal Krist6f (2021): Dorothy Hodgkin to1-
ténete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tudo-
mdnyos teljesitmeényeket elérd holgyekril (nemesak
holgyeknek). K+F Stadié Kft., Debrecen. 13-
19.

2. Balog Zsofia (2021): Marie Curie torténete.
In Mez6 Péter Daniel (Szetk.): Tudomanyos
teljesitményeket elérd hilgyekrdl (nemcsak holgyek-
nek). K+F Stadié Kft., Debrecen. 21-29.
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10.

Boll6k Botond (2021): Marie Curie tOrté-
nete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tudo-
mdnyos teljesitményeket elérd holgyekril (nemesak
hilgyeknek). K+F Stadié Kft., Debrecen. 29-
34.

Bornemissza Anna Sara (2021): Inge Leh-
mann torténete. In Mezé Péter Daniel
(Szetk.): Tudomanyos teljesitményeket elérd hol-
gyekrdl (nemesak hilgyeknek). K+ Stadio Kift.,
Debrecen. 35-40.

Farkas Andras Adrian (2021): Elisabeth
Kibler-Ross torténete. In Mezé Péter Da-
niel (Szerk.): Tudomdnyos teljesitményeket elérd
holgyekrd] (nemesak hilgyeknek). K+F Stadid
Kft., Debrecen. 41-45.

Galcsik Mark (2021): Rachel Carson tot-
ténete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tudo-
mdnyos teljesitményeket elérd holgyekrdl (nemesak
holgyeknek). K+F Stadié Kft., Debrecen. 47-
48.

Gulyas Viktoria Alma (2021): Sass Fléra tor-
ténete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tudo-
madnyos teljesitményeket elérd hilgyekrdl (nemesak
hilgyeknek). K+F Stadié Kft., Debrecen. 49-
56.

Gyurké Liliana (2021): Dorothy Hodgkin
torténete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tu-
domidnyos teljesitményefeet elérd holgyekrdl (nemesak
holgyeknek). K+F Stadié Kft., Debrecen. 57-
59.

Géczi Balint (2021): Marie Curie torténete.
In Mez6 Péter Daniel (Szetk.): Tudomidinyos
teljesitmeényeket  elérd  hilgyekrdl  (nemcsak  hol-
gyeknek). K+F Studié Kft., Debrecen. 61-66.
Kardos Timea (2021): Bondar Maria t6t-
ténete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tudo-
mdnyos teljesitményeket elérd holgyekrdl (nemesak
hilgyeknek). K+F Stadié Kft., Debrecen. 67-
69.

Katona Dominika (2021): Chien-Shiung Wu
torténete. In Mez6 Péter Daniel (Szetk.):
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Tudomdnyos teljesitmeényeket elérd holgyekrdl (nem-
csak holgyeknek). K+F Studié Kft., Debrecen.
71-76.

Kerekes Hunor Akos (2021): Marie Curie
torténete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.):
Tudomdnyos teljesitményeket elérd hilgyekrdl (nem-
csak holgyeknek). K+F Studié Kft., Debrecen.
77-81.

Komaromi Roland (2021): Grace Murray
Hopper torténete. In Mez6 Péter Daniel
(Szetk.):  Tudomanyos  teljesitményeket  elérd
holgyekrdl (nemcsak  holgyeknek). K+TF Studié
Kft., Debrecen. 83-88.

Koviacs Daniel Martin (2021): Jane Goodall
torténete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.):
holgyekrdl
Kft.,

Tudomdnyos  teljesitményeket  elérd
(nemesak  hilgyeknek). K+F  Stadié
Debrecen. 89-99.

Kristéf Patricia (2021): Henrietta Swan Lea-
vitt torténete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.):
Tudomdnyos teljesitmeényeket elérd holgyekrdl (nem-
csak holgyeknek). K+F Studié Kft., Debrecen.
101-107.

Lelldk Viktéria (2021): Marie Curie torté-
nete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tudo-
manyos leljesitményeket elérd hilgyekrol (nemesak
holgyeknek). K+F Stadié Kift., Debrecen.
109-115.

Lukacs Attila Bence (2021): Marie Cutie
torténete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tu-
domanyos teljesitményefeet elérd holgyekril (nemesak
holgyeknek). K+T Stadié Kft., Debrecen.
117-121.

Lukacs Patrik  Zoltan  (2021):
Greenfield torténete. In Mez6 Péter Daniel

Susan

(Szerk.): Tudomdnyos teljesitményeket elérd hol-
gyekrdl (nemesak holgyeknek). K+F Stadio Kft.,
Debrecen. 123-124.

Majnar Moénika (2021): Maria Gaetana Ag-
Daniel

(Szetk.): Tudomdnyos teljesitmeényeket elérd hol-

nesi torténete. In Mezs Péter
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20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

gyekrd] (nemesak holgyekenek). K+F Stadié Kft.,
Debrecen. 125-126.

Miklésvari Ambrus (2021): Marie Curie tor-
ténete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tudo-
madnyos teljesitményeket elérd hilgyekrdl (nemesak
holgyeknek). K+F Stadié Kft.,, Debrecen.
127-132.

Menyhart Timea (2021): Artemiszia tOr-
ténete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tudo-
mdnyos teljesitményeket elérd holgyekrdl (nemesak
hilgyeknek). K+F Stadié Kft., Debrecen. 133.
Mezei Daniel (2021): Kariké Katalin t6t-
ténete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tudo-
mdnyos teljesitményeket elérd holgyekrdl (nemesak
holgyeknek). K+EF Stadié Kft,, Debrecen.
135-140.

Molnar Attila (2021): Marie Curie torténete.
In Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tudomdnyos
teljesitmeényeket  elérd  hilgyekrdl  (nemcsak  hol-
gyeknek). K+F Stadié Kit., Debrecen. 141-
140.

Olajos Botond (2021): Kondorosi Eva tor-
ténete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tudo-
mdnyos teljesitményeket elérd holgyekrdl (nemesak
holgyeknek). K+F Stadié Kft.,, Debrecen.
147-149.

Péka Patrik (2021): Marie Curie térténete. In
Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tudomdnyos telje-
sitményeket elérd hilgyekril (nemesak holgyeknek).
K+F Studi6é Kft., Debrecen. 151-156.

Racz Alexandra (2021): Esther Duflo t6r-
ténete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tudo-
madnyos teljesitményeket elérd hilgyekrdl (nemesak
hilgyeknek). K+F Stadié Kft., Debrecen.
157-159.

Salga Bence (2021): T. S6s Vera torténete. In
Mez6 Péter Daniel (Szetk.): Tudomdnyos telje-
sitményeket elérd holgyekril (nemcsak hilgyeknek).
K+F Studio Kft., Debrecen. 161-163.

Skulka Botond Gyula (2021): Kariké Katalin
torténete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tu-
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domanyos teljesitményefet elérd holgyekril (nemesak
holgyeknek). K+T Stadié Kft., Debrecen.
165-171.

29. Suhaj Milan (2021): Jean E. Sammet tOrté-
nete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tudo-
manyos leljesitményeket elérd hilgyekrol (nemesak
holgyeknek). K+F Stadié Kift., Debrecen.
173-180.

30. Sulyok Anna (2021): Maria Salomea Sklo-
dowska-Curie (Marie Curie) torténete. In
Mez6 Péter Daniel (Szerk.):
teljesitményeket  elérd  hilgyekrdl (nemcsak  hol-
gyeknek). K+F Stadio Kft., Debrecen. 181-
185.

31. Tamiaska Gabriella (2021): Marie Curie to1-
ténete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tudo-
mdnyos teljesitmeényeket elérd holgyekril (nemesak
holgyeknek). K+F Stadié Kift., Debrecen.
187-192.

32. Tasi Mark Kirisztian (2021): Jane Goodall
torténete. In Mez6 Péter Daniel (Szerk.): Tu-
domdnyos teljesitményeket elérd holgyekrdl (nemesak
holgyeknek). K+T Stadié Kft., Debrecen.
193-194.

Tudomdinyos

A kotetben bemutatott személyek életébdl levont
parhuzamot vonva a fiatal tehetségek a sajat kuta-
tasi tertletikrSl egy konferencia keretében is be-
szamoltak.

E koteten kivil egy masik, szerkesztett kiad-
vanyban is megjelntek kézlemények a programmal
kapcsolatban. E kiadvany: Mez6, Ferenc & Mez6,
Katalin (Szetrk.): Program and Abstracts of the 1L
International ~ Interdisciplinary ~ Conference.
(Hungary): Kocka Kor.

Megjegyzés: a VI. Nemzetkozi Interdiszciplindris

Debrecen

Konferencian 8 orszag (Ausztralia, Csehorszag,
Ecuador, Jordania, Magyarorszag, Nigéria, Ro-
mania, Szerbia, Szlovakia), 167 résztvevéje kozil
124 £6 adott kozre 118 prezentaciot 6 szobeli és 5
poszter-szekciéban.

Jelen program aktualis eredményeinek bemu-
tatdsara harom prezentaciéban is sor kerilt:

e Mez6 Ferenc (2021): Holgyek a tudo-
manyban (2020/2021) - absztrakt. In: Mez6,
Ferenc & Mez6, Katalin (Szetk.): Program and
Abstracts of the V1. International Interdisciplinary
Conference. Debrecen (Hungary): Kocka Kor.
137-138.

e Mez6 Katalin (2021): Hoélgyek a tudo-
manyban - absztrakt. In: Mez6, Ferenc &
Mez6, Katalin (Szetk.): Program and Abstracts
of the V1 International Interdisciplinary Con-
ference. Debrecen (Hungary): Kocka Kor.
147-148.

o Mez6, Katalin (2022): Ladies in the Science
(2020/2021)' — A Talent Development
Program for Schoolgirls. In: Mez6, Ferenc &
Mez6, Katalin (2022): Program of the /1L
International Interdisciplinary Conference.
Debrecen (Hungary): K+F Stadié Kft. 32.

A kotetben a nemzetkdzi konferencia programja
és az eclhangzott el6adasok absztraktjai jelennek
meg.

VI, International Interdisciplinary Conference VI, Nemzetkdzi Interdiszciplinaris Konferencia

jon: 10 March 2021 A regi

rideje; 2021. marcius 10
marcius 19

Folyé6iratokban

megjelent

tanulmanyok,
kézlemények

A projektet 16 darab tanulmany mutatta be 2020-
2022 kozott megjelent folydiratcikkek, koézlemé-
nyek formajaban. Ezek a kévetkezSk voltak:
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A ,,Holgyek a tudomanyban (2020/2021)” pro-
jekt nemcsak holgyeknek. OxIPO — inter-
diszeiplindris folydirat, 11. évf. 2021/4. szam.
101-103.

A mesterséges intelligencia is szoba kerill a
,»Holgyek a tudomdnyban (2020/2021)” pro-
jekt tehetség tandcsadast célz6 workshopjain.
Mesterséges intelligencia — interdiszeiplindris folydirat,
II. évf. 2020/2. szam. 125.

A mesterséges intelligencia is szoba kerilt a
,»Holgyek a tudomdnyban (2020/2021)” pro-
jekt tehetség tandcsadast célz6 workshopjain.
Mesterséges intelligencia — interdisgeiplindris folydirat,
III. évf. 2021/1. szam. 111.

A mesterséges intelligencia is szoba kerilt a
,»Holgyek a tudomdnyban (2020/2021)” pro-
jekt tehetség tandcsadast célz6 workshopjain.
Mesterséges intelligencia — interdiszeiplindris folydirat,
II1. évf. 2021/2. szam. 111.

A ,,Holgyek a tudomanyban (2020/2021)” pro-
jekt — nemcsak holgyeknek. OxIPO — interdisz-
ciplindris folydirat, IV évf. 2022/1. szam, 89-90.
Mezé Katalin és Mez6 Lilla Déra (2020): A
,»Holgyek a tudomanyban 2020/2021” projekt.
Kiilonteges Bandsmdd, 7. (2). 137-138.

Mez6 Katalin és Mez6 Lilla Doéra (2020):
Holgyek a tudomanyban 2020/2021. Lélektan és
badpiselés — interdiszeiplindris folydirat, 11. évft.
2020/2. szam. 105-106.

Mezé Katalin és Mez6 Lilla Déra (2020): A
,Holgyek a tudomanyban 2020/2021” projekt
célrendszere. OxIPO — interdiszeiplindris  tudo-
mdnyos folydirat, 2020/4, 93-94.

Mezé Katalin, Mezé Lilla Déra és Mez6 Fe-
renc (2021): Hoélgyek a (had)tudomanyban —
2020/2021. Lélektan és
diszeiplindris folydirat, 1. évf. 2021/1. szam.
103-108. doi: 10.35404/1.H.2021.1.103

hadviselés —  inter-

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Mez6 Katalin és Mezé Lilla Déra (2021):
Tehetséggondozas a ,,Holgyek a tudomanyban
2020/2021” OxIPO -
interdiszeiplindris  tudomanyos ~ folydirat, 2021/2,
127-130.

Mez6 Lilla Déra (2021). Recenzié ,,A tudo-
teljesitményeket

projekt keretében.

manyos elér6  holgyekrol
(nemcsak holgyeknek)” cima kotettel kap-
csolatban. Kiilinleges Bandsmid, 7. (4). 111-113.
DOI 10.18458/KB.2021.4.111

Hoélgyek a (had)tudomanyban is. Lélektan és
hadviselés folydirat, 111. évf. 2021/2. szam, 121.
Mez6 Katalin (2022): Beszamol6 a ,,Hélgyek a
2020/2021

ményeir6l. Kulonleges Banasmod, 2022/2.

tudomanyban projekt”  ered-
szam

Mez6 Katalin és Mez6 Ferenc (2022): A ,,Hol-
gyek a tudomdnyban (2020/2021)” projekt —
Zarébeszamold. OxIPO, 2022/2. szam

Mez6 Katalin és Mez6 Ferenc (2022): A ,,HOl-
gyek a tudomanyban (2020/2021)” projekt a
mesterséges intelligencia aspektusabdl. Mes-
terséges intelligencia, 2022/1. szam

Mez6 Ferenc (2022): A ,Holgyek a tu-
domédnyban (2020/2021)” projekt lélektani
hadviselést érinté6 vonatkozasai. Lélektan és

hadviselés, 2022/1. szam

Konferencia prezentaciok

A programban résztvevSk hallgatoként, illetve

prezentaciéjuk bemutatasaval is részt vehettek a

Creativity — Theory and Practice nemzetkézi
konferenciasorozat ~ 2020.  és  2021.  évi
rendezvényein.
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CREATIVITY - Theory and Practice

Date / Datum: “20.dec.1 ’

KREATIVITAS - Elmélet és Gyakorlat

=

1 Szervezdk/Organizers:
% KOCKA KOR ’
n\‘_‘/'g mq E,r.»...

K+F STUDIO Kit.
UG it

WWW.KpIUsSZI.com

CREATIVITY - Theory and Practice (2021) KREATIVITAS - Eimélet és gyakorlat (2021)

Deadline o

¥ Organizers/Szervezdk:
g

:f_:;: KOGKA KOR

By, Horarmn Filontius Egyee,
e sy

[E———

A program résztvevéi 37 el6adast tartottak a
nemzetkozi konferencidkon

1. Antal Kristéf (2021): Dorothy Hodgkin t6rté- 3.

nete. Prezenticié a Creativity - Theory and
Practice (2021) nemzetkozi interdiszciplinaris
konferencian 2021.12.18.-an az NTP-NEER-
20-0009 projekt keretében.

2. Bollék Botond (2021): Marie Curie tOrténete. 4.

Prezentacié a Creativity - Theory and Practice
(2021) nemzetkdzi interdiszciplinaris konferen-

149

121. Nowv. 30.

Olawcsrweag  Geerkds

cian 2021.12.18.-an az NTP-NEER-20-0009
projekt keretében.

Bornemissza Anna Sara (2021): Inge Lehmann
torténete. Prezentacié a Creativity - Theory
and Practice (2021) nemzetkozi interdisz-
ciplinaris konferencian 2021.12.18.-an az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.

Farkas Andras Adrian (2021): Elisabeth Kiib-
ler-Ross torténete. Prezentacié a Creativity —
Theory and Practice (2021) nemzetkdzi inter-
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10.

11.

12.

diszciplinaris konferencian 2021.12.18.-4n az
NTP-NEER-20-0009 projekt keretében.
Galcsik Mark (2021): Rachel Carson torténete.
Prezentacié a Creativity - Theory and Practice
(2021) nemzetkdzi interdiszciplinaris konferen-
cian 2021.12.18.-an az NTP-NEER-20-0009
projekt keretében.

Géczi Balint (2021): Marie Curie torténete.
Prezentacié a Creativity - Theory and Practice
(2021) nemzetkdzi interdiszciplinaris konferen-
cidan 2021.12.18.-an az NTP-NEER-20-0009
projekt keretében.

Gulyas Viktéria Alma (2021): Sass Flora tor-
ténete. Prezentacié a Creativity - Theory and
Practice (2021) nemzetkdzi interdiszciplinaris
konferencian 2021.12.18.-an az NTP-NEER-
20-0009 projekt keretében.

Gyurko Liliana (2021): Dorothy Hodgkin t6r-
ténete. Prezentacié a Creativity - Theory and
Practice (2021) nemzetkozi interdiszciplinaris
konferencian 2021.12.18.-an az NTP-NEER-
20-0009 projekt keretében.

Kardos Timea (2021): Bondar Matia torténete.
Prezentacié a Creativity - Theory and Practice
(2021) nemzetkdzi interdiszciplinaris konferen-
cidan 2021.12.18.-4an az NTP-NEER-20-0009
projekt keretében.

Katona Dominika (2021): Chien-Shiung Wu
torténete. Prezentacié a Creativity - Theory
and Practice (2021) nemzetkézi interdiszcipli-
naris konferencian 2021.12.18.-an az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.

Kerekes Hunor Akos (2021): Marie Curie
torténete. Prezentacié a Creativity - Theory
and Practice (2021) nemzetkdzi interdiszcip-
linaris konferencian 2021.12.18.-an az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.

Komaromi Roland (2021): Grace Murray Hop-
per torténete. Prezentacié a Creativity - Theory
and Practice (2021) nemzetkdzi interdiszcip-

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.
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linaris konferencian 2021.12.18.-an az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.

Kovacs Daniel Martin (2021): Jane Goodall
torténete. Prezentacié a Creativity - Theory
and Practice (2021) nemzetkézi interdiszcipli-
naris konferencian 2021.12.18.-an az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.

Kristof Patricia (2021): Henrietta Swan Leavitt
torténete. Prezenticié a Creativity - Theory
and Practice (2021) nemzetkdzi interdiszcipli-
naris konferencian 2021.12.18.-an az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.

Lackner Laura (2021): Marina Abramovic's life.
Prezentacié a Creativity - Theory and Practice
(2021) nemzetkdzi interdiszciplinaris konferen-
cian 2021.12.18.-an az NTP-NEER-20-0009
projekt keretében.

Lellak Viktoéria (2021): Marie Curie tOrténete.
Prezentacié a Creativity - Theory and Practice
(2021) nemzetkozi interdiszciplinaris konferen-
cian 2021.12.18.-an az NTP-NEER-20-0009
projekt keretében.

Lukacs Attila Bence (2021): Marie Cutie torté-
nete. Prezenticié a Creativity - Theory and
Practice (2021) nemzetkozi interdiszciplinaris
konferencian 2021.12.18.-an az NTP-NEER-
20-0009 projekt keretében.

Lukacs Patrik Zoltan (2021): Susan Greenfield
torténete. Prezenticié a Creativity - Theory
and Practice (2021) nemzetkdzi interdiszcipli-
naris konferencian 2021.12.18.-an az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.

Majnar Ménika (2021): Maria Gaetana Agnesi
torténete. Prezentacié a Creativity - Theory
and Practice (2021) nemzetkézi interdiszcipli-
naris konferencian 2021.12.18.-an az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.

Menyhart Timea (2021): Artemiszia tOrténete.
Prezentacié a Creativity - Theory and Practice
(2021) nemzetkdzi interdiszciplinatis konferen-
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21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

cidan 2021.12.18.-an az NTP-NEER-20-0009
projekt keretében.

Mezei Daniel (2021): Kariké Katalin torténete.
Prezentacié a Creativity - Theory and Practice
(2021) nemzetkdzi interdiszciplinaris konferen-
cidan 2021.12.18.-an az NTP-NEER-20-0009
projekt keretében.

Mez6 Ferenc (2021): Hélgyek a tudomanyban
(2020/2021). Elhangzott: VI. International
Interdisciplinary Conference, 2021.03.19.

Mez6 Katalin (2021): Hoélgyek a tudomanyban.
Elhangzott: VI. International Interdisciplinary
Conference, 2021.03.19.

Mezé Katalin (PhD) (2021): Ladies in the
Science (2020/2021)' — A Talent Development
Program  for
Creativity - Theory and Practice (2021) nem-

Schoolgirls. Prezentacié a
zetkozi interdiszciplinaris konferencian
2021.12.18.-an az NTP-NEER-20-0009 pro-
jekt keretében.

Mezé  Katalin -~ (PhD) (2021):

esélyegyenlGség a tudomanyos tehetséggondo-

Nemi

zasban. Prezentacié a Creativity - Theory and
Practice (2021) nemzetkézi interdiszciplinaris
konferencian 2021.12.18.-an az NTP-NEER-
20-0009 projekt keretében.

Mez6, Katalin (2022): Ladies in the Science
(2020/2021)" — A ‘Talent
Program for Schoolgirls. Elhangzott: VIL

Development

International Interdisciplinary =~ Conference,
2022.03.18.
Miklésvari  Ambrus  (2021):  Marie Curie

torténete. Prezentacié a Creativity - Theory
and Practice (2021) nemzetkézi interdiszcip-
linaris konferencian 2021.12.18.-an az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.

Molnar Attila (2021): Marie Curie tOrténete.
Prezentacié a Creativity - Theory and Practice
(2021) nemzetkdzi interdiszciplinaris konferen-
cian 2021.12.18.-an az NTP-NEER-20-0009
projekt keretében.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.
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Olajos Botond (2021): Kondorosi Eva torté-
nete. Prezenticié a Creativity - Theory and
Practice (2021) nemzetkozi interdiszciplinaris
konferencian 2021.12.18.-an az NTP-NEER-
20-0009 projekt keretében.

Péka Patrik (2021): Marie Curie tSrténete.
Prezentacié a Creativity - Theory and Practice
(2021) nemzetkozi interdiszciplinaris konferen-
cian 2021.12.18.-an az NTP-NEER-20-0009
projekt keretében.

Racz Alexandra (2021): Esther Duflo torténete.
Prezentacié a Creativity - Theory and Practice
(2021) nemzetkdzi interdiszciplinaris konferen-
cian 2021.12.18.-an az NTP-NEER-20-0009
projekt keretében.

Salga Bence (2021): T. Sés Vera torténete.
Prezentacié a Creativity - Theory and Practice
(2021) nemzetkozi interdiszciplinaris konferen-
cian 2021.12.18.-an az NTP-NEER-20-0009
projekt keretében.

Skulka Botond Gyula (2021): Kariké Katalin
torténete. Prezenticié a Creativity - Theory
and Practice (2021) nemzetkézi interdiszcipli-
naris konferencian 2021.12.18.-an az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.

Suhaj Milan (2021): Jean E. Sammet torténete.
Prezentacié a Creativity - Theory and Practice
(2021) nemzetkozi interdiszciplinaris konferen-
cian 2021.12.18.-an az NTP-NEER-20-0009
projekt keretében.

Sulyok (2021):
Sklodowska-Curie (Marie Curie) térténete. Pre-

Anna Maria  Salomea
zentacié a Creativity - Theory and Practice
(2021) nemzetkozi interdiszciplinaris konferen-
cian 2021.12.18.-an az NTP-NEER-20-0009
projekt keretében.

Gabriella  (2021):

torténete. Prezentacié a Creativity - Theory

Tamaska Marie Curie
and Practice (2021) nemzetkézi interdiszcipli-
naris konferencian 2021.12.18.-an az NTP-

NEER-20-0009 projekt keretében.
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37. Tasi Mark Kirisztian (2021): Jane Goodall
torténete. Prezentacié a Creativity - Theory
and Practice (2021) nemzetkézi interdiszcipli-
naris konferencian 2021.12.18.-an az NTP-
NEER-20-0009 projekt keretében.

Tehetségkapu megjelenések
A projekt keretében ,,Anya és lanya” worksho-
pok megrendezésére is sor keriilt 2021-ben. E
workshopokol a Tehetsegkapu.hu oldal is tdjékoz-
tatta az érdekléddket:
1. Anya és lanya tehetségtanacsadas (...ahol a
fitkat és sztleiket is szeretettel latjuk!).
Datum: 2021.02.13. Megjelent: 2021.02.05.
URL:
https:/ /www.tehetsegkapu.hu/tehetseggo
ndozas/programok/355

URL:
https://www.tehetsegkapu.hu/tehetseggo

ndozas/programok/365

Anya és lanya tehetségtanacsadas (...ahol a
fiukat és sztleiket is szeretettel latjuk!).
Datum: 2021.03.05. Megjelent: 2021.02.15.
URL:
https://www.tehetsegkapu.hu/tehetseggo
ndozas/programok/366

Anya és lanya tehetségtanacsadas (...ahol a
tivkat és sziileiket is szeretettel latjuk!).
Datum: 2021.03.13. Megjelent: 2021.02.15.
URL:
https://www.tehetsegkapu.hu/tehetseggo
ndozas/programok/367

Zarégondolatok
A holgyek tudomanyos tehetséggondozasa nem

2. Anya és lanya tehetségtanacsadas (...ahola  kizardan a nék problémdja: az urakat is érzékenyi-
fitkat és sztleiket is szeretettel latjuk!). teni kell e téren. A program tapasztalata az is, hogy
Datum: 2021.02.20. Megjelent: 2021.02.05.  a kézépiskolas lanyok sziileit sem szabad kihagyni a
URL: szemléletformalasbol, hiszen a lanyok palyaorien-
https://www.tehetsegkapu.hu/tehetseggo  tacidjara meghatarozé hatdst gyakorol a csaldd.

ndozas/programok/356

3. Anya és lanya tehetségtanacsadas (...ahol a
fitkat és sztleiket is szeretettel latjuk!).
Datum: 2021.02.27. Megjelent: 2021.02.15.
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Irodalom
Lasd: a tanulmanyban kézolt bibliografiat.
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TERRAFORMALO KULDETES -
A ,FELFEDEZES, ALKOTAS, TANULAS” PROJEKT TARSASJATEKA

Szerzgk: Lektorok:
Mez6 Péter Daniel Kelemen Lajos (PhD.)
Kocka Kor (Magyarorszag) Poliforma Kft. (Magyarorszag)
Mez6 Kirist6f Sziriusz Szabo6né Balogh Agota (PhD.)

Kocka Kor (Magyarorszdg) Gal Ferenc Egyetem (Magyarorszag)

Az elsé szerzé e-mail cime: . L )
...és tovabbi két anonim lektor

peter.mezol@gmail.com

Mez6 Péter, Mez6 Kristof Sziriusz (2022): Terraformilé kildetés — a ,,Felfedezés, alkotas, tanulds”
projekt tarsasjatéka. Kiilinleges Bandsmdd, 8. (2). 153-158. DOI 10.18458/KB.2022.2.153

Absztrakt

Jelen tanulmany a ,, Terraformald kildetés” cimu tarsasjaték révid bemutatasardl szol, melynek célja,
hogy gamifikalt formaban nyudjtson, gyakoroltasson tudomanyos ismereteket. Az ingyenesen elérhetd jaték
kival6an alkalmazhat6 a tehetséggondozé programok gazdagité-dusitod elemeként.

Kulcsszavak: tarsasjaték, gamifikacié, tehetséggondozas

Diszciplinak: pszichologia, pedagogia

Abstract

TERRAFORMING MISSION — A BOARD GAME OF THE “DISCOVERY, CREATION,
LEARNING” PROJECT

The present study is a short introduction to the board game “Terraforming Mission”, which aims to
provide and practice scientific knowledge with the help of gamification. The free game is great as an
enriching element of talent programs.

Keywords: board game, gamification, talent development

Disciplines: psychology, pedagogy

A “Terraformalé kuildetés” elnevezési jaték a  tanulas észrevétlenil, egy élvezetes jaték keretében
Kocka Kor Tehetséggondozé Kulturalis Egyesiilet  valosulhat meg.
legtjabb innovativ terméke, melynek segitségével a A, Terraformal6 kiildetés” cimu tarsasjaték célja,
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hogy gamifikalt formaban nyujtson, gyakoroltasson
tudomanyos ismereteket. A , Terraformal6 kiil-
detés” tarsasjaték a természettudomanyos ismeret-
terjesztés és gondolkodas jatékos gyakoroltatisa,
fejlesztése céljabdl készilt. A harom kérbél, vala-
mint egy kiegészité korbdl allé jatéksorozat zart és
nyitottvégll feladatokat egyarant tartalmaz, igy a
kauzalis és algoritmikus problémamegoldé gondol-
kodas mellett a kreativitdsnak is nagy teret enged.
Miként a szerencsének — ha tetszik a Czeizel Endre
altal megfogalmazott 2x4+1 faktoros modellben
leirt sors-faktornak — is jelentds szerepe van a jaték-
ban.

A jaték amellett, hogy folyamatos alkot6 gon-
dolkodasra sarkall, interaktiv, k6z0sségépits jelleg-
gel is bir.

A jaték bemutatasa

A tarsasjaték harom korbdl all, és egy kiegészits
jatékot is tartalmaz (1. abra).

Az elsé korben a jatékosoknak meg kell talalniuk
a terraformalasra kivalaszthaté exobolygéjukat. En-
nek érdekében csillagképek, csillagok, csillag-tipu-
sok, bolygdk terén kell alkalmazhaté ismereteket
szereznitik, hasznalniuk. A jaték elsé korének vé-
gére pedig megtalaljak a terraformalasra kivalasztott
exobolygdjukat.

1. dbra: A ,, Terraformald kiildetés” tarsasjdték tabldi. Forrds: Mezd és Mezd (2022)
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A terraformalasra kivalasztott exobolygd megis-
merésére a jaték masodik korében kertl sor. A
planéta természeti adottsagainak feltérképezésén tul
ebben a korben az is a jatékosok feladata, hogy
Osszefiiggéseket taldljanak a természeti adottsagok
(pl. a bolygora jellemz6 gravitacio, légkdri Ossze-
tétel, stb.) és hosszabb tava tarsadalmi (példaul: a
foldinél esetlegesen kisebb vagy nagyobb gravitici6
mivészetekre gyakorol) kévetkezményeik kozott.

A jaték harmadik koére arra készteti a résztve-
véket, hogy egy esetleges terraformalas részfela-
datait mérlegeljék kézbsen.

E ko6zos gondolkodas soran tébbek kozott
felmertilhet az is, hogy a globalis jellegli (bolygd-
méretl) terraformalds helyett/mellett esetenként
olyan a helyi, lokalis megoldasok valdsithatok meg
inkabb, amelyeket a jatékosok akar sajat maguk is
végrehajthatnak kornyezetitk védelme és a fenn-
tarthaté fejlédés érdekében (2. dbra).

2. dbra: lokdlis megolddsok a globdlis viltozdsok érdekében. Forvds: a Szerzok
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A jaték kiegészit6 korében egy exobolygd
képzeletbeli idegen él6vilagat — herbariumat (n6-
(allatgytj-
teményét) — hozhatjak létre a jatékosok (3. abra).

vénygyljteményét) és  bestiariumat

A Bestiarium vadallatok természetrajzat és illuszt-
racioit tartalmazé iratgyGjtemény, kényv. A herba-
(altalaban  kiszaritott,
Osszepréselt, s gydjtbalbumba ragasztott példanyai-

rium  pedig névények

nak, de jelen esetben csak illusztraciéik) gydjtemé-
nye, amely az adott névényrdl sz6l6 informacidkat
is tartalmazhat. Az él6lények e gyljteményei révén
nemcsak természettudomanyos ismereteiket kama-
toztathatjak a résztvevlk, hanem a foldi taplalék-
lancot megszégyenité hevességl, mégis békés és
vidam kartyacsataba is keveredhetnek egymassal.

3. dbra: a ,, Terraformaild kiildetés” tarsasjdtékboz; kapesolodd bestidrium egy lebetséges példanya (az irott betiis résgeket a
jdtékosok sajat maguk toltik ki). Forrds: Med és Mezd (2022, 64.0.)

| 1. EISIény neve: Swwr dinds (i deare

Hasznossag (0-100%): s%
Veszélyesség (0-100%): 87 %
Meérete: Akkora, mint egy foldi macafia.
Kiltakardja: testét s fedi.

Szine: yila éa govs

Csereérték (0-100 db): £ foldi kecske

Kilgnleges tulajdonsaga; dfand dilsagdea! faferya of diaopards

Taplalkozasa: sapadod. Sodos a dear
ElShetye” « dalygd exdeilor waf fdopber
Z- 3 i

Utddai szama: § aa fleaner

a

Temaformalasban betolott szerepe: a sorafimdlil wemduddelmée affatmas ddyOu0 dlfar
Miért hasznos (ha hasznos)? amwadgee a Sacfimppdaiafas anegas foed
Miért veszélyes (ha veszelyes)? filuagdoe! i tud

Kinézete (egészitsik ki az alabbi abrat):
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A jaték ezen szakasza jelent6s kreativitasra Osz-
tonz6 hatassal bir. A fantazia szabad dramldsat se-
giti. Azonban azoknak a jatékosoknak sem kell
elkeserednie, akik elsére nem érzik magukat kell6en
kreativnak, mert jelentSs segitséget kaphatnak a
Mez6 Ferenc és Mez6é Katalin (2022) altal megal-
kotott Terraformalé kildetés — Fedezz fel egy boly-
got! Vizsgald meg a természeti adottsagait! Tedd
élhetévé! (Kocka Kor Tehetséggondozé Kulturalis
Egyestilet, Debrecen. ISBN 978-615-5267-11-6)
cimi jatékszabaly és kiegészit6 jaték kiadvanybol.

A jaték tovabbi kilonlegessége, hogy a hozza-
tartoz6 jatéklefrason (Mez6 és Mez6, 2022) ke-
resztil az NTP-INNOV-21-0241 projekt kereté-
ben készilt virtualis kiallitasokat is elérhetnek az
érdekl6ddk. A kiallitasok szerz6i és témai:

e Hegedis Maté (2022): Johannes Kepler.

e llyés Sara és Bodnar Hanna (2022):
Crsillagok.

e So6s Lukacs Szaboles és Fehér Botond
(2022):  Vildgképek.

e DMagyari Déra Gabriella és Gal Viktéria
(2022): A Hold.

e Kulcsar Abel (2022): Fildiink ligkire.

e Sz06gi Lilian Eszter (2022): Nagy lgkorzések.

e Berkes Panna és Kormos Petra (2022):
Marie Curie.

e Lupé Patrik és Peth6-Téth Adam (2022):
Radon.

o Ivan Tamas (2022): Energiatakarékossag ott-
honunkban.

o Zsiros David (2022): Energiatakarékossig a
hdztartasban.

o Mez6 Kiristof Sziriusz (2022): Virtudlis
kidllitasok az NTP-INNOV-21-0241 projekt
keretében.

A jaték felhasznalhaté tehetséggondoz6 prog-
ramok témafelvetd, el6zetes tudast felmérd, ismer-
keds, kreativ teljesitményekre Oszténzd, ismere-

teket atadé vagy akar a megszerzett tudas ellen-
Orzését szolgald eszkozeként is.

A jaték létrehozasat a Nemzeti Tehetség Program
és a Miniszterelnokség 4ltal tamogatott és a Kocka
Koér Tehetségeondozé Kulturalis Hgyesiilet 4altal
megval6sitott NTP-INNOV-21-0241 projekt tette
lehet6vé. A tamogatast ezuton is kdszonjuk!

5

MINISZTERELNOKSEG

AP (Nemzeti
Tehetség Program

.kockakor.hu

5" 2KOGCKA KOR

Irodalom

Berkes Panna és Kormos Petra (2022): Marie Curie
(virtudlis kidllitds). Készult az NTP-INNOV-21-
0241 projekt keretében a 2021/2022. tanévben.
Web: https:/ /kockakor.hu/ntp-innov-21-0241

Hegedts Maté (2022): Johannes Kepler (virtudlis
kidllitds). Készilt az NTP-INNOV-21-0241
projekt keretében a 2021/2022. tanévben. Web:
https:/ /kockakor.hu/ntp-innov-21-0241

Ilyés Sara és Bodnar Hanna (2022): Csillagok
(virtudlis kidallitis). Készilt az NTP-INNOV-21-
0241 projekt keretében a 2021/2022. tanévben.
Web: https:/ /kockakor.hu/ntp-innov-21-0241

Ivan Tamas (2022): Energiatakarékossdg otthonunkban
(virtudlis kidllitds). Készult az NTP-INNOV-21-
0241 projekt keretében a 2021/2022. tanévben.
Web: https:/ /kockakor.hu/ntp-innov-21-0241

Kulcsar Abel (2022): Fildiink ligkire (virtudlis
kiallitds). Készilt az NTP-INNOV-21-0241
projekt keretében a 2021/2022. tanévben. Web:
https:/ /kockakor.hu/ntp-innov-21-0241

Lupé Patrik és Peth6-T6th Adam (2022): Radon
(virtudlis kidllitds). Készult az NTP-INNOV-21-
0241 projekt keretében a 2021/2022. tanévben.
Web: https:/ /kockakot.hu/ntp-innov-21-0241
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Magyari Déra Gabriella és Gal Viktoria (2022): A
Hold (virtudlis kidllitds). Készilt az NTP-
INNOV-21-0241 projekt keretében a
2021/2022. tanévben. Web:
https:/ /kockakor.hu/ntp-innov-21-0241

Mez6 Ferenc és Mez6 Katalin (2022): Terraformilo
kiildetés — Fedezz: fel egy bohygot! 1V izsgdld meg a
természeti adottsagair! Tedd élbetdvé! Kocka Kor
Tehetséggondozé Kulturalis Egyestilet,
Debrecen. ISBN 978-615-5267-11-6

Mez6 Kristof Szirtusz (2022): Virtudlis kidllitasok ag
NTP-INNOV-21-0241 projekt keretében (virtudlis
kidllitds). Készilt az NTP-INNOV-21-0241
projekt keretében a 2021/2022. tanévben. Web:
https:/ /kockakotr.hu/ntp-innov-21-0241
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So6s Lukacs Szabolcs és Fehér Botond
(2022): Vildgképek (virtudlis kidllitas). Készilt az
NTP-INNOV-21-0241 projekt keretében a
2021/2022. tanévben. Web:
https:/ /kockakor.hu/ntp-innov-21-0241

Szogi Lilian Eszter (2022): Nagy lgkirzések (virtudlis
kidllitds). Készilt az NTP-INNOV-21-0241
projekt keretében a 2021/2022. tanévben. Web:
https:/ /kockakor.hu/ntp-innov-21-0241

Zsiros David (2022): Energiatakaréfossdg a
haztartasban (virtndlis kidllitds). Készilt az NTP-
INNOV-21-0241 projekt keretében a
2021/2022. tanévben. Web:
https:/ /kockakor.hu/ntp-innov-21-0241
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AZ EMBER-ALLAT KAPCSOLAT PERSPEKTIVAI

ANTROZOOLOGIAI KONFERENCIA

Konferenciafelhivas

A konferencia helye

Debreceni Egyetem

Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kara

A konferencia id6pontja

A konferencia formaja

Jelenléti és online

2022. oktéber 4. Az Allatok Vilagnapija

A Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és
Gydgypedagogiai Karan néhany éve kezdédott el
az allatasszisztalt pedagdgia alap-, és szakképzési
szint( oktatasa. A kezdetektd]l kiemelt fontossagot
tulajdonitunk az allattal asszisztalt tevékenységek
szociokulturilis hatterének, mert az allatasszisztacio
szerepe és népszerlsége alapvetSen fligg a kultd-
rankra jellemz6 allat-ember viszonyt6l. Ugyanakkor
az éallatok bevondsa a pedagdgiai vagy segité mun-
kaba is visszahat az allatokhoz fiz6d6 kapcsolatok
formalddasara, a kovetkez6 generaciok allattartoi
magatartasara.

Képzéseink egyetemi jellegébdl addéddan nagy
hangsulyt fektetiink a kutatasi tevékenységre is,
szemléletmédunkat itt is a széleskord (holisztikus

igénytl) vizsgalatok jellemzik. Célunk, hogy az allat-
asszisztaciét nem csak szik provincidlis megkéze-
litésben szemléljiik, hanem kutatasokat inspiralva és
szakmai parbeszédet generalva szélesebb platfor-
mot teremtsiink az ember—allat kapcsolat kérdésko-
rének. Kutatéi ambiciéink meghatdrozé eleme az
interdiszciplinaris kapcsolatok kiépitése, a megva-
16sitas érdekében pedig 1étrehoztuk az orszag elsé
antrozooldgiai kutatécsoportjat a Debreceni Egye-
temen.

Az antrozoolégia a nyolcvanas évek ota vildg-
viszonylatban jol ismert, — de Magyarorszagon még
alig alkalmazott — tudomanytertilet, amely az etno-
biolégia résztertileteként interdiszciplinaris médon
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fogja Gssze az emberek és dllatok kozottl inter-
akcidk kvalitativ és kvantitativ vizsgalatat. Magaba
foglalja az él6lények emberi percepcidjat és a velitk
kapcsolatos tudast, valamint az allatok emberi
tarsadalomban bet6ltott szerepét nem csak haszon-
elvli, hanem kulturalis, vallasi, mGvészeti és filozo-
fiai értelemben is vizsgalja. Az antrozooldgial szem-
lélet alkalmazasa azért fontos, mert az allat-ember
kapcsolat szamos tudomany szamara relevans kuta-
tasi terep, azonban minden diszciplinanak megvan-
nak a sajat prioritasai, elméletei, médszertana és
terminologiai, igy a megszileté publikiciék tSbb-
nyire nem mutatnak tdl a sajat kontextusukon. Az
antrozooldgiai megkozelités kozos platformot te-
remt, amely lehetGséget kindl olyan 4 Osszeflig-
gések feltarasara, amelyek az egyes diszciplinak
szamara kilon-kilon rejtve maradnanak. A konfe-
rencia kinalta egyutt gondolkodas azért is fontos,
mert a szakmai parbeszéd kézelebb vihet az egy-
séges terminologiai hattér megteremtéséhez is.

A tervezett konferencia szamos diszciplina szak-
embereinek biztosit megnyilvanulasi teret. Els6-
gyogypedagbgial,
pszicholégiai, filozofiai, kulturalis antropoldgiai, és

sorban pedagogiai, etologiai,
gazdasagi tudomanyteriileteket képviselSinek rész-

vételére szamitunk.

A konferencia tematikdjaval nem célunk az antro-
zoologia érdekl6dési korének teljes spektrumat le-
fedni, olyan el6adasokat varunk, melyek az alabbi
témak valamelyikére reflektalnak:

e Az allat — ember viszony eszmetOrténeti
vonatkozasai

e Az allatok tarsadalmi megitélése, mit jelent
allatnak lenni az emberi kultarakban?

e Az ember — allat kapcsolat kulturalis saja-
tossagai

e Az allatkinzas és -kizsakmanyolas kritikai
értékelése

e Az allatokkal val6 banasméd

e A gazdasagi allattartas valtozasa

e Pirhuzamok az ember - allat interakcidk és
az ember -technolégia interakciok kézott

e Allatokkal kapcsolatos hiedelmek a kultd-
rakban

e Az allatok valldsi jelent6sége az emberiség
torténetében

e Az allatok szimbolikdja az irodalomban és
a mivészetben

e A tarsallattartas egészségre gyakorolt pozi-
tiv és negativ hatasai

e Tarsallatok szerepe a rekreaciéban

e A tarsallattartds sajatossigai a varosi kor-
nyezetben

e A tarsallattartds sajatossagai a fogyasztdi
tarsadalmakban

o Az allatasszisztalt tevékenységek etoldgiai
vonatkozasai

e Affektiv kapcsolati kotelékek ember és al-
lat k6zott

e Az adllatasszisztacié pedagogiai, pszicho-
l6giai aspektusai.

e Az allatasszisztici6 lehetSségei a gyogype-
dago6giai munka soran.

e A segit6 allatok alkalmazasi lehet&ségei.

e Az allatok szerepe koragyermekkorban.

Bar nem elvaras, de el6ny6s lenne, ha a résztve-
v6k tervezett el6adasai, valamilyen formaban kap-

csolodnanak az allatasszisztacid kérdéskoréhez.

Tovabbi informaciok a konferenciarol:
e A konferencia id6pontja: 2022. oktober
4. (kedd)
e A konferencia helyszine: 4220 Hajddabo-

sz6rmény, Désany Istvan utca 1-9.
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A konferencia formaja: A konferenciat
jelenléti és online formaban tervezzik, a
hallgat6sag és az el6adok egyarant bekap-
csolédhatnak €16 és online formaban.

Kérjuk az elGadokat és a hallgatésagot,
hogy részvételi szandékukat regisztra-
ciéval jelezzék az alabbi regisztracios

drlapon:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FA

IpQLSe6sn2-NxFVBo9kKFT.UD]3yvkI-
5ihwkvnrIH8-EBvLGENNsow/viewform

A regisztracios Urlap alapjan az el6adok és
a résztvevOk szamara is részvételi igazolast
tudunk adni.

Részvételi dijak:

o A konferenciarészvétel a jelenléti és
az online el6addék szamara ingyenes (a
jelenléti eléadok szamara ebédet biz-
tositunk)
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o Az el6adast nem tarté hallgatdsag sza-
mara 5000 forintért tudunk ebédet

biztositani.

Jelentkezési hataridé:

o Az el6adoktdl az absztraktokat és
a biografidkat 2022. augusztus 15-
ig varjuk.

o A tervezett el6adasok elfogadasa-
rél 2022, szeptember 1-ig értesit-
juk a jelentkez6ket.

o A hallgatésig a részvételi szandé-
kat szeptember 30-ig jelezheti.

Publikacio:
o A kivalasztott konferencia-el6ada-
sokbdl tanulmanykotet szerkesz-

tését tervezzik.

Dr. Lovas Kiss Antal

A konferencia f6szervezdje
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’LEARNING AND SOCIETY’
INTERDISCIPLINARY INTERNATIONAL CONFERENCE (2022)

https:/ /uni-eszterhazy.hu/tanulas-konferencia

SUPPORTER: TAMOGATO:

@ E?ﬂ;(é’lé — ﬁ % AZ NKFI ALAPBOL
: MEGVALOSULO

MATIONAL RESEAREIL, DEVELOTMENT THE NRDI FUND i :
A4 ENNOLATION OFFICE ; ﬁ NE};;?:N%:{E%EFIEIJ}\:‘;:M PROJEKT
HUNGARY MOMENTUM OF INNOVATION
AZ INNOVACIO LENDOULETE
M i

MEC_SZ_21_141117
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mezo.ferenc@uni-eszterhazy.hu
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,,TANULAS ES TARSADALOM?”
INTERDISZCIPLINARIS NEMZETKOZI KONFERENCIA
(2022)

'LEARNING AND SOCIETY’
INTERDISCIPLINARY INTERNATIONAL CONFERENCE
(2022)

https://uni-eszterhazy.hu/tanulas-konferencia
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