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Kulcsszavak Absztrakt: A szakértOk régota vizsgaljak az iskolai
hatranyos helyzet, roma tanulok, szegregaci6 és a hatranyos helyzeti didkok
iskolai szegregacid, készségdeficit, esélyegyenlOtlenségének kapcsolatdt. A tanulmény a
kognitiv fejlédés szakirodalmak, kutatasok és statisztikai adatok alapjan
vizsgalja az iskolai szegregaci6 hazai megszilardulasat,
a szegregacié hatasat a koznevelési intézményben
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tanuld6  hatranyos  helyzeti  didkok  tanulasi
teljesitményére és a csoportkdzi kapcsolatokra
vonatkozoan. Az oktatasi szegregéacié és integracio
kérdéskore gyakran vita téma, a kutatasi tapasztalatok
azonban a heterogén Osszetételt preferaljak a didkok
iskolai palyafutdsa, jovobeli munkaerdpiaci esélyei és
a tarsadalmi integraltsag erdsitése céljabol.

Bevezetés

Szamos hazai ¢és nemzetkdzi vizsgalat igazolta, hogy a hatranyos helyzeti
diakok tobbsége — akik kozott Magyarorszagon magas a cigany szarmazasuak
aranya (Sztics 2010) — szociokulturalis kornyezetiik/hatteriik miatt
alulteljesitenek az iskoldban. Napjaink megoldand6 tarsadalmi probléméja a
szegény, alacsony iskoldzottsagu hatranyos helyzetli, féként roma csaladok
tanuldinak a koznevelési intézményekben ért sikertelenségeiknek ¢és
deficitjeinek a kompenzalasa a munkaerdpiaci és tarsadalmi szegregacio,
valamint az underclass-¢lethelyzet generaciok kozotti  atérokitésének
mérséklése érdekében (Sziics 2010, Lisko 2009). Az alulteljesités egyik f6 oka
az iskolai szegregacioval magyarazhatd (Kertesi és Kézdi 2012). Az iskolali
kudarcok kovetkezményeként szamolni kell a munkaerépiaci kudarcokkal,
mely hosszu tadvon alakitja az érintettek életmindségét, (munkéval valo)
elégedettségét (R. Fedor 2021), rdaddsul a munkaerdpiacon megjelend
altalanos egyenldtlenségek hangstlyosabban jelennek meg az egyébként is
hatranyos helyzeti roma munkavallaléi csoportoknal (R. Fedor és Balla 2019).
Az oktatési rendszerilink egyenldtlen esélyeket biztosit a didkok szadmara,
szelektiv és szegregalt oktatast folytat. A 2000-res évek Ota a haromévenkeénti
PISA vizsgalatok eredményei igazoljak, hogy hazankban iskolaszinten €s
osztalyszinten is jelentés mértékben elkiiloniilnek egymastol a konnyen
tanithatod, jo képességli, kozéposztalyhoz tartozé tanulok és a tanuldsi
nehézségekkel kiizdd, problémas, nehezen tanithatd, szegény és iskoldzatlan
csalddok gyermekei (Balazsi, Szabd és Szalay 2005, Csapd, Molnar és Kinyo
2009, Kertesi és Kézdi 2009, Ostorics és mtsai 2016). A tanulmany célja azt
elemezni, hogy a szegregalt oktatasi formanak milyen szerepe van a
tanulmanyi lemaradasban, hogyan gatolja a készségek fejlodését, a hatranyos
helyzetli diakok felzarkoztatasat és integracigjat. A tanulmanyban attekintjiik
az iskolai szegregacid ¢€s integracid fogalmat, tipusait és jelentdségét, majd
ismertetjiik az iskolai szegregéacio jelenségnek folyamatat, megszilarduldsat és
a szegregacio hatdsat a tanuloi teljesitményre €s a csoportkdzi kapcsolatokra.
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Szegregacio kontra integracio

Az oktatas terililetén a szegregéacid és az integracid egymas ellentétparja. A
fogalompar az 1950-es és 60-as években keriilt a tdrsadalomtudoményos
vizsgélatok fokuszaba az afro-amerikaiak szegregéacidja révén (Dupcsik 2012).
Az amerikai szakirodalom meghatarozasa szerint az iskolai szegregécié a tanulok
nem Onkéntesen vallalt, eltérd tulajdonsagok (vallas, nem, fizikai, mentalis
hatrany), illetve faji, etnikai alapu elkiilonitését jelenti, melynek kovetkeztében
fehér és fekete iskolak jonnek Iétre (Sztics 2010).

Az integracios €s szegregacios diskurzus az eurdpai orszagokban, koztiik
hazénkban is megjelent és a fogalmat kezdetben leginkédbb a tarsadalmi
kisebbséghez tartozd ¢és a fogyatékkal ¢l6 didkok oktatasi kérdéseivel
kapcsolatosan hasznaltdk, majd megalakult a sajatos nevelési igényli (SNI)
fogalom, amelybe beleintegraltdk a szocidlis helyzetiik, etnikai hovatartozasuk
alapjéan szegregalt, hatranyt szenvedd tanulocsoportokat és a fogyatékosokat is. A
hazai jogszabalyok — 2003-as K6zoktatasi Torvény 121. § (1) 29. pontja, illetve a
Koznevelési Torvény az Orszaggyiilés altal 2012. julius 12-én elfogadott
modositasa (2012/CXXXIV. tc. 1 § 25. pontja) — alapjan a sajatos nevelési igényii
kategoridba kizardlag csak a szervi/értelmi fogyatékossaggal, €és pszichés
zavarokkal kiizd6 diakok tartoznak bele, és a hatranyos helyzetl, illetve
diszkriminalt csoportok nem (Dupcsik 2012: 247). Ugyanakkor Dupcsik (2012)
megjegyzi, hogy mind a szocioldgiaban, mind a mindennapi sz6hasznalatban az
integralt oktatés kiterjed a szervi/pszichés okokbol vagy tanulasi zavarok miatt
SNI-nek mindsitett, és a szocidlis/etnikai helyzetiik miatt szegregacio veszélyének
kitett, foként roma tanulokra is.

Kertesi és Kézdi szerzOparos az iskolai szegregaci6 fogalmi meghatarozasakor
a szocialis hatranyt emeli Ki: ,,alacsony statusu csaladok gyermekeinek lakohelyi
elkiiloniilésiik meértékét meghalado eloforduldsa bizonyos tipusu iskolakban vagy
egy iskolan beliil bizonyos tipusu osztalyokban” (Kertesi és Kézdi 2005: 317-
318). Havas (2008: 122) megfogalmazasa szerint ,, a szegregdacio, a halmozottan
hatranyos helyzetii és kiilonosen a roma gyermekek iskolai elkiilonitése, ami
egyszerre oka és kovetkezménye a polarizacionak”. A szerzé meghatarozasaban
hangsulyozza a cigany tanulok etnikai alapu diszkrimindlasét is az iskolékban.
Dupcsik fogalommeghatarozdsa részben lefedi a fentebb emlitett szerzok
szerint a szegregacio a,, hatranyos helyzetii és/vagy diszkrimindcio esélyének kitett
csoportok gyermekeinek elkiiloniilt oktatasa” (Dupcsik 2012: 244).
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A szegregacionak két tipusat kiilonbozteti meg a szakirodalom: az elkiilonitést
¢s az elkiiloniilést. Az elkiilonités tudatos kiilsé beavatkozas eredményeként jon
létre, melynek az egyik formdja az iskolan beliili szegregacid (pl. tagozatok és
osztalyok kozotti, illetve osztdlyon beliili elkiilonités, tanoran kiviili
foglalkozasok, magantanulova nyilvanitas) és a masik az iskolarendszeren beliili,
azaz az iskolak kozotti szegregacio (pl. telepiilések kozotti, illetve intézményi
szinti elkiilonités, indokolatlan fogyatékossd/SNI tanulova nyilvanitas
gyakorlata) (Gerd, Csanadi és Ladanyi 1996, Fiath 2002, Havas, Kemény és Lisko
2002, Aratd, Horvath és Varga 2005, Hermann és mtsai 2009, Lisko és Havas
2005, Sziics 2010, Fonai 2020).

Kezdetekben az oOvodai/iskolai szegregicid ¢és integracid kérdéskorét
ugynevezett orvosi modell keretei kozott képzelték el, amely modell végiil
pedagogiai modellé nodtte ki magat. Az orvosi modell abbol indul ki, hogy a
problémat maga a gyermek okozza, és a diagnozis felallitdsat kovetden a
,betegeket” elkiilonitik vagyis szegregaljak az ,,egészségesektol”. A pedagdgiai
modell ellenben mas szemléletben gondolkodik. A két modell kdzatti kiilonbséget
az eltérd szemlélet adja. A pedagodgiai modell a sikertelenség okat nem a
gyermekben, hanem a kdrnyezetben keresi. Az oktatési intézményrendszer merev
milkodése helyett az alkalmazkodésra épit, valamint nem a hidnyossagot
hangsulyozza, hanem fejleszt (Jonsson 1993).

Az integralt iskola egyenlo tanulasi feltételeket és eredményeket biztosit,
minden tanulot faji és tarsadalmi szarmazastol  fiiggetleniil, egyenlo
hatékonysdggal tanit. Igy minden integrdlt iskola deszegregdlt, de nem minden
deszegregalt iskola integralt” (Sziics 2010: 14). A szakirodalmak alapjan azt
tapasztaltuk, hogy az integralt oktatas koncepcidjanak képviseldi sem egységesen
gondolkodnak az integracid gyakorlati megvalositasi formdjarol. Tovabba az
integracio fogalma folyamatosan uj tartalommal béviil.2

Az integralt oktatds koncepcid mellett érveld Csanyi (2001) az integracio egy
fejlettebb szintjét hangstlyozza. Az integracidé harom — lokalis, szocidlis,
funkcionalis — fajtajat kiilonboztette meg (Lasd. 1. sz. abra). Azt az allaspontot
hangsulyozza, hogy az integracio lényege nem az, hogy a kiilonbdzo kategdriaba
sorolt didkok egy iskolaban tanulnak, de kiilonb6z6 osztalyokban, mert az csak az
integracid legalacsonyabb, Ugynevezett lokalis szintje. A lokdlis integracid

2 Az integracid fogalmat a szakirodalom kezdetben a fogyatékos, majd az SNI didkokkal
kapcsolatosan hasznalja. Az SNI didkok fogalmi meghatarozasban bekeriiltek a hatranyos

V4

tériink ki.
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leginkabb a fizikai tdvolsag csokkentésére alkalmas, de nem is zérja ki, hogy az
integracio egy magasabb szintje érvényesiiljon.

A szocidlis integracio a kozépso szintet jelenti, ahol az egyiittnevelés lehet
alkalmi jellegli vagy rendszeres, és foként a tanitdson kiviili kozos
tevékenységekben nyilvanul meg. Az integracid legfejlettebb szintjének a
funkciondlis integraciot tekinti, amikor a didkok az 6ran egyiitt tanulnak, kdzos
foglalkozasaik vannak. Az egyiittnevelés lehet részleges ¢€s teljes. Részleges
funkcionalis integraciot jelent, ha a kiilonb6z6 kategoriaba sorolt didkok csak a
tanitasi 1d6 egy részében, egyes foglalkozdsokon vannak egyiitt, mig a teljes
funkciondlis integracid esetében egész nap és valamennyi foglalkozasra, tanorara
kiterjed az egyiittnevelés.

A funkcionalis integracié két szinten valdsulhat meg: a kiilonbség azon van,
hogy az iskolaban fogadjak vagy befogadjak (inkluzio) a tanuldkat. Fogadas
esetén az iskola és a pedagdgus a diakot elfogadja, de nincs integracids stratégiaja
az egyiittnevelés modszerére €s stilusara. Probléma esetén harit, a megoldast a
gyogypedagogustdl varja, és a személyes feleldsségét haritani igyekszik. Az
inkluzié az integracio legfejlettebb szintje, amely az iskola és a sziild
egylittmiikodésére, a szocidlis befogadasra, az egyéni differencidlasra, a
valtozatos Oraszervezésre €s €rtékelési eljarasra, a szakemberek partnerségére €s
kozos feleldsségvallalasara épit.

Az emlitett integracios fajtak és szintek mellett nem hagyhato figyelmen kiviil
a spontan integracio lehetdsége. Spontdn integraciorol beszélhetiink abban az
esetben, ha a didk nem tudatos valasztas eredményeként tobbségei intézményben
tanult, de szervezett segitséget nem kap, csak fogadjak (Csanyi 2001).

1. 4&bra: Az integraciod szintjei és fajtai

LOKALIS
SZOCIALIS
FUNKCIONALIS — teljes
— részeges
FOGADAS BEFOGADAS (INKLUZIO)

SPONTAN INTEGRACIO
Forras: Csanyi 2001: 233
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Az cllentétes fogalompar ¢és tipusainak ismerete segiti a szegregacio
jelenéségnek, és a szegregacio ¢és az iskolai teljesitmény, elorehaladas és a
csoportkozi kapcsolatok kozotti osszefliggések megértését.

Az iskolai szegregacio a kutatasi eredmények, adatok tiikrében

Kutatési eredmények igazoljak, hogy hazédnkban a tanuldk elkiilonitése mar a
70-es évektol jelen van, €s a rendszervaltas kovetden felerdsodik. A 90-es évek
el6tt a kotelezo beiskolazas a kijelolt lakokorzetek alapjan valdsult meg, ennek
ellenére Csanadi, Ladanyi és Gerd (1978), Ladanyi ¢és Csanadi (1983)
szerzOparosoknak a 70-es években késziilt vizsgalatanak eredményei mar azt
mutattak, hogy az iskolan beliil és kiviil informalisan, rejtetten, de jelen van az
elkiilonités. Az iskolan beliil a tagozatos osztalyokon keresztiil valosult meg
az elkiilonités, mig az iskolan kiviil a rejtett szegregacid intézményesiilt
formajat a kisegitd iskolak/osztalyok jelentették ebben az id6szakban (Dupcsik
2012).

Csanadi, Ladanyi és Ger6 (1978) budapesti iskolakban vizsgalta a normal
¢és a tagozatos osztalyok tanuldinak csalddi hatterét, tarsadalmi statuszat. A
tanulok 23,6%-4ndl az apa segédmunkas, illetve betanitott munkas,
ugyanakkor a tagozatos osztdlyokban ez az ardny minddssze 11,2% volt,
mikozben a kisegité osztalyokban 51,7%-ra nétt az aranyuk. A magasabb
tarsadalmi statuszi, értelmiségi sziilok gyermeke 7,5-szor nagyobb eséllyel
kezdték meg a tanulmanyaikat tagozatos osztalyba, mint kisegitdbe, a roma
gyerekek viszont ugyanebben a keriiletben 5,5-sz6r nagyobb eséllyel tanultak
kisegitében (Csanadi, Ladanyi és Ger6 1978: 33-40).

Szintén ugyanebben az iddszakban (*70-es években) Kemény kutatasi
eredményei azt mutattak, hogy a kisegitd iskolakban feliilreprezentalt a roma
tanulok aranya. Zarotanulmanyaban a kisegitd iskoldkat gyogypedagogiai
tagozatként nevezi meg. A kutatd megfogalmazasa szerint a ciganytelepek
mellett helyezkednek el a kisegitd iskoldk, amelyek tulajdonképpen
ciganyiskolaként funkcionalnak (Kemény 1976). Dupcsik a Kemény kutatas
eredményeinek 6sszegzéseként megallapitotta, hogy ,,az elvileg gyogypedago-
giai ellatorendszer ezen eleme a tarsadalmi szegregacio eszkozévé valt”
(Dupcsik 2012: 246).

A 90-es évektdl kezdodden az alapfoki oktatdsi intézmények mar
fogadhatjak a beiskoldzasi korzeten kiviilrdl érkezé gyerekeket. A sziil6k
szabad iskolavélasztdsa, melynek értelmében az alapfoka oktatési
intézmények fogadhatjak a beiskolazasi korzeten kiviilrdl érkezd gyerekeket
is, felgyorsitotta a lakohelyi és intézményi szegregaciot. Kialakultak a cigany
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¢s nem cigany iskolak/osztalyok (Havas és Zolnay 2010), egyre er6s6dott az
eltérd tarsadalmi hatterti didkok iskolai elkiiloniilése, szegregalt oktatdsa
(Gyorgyi és Kopatakiné Mészaros 2011).

A jaszladanyi eset az iskolai szegregécio egyik sz€élsOséges példaja. A 6000
lakosu nagykozség tehetdsebb csaladjai a gyermekeket nem a helyben 1évo,
hanem a telepiilés kozelében 1évd iskoldkba irattdk be, melynek oka nem a
szinvonal, a felszereltség, az oktatasi és idegen nyelvi kinalat volt, sokkal
inkabb az, hogy nem akartak a gyermekeiket a roma kortarsaikkal egy iskolaba
jaratni. Az 6onkormanyzat a negativ folyamat megallitasa érdekében 2003-ban
megnyitotta az Antal Mihdly Alapitvanyi Iskoldt. Az igazgatond
kapacitashianyra hivatkozva megtagadta a cigany didkok felvételét annak
ellenére, hogy minddsszesen 209 tanuld iratkozott be az iskoldba az
engedélyezett 250 f6 helyett, vagyis az iskola vezetése a 2003 szeptemberében
hatalyba Iépett modositott kdzoktatasi torvény szegregaciot tiltd paragrafusat
sem vette figyelembe. Az alapitvanyi iskolan keresztiil megtortént a cigany
tanulok csaknem teljes kozoktatési elkiilonitése (Zolnay 2004).

A 2003-as vizsgalat eredményei azt mutattdk, hogy minden negyedik -
6todik cigany gyerek tanul olyan iskoldban, ahol a romak ardnya magasabb
mint 40%, és minden hatodik gyermek olyanban, ahol ez az arany 50% feletti,
a nem roma tanulok ardnya ellenben alacsony (2,5%, illetve 1,4%) az érintett
iskoldkban (Havas és Lisk6 2005: 11). Az iskolak kozotti szegregacido mellett
az iskolan beliili szegregacio is gyakran alkalmazott eljaras. Az iskolan beliili
szelekcid azon iskolék jellemzdje, ahol a hatranyos helyzet{i roma és nem roma
tanulok aranya alacsony, de a didkok kozotti tarsadalmi kiilonbség mértéke
jelentds. Minden negyedik altalanos iskolaban miikodott homogén roma és
nem roma osztaly, ahol a roma tanuldk aranya 25% alatt volt (Havas és Lisko
2005: 20).

2004-ben az altalanos iskolasok 3,6%-a gyogypedagdgiai osztalyokban
tanult. A roma altalanos iskoldsok korében ugyanez az aranyt Havas, Kemény
és Lisko (2002), Kemény, Janky és Lengyel (2004), és Havas és Lisko (2006)
kutatasi eredményei alapjan Havas legaldbb 15%-ra becsiili. A 2004. évi
gyermekvédelmi statisztika adatai azt mutattdk, hogy a gyogypedagdgiai
oktatasban részesiild allami gondozott didkok ardnya 29% — a romak becsiilt
aranyanak kozel dupldja — és a gyermekotthonban elhelyezettek korében
mintegy két és félszerese volt (37,8%) (Havas 2008: 129).

A hajdihadhazi eset az iskolai szegregacio egyik igazolasa. A 2006-0s
adatok alapjan Hajdtihadhaz 6nkorméanyzatanak fenntartasaban kettd altalanos
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iskola mikodott a varos 3-3 eltérd feladat-ellatasi helyén. Az , Esélyt a
Hatranyos Helyzeti Gyermekeknek Alapitvany” adati alapjan az iskolak
kozponti épiiletében a roma tanulok ardnya 30% alatt volt, mig a tobbi
iskolaépiiletben az aranyuk meghaladta a 86%-ot, s6t, kettdben homogén roma
tanulok tanultak (CFCF é.n.).

Az Orszagos kompetenciamérésen alapuld szamitasok eredménye alapjan
2008 és 2016 kozott folyamatosan emelkedik a gettdiskolak aranya. 2008-ban
10,2% volt azoknak az altalanos iskoldk az aranya, ahol a roma tanuldk aranya
50% feletti, 2016-ban ez az arany 14%-ra nétt. Ugyanebben az idészakban a
gettésodd iskoldk ardnya mérséklodott, de tovabbra is jelentdés mértékii:
11,1%-r6l 9,7%-ra csokkent azoknak az iskoldknak az ardnya, ahol a roma
tanulok aranya 30 és 50% kozott van (Ercse 2018: 179).

Az iskolai szegregacid mérésének mutatdja a szegregacios index. ,,Azt
mutatja meg, hogy a kisebbséghez és a tobbséghez tartozo tanulok kozotti
lehetséges kontaktusok hany szdazaléka hiusul meg az iskolai elkiiloniilés
kovetkezteben” (Varga 2019: 180). Minél magasabb a szegregacids index
értéke, anndl nagyobb mértékii az iskolai elkiiloniilés a kisebbséghez és a
tobbséghez tartoz6 tanuldk kozott, azaz nem ugyanazon iskolaba jarnak. Az
index maximumértéke abban az esetben 100, ha a kisebbséghez tartozo6 didkok
homogén iskoldba jarnak, teljesen elkiilonitetten tanulnak. Az index
minimumértéke akkor nulla, ha minden egyes iskolaban azonos aranyban
vannak jelen a kisebbséghez tartozo tanulok.

Az index meghatarozasakor a kisebbségi statuszt harom definici6 alapjan
hatdrozzak meg a kutatok: hatranyos helyzet (HH), halmozottan hatranyos
helyzet (HHH) és specialis nevelési igényli (SNI). A kutatok a szegregacios
indexet az altalanos iskolaban tanul6 didkok adatai alapjan szamoljak és az
iskoldk kozotti szegregaciot mérik a mutatd révén.

A 2008 és 2018 kozotti idészakban a hatranyos helyzetli tanulok
szegregacids indexének értéke 27,7-r6l 40,0-ra, és a halmozottan hatranyos
helyzeti tanuloké 26,6-r61 37,1-re emelkedett. A novekedés magyarazata
részben az, hogy 2013 szeptemberétdl szigorodott a hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetli gyermekek/tanulok jogi stdtuszdnak a meghatarozasa,
melynek eredményeként a legkevésbé hatranyos helyzetiiek vesztették el a
statuszukat, és jelentds mértékben csokkent a hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetli tanulok ardnya. A szakértok azt feltételezik, hogy a
statuszuktol megfosztott didkok nagyobb valdszinliséggel jartak az atlagosnal
magasabb tobbségi tanulok iskolaiba, ezért a torvényi szabalyozas novelte a
szegregacidos indexet is, flggetleniil att6l, hogy az iskoldk tanuldi
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Osszetételében nem tortént valtozas. Az SNI tanulok szegregacids indexe
2008-tol 2018-ig 36,5-161 29,1-re mérséklodott, ami kizardlag az SNI didkokat
oktaté iskolaba jarok aranyanak csokkenésébdl ered (Varga 2019: 181)

2. ébra: Szegregacios index értéke 2008 és 2018 kdzott
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Forras: Varga 2019: 182

Kiilon vizsgaltdk 2018-ban a varosokban miikodd iskoldk szegregacios
indexét. A szegregacios index értéke azt mutatta, hogy a hatrdnyos és
halmozottan hatranyos helyzeti didkok a telepiilésen beliil eltérd iskoldba
jarnak. A hatranyos, halmozottan hatranyos helyzetli didkok szegregéacios
indexe 10 felett volt (\Varga 2019: 182-183).

A vizsgalatok azt igazoljak, hogy Magyarorszdgon a tanuldk elkiilonitése a
tarsadalmi- gazdasagi és az etnikai hattér alapjan egyardnt erdsodik, ami
hatassal van a didkok iskolai teljesitményére, a kognitiv és nem-kognitiv
készségek fejlodésére és a csoportkdzi kapcesolatok alakulasara.

A szegregacio hatasa az iskolai teljesitményre

A kozoktatasban kétiranyu szelekcid érvényesiil: a magasabb tarsadalmi
statuszu csaladok kivalasztjak a gyermekeik szdmara megfelelének tartott —
elit, alapitvanyi — iskolakat, a magasabb statuszu iskolak pedig a szamukra
kivanatos gyerekeket varjak, illetve kiszelektaljak a nem kivant tanulokat
(Zolnay 2004). Az iskolaba vald belépéskor a hatranyok feltarasa és
kiegyenlitése, differencialt fejlesztés helyett a gyengén teljesitd diakokat
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gyakran kiilon osztalyokba, tagozatokba, iskolakba soroltak (Nagy 2008: 54),
vagy tanulmanyaik alatt magantanuloi statuszt® kaptak (Torok, Szekszardi és
Mayer 2011). A hatékony szelekcid eredményeként akar egy egész telepiilés a
hatranyos helyzetli népesség gettdjava valhatott (Reszketd, Scharle és Varadi
2010).

A szelekciot sok esetben az is elésegitette, hogy jo néhany iskola esetében
mar iskolakezdéskor a didkok fejlettségi szintje kozott jelentds kiillonbség — az
is eléfordult, hogy 5 évnyi kiilonbség — volt, amit az iskola a hagyomanyos
képzési rend keretében nem volt képes kezelni (Nagy 2008). Sok esetben az
iskolakezdést kovetden novekedtek a sziiletéskori tarsadalmi helyzetbdl
fakado6 ¢és az otthonrol hozott hatranyok (Reszketd, Scharle és Varadi 2010).
Azokban az iskolakban, ahol magas a hatranyos helyzetli didkok ardnya, a
didkok mar az elsé osztalytdl kezdve gyakran gyengébb mindségli oktatasban
— rosszabb targyi feltételekkel, képzetlenebb tanarokkal ¢és gyakoribb
tanarhidnnyal — részesiilnek, ami a hatranyok halmozdédéasédhoz vezet, és nd a
didkok kozotti teljesitményszakadék (Havas 2008, Kertesi és Kézdi 2009).

A PIRLS (olvasds) és a TIMSS (matematika, természettudomany)
nemzetkdzi Osszehasonlitd vizsgélatok célja annak feltérképezése, hogy
milyen a didkok targyi tudasa és milyen kognitiv készségekkel rendelkeznek a
tanulok egy adott teriileten. A PIRLS felmérés harom teriiletre fokuszal: az
olvasas céljara, a gondolkodasi miiveletekre, az olvasasi szokasokra és
attitidokre ¢és a szovegértés kognitiv készséget méri. A TIMMS matematikai
felmérés tartalmi teriilete 4. osztadlyban a szdmok, a geometriai alakzatok és a
méreés, 8. osztalyban pedig a szamok, az algebra, a geometria, az adat és a
valdszinliség. Mindkét évfolyamon harom kognitiv teriiletet mér: az ismeretet
(tények, fogalmak és eljarasok), az alkalmazast (tudds alkalmazasanak
képessége ¢és a feladat megolddsdhoz vagy a kérdés megvalaszoldsdhoz
sziikséges fogalmi megértés képessége) és az értelmezést (ismeretlen
szituaciok, Osszetett szovegkornyezet, tobblépéses feladatok megoldasa)
(Balazsi, Szabo és Szalay 2012). Ezek a vizsgalatok alkalmasak a korai
teljesitményszakadékok feltarasara, a tanulds €s a tanitds eredményességének
elemzésére. A TIMSS felmérések negyedik osztalyban a PIRLS 2011-es
olvasas (Baladzsi, Szab6 és Szalay 2012) és a TIMSS 2011-es, 2015-6s
matematika mérések (Mullis és mtsai 2016) eredményei azt igazoljak, hogy a
magyar didkok korében nagy a teljesitményszakadék, s6t, a mérésben részt

3 2010-ben a magantanuloi statussal rendelkezd gyerekek 48%-a hatranyos, és 35%-a
halmozottan hatranyos helyzetii és a roma tanulok aranya négyszerese a nem roma tanuloknak
(Torok, Szekszardi és Mayer 2011: 292-293).
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vevd europai orszagok kozott a legnagyobb. Fejes ¢és Sziics (2018)
megallapitdsa szerint az emlitett két nemzetkdzi vizsgalat eredményei
Osszefiiggnek a szegregacioval, az iskoldk kozotti jelentds mértékben eltérd
mindségi szolgaltatassal.

A szelekcid az iskolaba 1épést kovetden tovabb erdsodik. Egyes iskolakban
az 6todik osztalytol felfelé emelt szinti tanulocsoportokat alakitanak ki, és a
tarsadalmi szelekcio logikajat kovetve elkiiloniil a tovabbtanulasra felkészitd
¢és a felzarkoztatd képzés. A negyedik €s hatodik osztalyt kovetden foként a
magasabb tarsadalmi statuszi gyermekek azok, akik nyolc-, illetve
hatosztalyos gimnaziumban folytatjdk tovabb tanulmanyaikat. Ez a folyamat
leginkabb azokat az iskoldkat érinti erételjesen, amelyekben feliilreprezentalt
a hatranyos helyzetli tanuldk aranya, és ezzel Osszefliggésben alacsony az
oktatas szinvonala (Havas 2008). A leirtak érvényességét napjaink statisztikai
adatai is meger0sitik (Lasd: 3. sz. abra). 2018-ban a hatranyos helyzetii tanulok
aranya az Aaltalanos iskolaban 14,1%, ellenben a 6 ¢és 8 osztalyos
gimnaziumokban nem éri el az 1%-0t. Az alapfokt képzésben tanuld hatranyos
¢és halmozottan hatranyos helyzetii tanulok aranyanak kiilonbsége megegyezik
az egyes programtipusok esetében (Varga 2019: 23).

A 2007 és 2011-es nyolcadikos TIMSS-mérés megallapitasa szerint az
altalanos iskolak felsé tagozata nem modositotta a teljesitménykiilonbségeket,
sokkal inkabb az els6td] a negyedik osztalyig kialakult teljesitményszakadékot
gorgette tovabb a kozépfoku tanulmanyok idejéig. Ugyanakkor a 2015-0s
mérés szerint az altalanos mindségromlas miatt a felsd tagozat mar tovabb
erdsiti a korabban kialakulé nagymértékii teljesitménykiilonbséget, melynek
kovetkezménye a jelentds mértékli kozépfoku szelekcid (Mullis és mtsai
2016).

A nyolcadik osztaly elvégzését kovetden a didkok eltérd kozépfokl oktatasi
intézményben folytatjdk tovabb tanulmanyaikat. A halmozottan hatrdnyos
helyzetli tanulok és kiilondsen a romak korében az érettségit add kozépiskolaba
jelentkezO6k aranya kismértékben nd, mikdzben a nyolcadik osztalyos
évfolyam nagytobbsége tanul tovabb érettségit biztositdé kozépiskoldkban és a
szakképzetlen, alacsony iskoldzottsagu sziilék gyermekinek gytijtdhelye
marad a szakiskola, a jelenlegi szakkdzépiskola. A 2018-as adatok is azt
igazoljak, hogy a jelenlegi szakkozépiskolakban a legmagasabb a hatranyos
(19,3%) és a halmozottan hatranyos helyzetli didkok (11,3%) aranya, €s a
koriikben a legalacsonyabb a szakgimnaziumban ¢és a 4 osztalyos
gimnaziumban tanulok aranya. A halmozottan hatranyos helyzetii tanulok
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korében a szakgimnazistadk aranya 2,1%, mikdzben a 4 osztalyos gimnaziumba
jarok aranya alig valamivel t6bb, mint 1% (Varga 2019: 23-24). Az alacsony
szinvonalu szakiskoldk, jelenlegi szakkozépiskolak fogadjak foként a
tudasbeli és kompetencidk hidnyéaval kiizdé olykor funkciondlis analfabéta
tanulokat. Ezeket az intézményeket alacsony kovetelmény és képzési
szinvonal jellemzi (Liské 2005, 2006, Havas 2008). Palosi és R. Fedor 2017-
es kutatasi eredményei is megerdsitették, hogy a gimnaziumok fogadjak a
magasan kvalifikalt, atlag feletti tanulmanyi eredménnyel rendelkezdé jo
képességii gyermekeket (Palosi és R. Fedor 2017).

3. abra: A hatranyos helyzetii (HH) és halmozottan hatranyos helyzetii
(HHH) tanulok aranya programtipusok szerint (2018)
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A 2017. évi orszigos kompetenciamérések? eredménye szerint a
szakiskoldk/jelenlegi  szakkozépiskoladk 10. osztdlyos tanuldinak a
kompetenciaszintje, kognitiv készségei atlagosan nem érik el a hatodik
osztalyosok szintjét, és a 8. és 10. évfolyamon sem javulnak az eredmények,
vagyis az iskolatipus nem hatékony a didkok kognitiv alapkészségeinek a
fejlesztésében (Oktatasi és Képzési Figyel6 2018: 4). A megszerzett alacsony

4 Az Orszagos kompetenciamérések hatodik, nyolcadik és a tizedik osztalyos didkok kognitiv
alapkészségeit és készségeit méri a matematikai és a szovegértési feladatokon keresztiil
(Balazsi et al. 2016).
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értékli  bizonyitvannyal valo elhelyezkedés lehetdsége korlatozott a
munkaerdpiacon (Havas és Lisko 2006).

Az OECD 15 éves korosztalyt (7.-8.-9.-10. osztalyos tanulokat) mérdé PISA-
vizsgalatok megallapitasa szerint: a hazai iskolarendszerben rendszerszinten
allandosultak a szelekcids folyamatok. A didkok atlagteljesitménye —
szovegértésbol, matematikabol és természettudomanybdl — a nemzetkozi atlag
alatt van (OECD 2016). A felmérésben részt vevo orszagok koziil hazankban
a legnagyobb az iskolak kozatti teljesitményszakadék mértéke a 2000-res évek
oOta lezajlott hét vizsgalat mindegyikében (OECD 2001, 2004, 2007a, 2007b,
2010a, 2010b, 2013, 2016, 2019, Vari és mtsai 2002), az egyes iskolak eltérd
mértékll szolgaltatast nydjtanak. Tovabba az elsé vizsgalatok eredményei is
mar azt mutattak, hogy a tanuldk teljesitményét a csaladi hattér nagymértékben
befolyasolja (OECD 2001, 2004, 2007a, 2007b, 2010a, 2010b, 2013, 2016,
2019). Rado (2018) arra hivja fel a figyelmet, hogy az iskolarendszer
szelektivitasa miatt a csalddi hattér hatasa jellemzden nem kozvetleniil, hanem
az iskola statuszan keresztiil befolyasolja a didkok teljesitményét®. A tanulok
nagy tobbsége homogén iskoldban tanul tovdbb, ami a teljesitményiikre
jelentds hatdssal van (Rado 2018). A 2015-0s felmérés eredménye szerint a
kozeépfoku iskolak koziil a szakiskoldkba/jelenlegi szakkozépiskoldkba jarok
teljesitettek a legrosszabbul (PISA 2016), ahol a legnagyobb ardnyban
tanulnak a hatranyos helyzetli, roma diakok.

Az alacsony tarsadalmi statusz, hatranyos helyzetii, roma tanuldkat fogado
szelektiv, szegregalt iskolakban alacsony az oktatds szinvonala, negativ hatasai
a tanulok teljesitménykiilonbségében, a kognitiv készségek lemaradasaban is
megmutatkoznak.

A szegregacio hatasa a csoportkozi kapcsolatokra

Az oktatasi szegregacid hatdsaval foglalkoz6 szakirodalom, és a nemzetk6zi
(PISA, TIMSS, PIRLS) és hazai felmérések (Orszagos Kompetenciamérések)
jelentds része a szegregacid tanulmanyi eredményekre gyakorolt hatasara
fokuszalt €s kevesebb figyelem irdnyult arra, hogy a szegregalt oktatas
negativan hat a csoportkozi kapcsolatokra.

A szegregalt oktatas keretében a kiilonboz6 tarsadalmi csoportokhoz
tartozd, illetve etnikai hatterti didkok kozott kevesebb a kontaktus lehetdsége,
mint az integralt oktatds keretében. Az iskola biztositja a tarsadalom

> ,a tanuléi ESCS indexek iskolai szintii aggregdcidja allitja eld az iskoldk statuszindexét”
(Radé 2018: 33)
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jovenddbeli felnétt tagjai részére, hogy hossza évekig tarto stabil kozosségben
a kozvetlen személyes kapcsolatokon keresztiil tapasztalatot, informaciot
szerezzen az eltér0 tarsadalmi, etnikai csoportokhoz tartozo didkokrol,
felnodttekrdl, de az iskolai elkiiloniilés mindezt meggatolja (Kertesi ¢s Kézdi
2009).

A marginalizalt, hatranyos helyzetii, roma didkok a leginkabb azok, akik
lakohelyi és tarsadalmi izolacié koriilményei kozott élnek és az iskola
biztosithatja szdmukra annak a lehet6ségét, hogy személyes ismertséget,
kapcsolatot alakitsanak ki a kdzéposztaly tagjaival. Hajdu, Kertesi és Kézdi
2010-ben 77 telepiilés 85 altalanos iskolajaban vizsgalta a roma és nem roma
tanulok kozotti kapcsolatok (baratsagok ¢és elutasitasok) kialakuldsat
meghataroz6 Osszefliggéseket. A vizsgélat eredményei azt mutattak, hogy az
interetnikus baratsagok kialakuldsara részben a tanuldk iskolai eredményei
vannak hatassal, részben az, hogy a didkok milyen mértékben vannak jelen az
osztalyban egymads tarsasaganak. A jo tanulé roma gyerekeknek jellemzdéen
tobb a nem roma baratjuk és a nem roma ellenségiik is kevesebb, mint a rosszul
tanuld roma didktarsaiknak. A kutatok megallapitdsa szerint a hatas
erdsségéhez hozzajarul, hogy a didkok egymast jol ismerik az
osztalykozosségekben az altalanos iskolaban eltoltott nyolc év alatt (Hajdu,
Kertesi és Kézdi 2015).

Az azonos iskolédban tanulo didkok csoportkozi kontaktusok gyakorisagat
segiti az iskolaiddn tali, kdzosen eltoltott szabadidds tevékenységek novelése
(Wells és Crain 1997). J6 példa erre, hogy az -etnikailag vegyes
futballcsapatok, diakzenekarok és iskolai klubok lehetdséget teremtenck az
altalanos és kozépiskolas didkok szamadra, hogy az eltérd faji/etnikai csoport
tagjait 0nallo egyénekként, és ne a faji sztereotipidk megtestesitdjének
tekintsék, azaz a szabadidds tevékenységek sordn létrejovd laza kapcsolatok
athidaljak a faji/etnikai valasztovonalat (Clotfelter 2004).

Az integralt iskolai koriilmény sem garancia arra, hogy az alacsony
tarsadalmi statuszi diakok tartds baratsdgokat alakitanak ki az iskolai
kozosségben, vagy akar az osztalytarsak kozott, de a kozos iskolai multbol
Kiindulva lehetéségiik nyilik a tarsadalmi izolaciobol kivezeté gyenge
kapcsolatok megalapozasara (Granovetter 1983, Kertesi és Kézdi 2009). A
gyenge kapcsolatok is eréforrasként szolgalhatnak a fiatalok felnétt élete
soran, melynek két fO kitlintetett teriiletének a tovabbtanulast és az
allaskeresését nevezik meg. A tovabbtanuldsi lehetdségekrdl és az
allashelyekrél vald informécidhoz valé hozzéaférés esélye korlatozott a
tarsadalmi elszigeteltségben €16k korében, mert nagyrészt a kornyezetiikben
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€10 kortarsakkal, csaladtagokkal alakitanak ki erds kapcsolatokat, aminek az a
kovetkezménye, hogy a meglévo kapcsolataik a helyi kozosségbe zarjak az ott
¢loket, ezaltal kimaradnak a magasabb tarsadalmi statusz felé vezetd gyenge
kapcsolatok elényétdl (Granovetter 1983, Kertesi és Kézdi 2009).

Az eltéré tarsadalmi és etnikai csoportok kozotti tarsas kapcsolatok
esélyének novekedése és a tarsadalmi kohézid erésddése legalabb olyan fontos
¢s hasznos a tarsadalmi integracié megvalosuldsa céljabol, mint az iskolai
teljesitmény novekedése.

Osszegzés

A kozépfoku oktatdsi intézmények kozott a szakiskoldban, jelenlegi
szakkozépiskolaban tanuld foként hatranyos helyzetli, roma didkoknak a
legalacsonyabbak a kognitiv készségei, mikozben az esetiikben a legnagyobb
a korai iskolaelhagyds ¢és a munkaerdpiacrol vald kiszorulds esélye.
Ugyanakkor a kognitiv készségdeficittel rendelkezd szakiskolat, jelenlegi
szakkozépiskolat végzett fiataloknak sem sokkal jobb a helyzete a
munkaerdpiacon. A bizonyitvannyal, szakmdval rendelkezd fiatalok fele
szakképzetlen vagy félig képzett munkaerdként taldl maganak munkat. A
dolgozo fiatalok kozott is 2,4%-16l 6,2%-ra ndtt a 2011 és a 2016 kozotti
idészakban a  kozmunkaprogramban  foglalkoztatottak ardnya. A
szakkdzépiskolat/szakgimnaziumot végzett fiataloknak a legjobbak a kognitiv
készség eredményei ¢és a munkaerdpiacon a kozépfokll végzettséggel
rendelkezOk kozil a legeldnyosebb helyzetben vannak (Oktatési és Képzési
Figyel6 2018: 7). Az alacsony iskolai végzettség, a szakképzettség hidnya és a
roma etnikumhoz tartozas csokkenti a munkaerdpiacon valo elhelyezkedés és
a tartds munkaerdpiaci helytallast esélyét, és noveli a tartdos munkanélkiiliség,
a jovedelmi szegénység €s a tarsadalmi Kirekesztodés kockazatat (Laczay és
R. Fedor 2017, R. Fedor és Palosi 2017, 2018, R. Fedor et.al. 2021).
Magyarorszagon a tanulok elkiilonitése a tarsadalmi- gazdasagi és az
etnikai hattér alapjan egyarant er6sodik, ugyanakkor az oktatasi szegregacio €s
integracid kérdéskore gyakran vita téma, mindkettd mellett szdmos érvet €s
ellenérvet hoznak fel. A homogén tanulocsoport eldnye (pl. a gyenge nem tart
a lemaradastol és a tehetséges nem kertil parkoldpalyara) és hatranya (pl. nincs
huzoerd, nem 1ép interakcidba intellektualisabb tarsaival) mellett is szdlnak
érvek, ugyanakkor a kutatési tapasztalatok a heterogén Osszetételt preferaljak
mind a tanulmanyi teljesitmény, a személyiségfejlodés, a csoportkdzi és tarsas
kapcsolatok ¢s készségek, valamint a szocializdcido és a kozosségbe vald
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beilleszkedés szempontjabol (Toth 1996, Bihari és Csoba 2018). Az iskolai
szelekcio csokkentése céljabol tobb hazai kisérlet is tortént, ennek ellenére a
hazai oktatasi rendszer szelektivitasa, szegregaltsdga nem csokkent, tovabbra

is napjaink aktudlis probléméja, ami az oktatdsi rendszeren kiviil a gazdasag
fejlettségét és versenyképességét, az alacsony tarsadalmi statuszu, hatrdnyos
helyzetli, roma fiatalok iskolai és munkaerdpiaci esélyeit, tarsadalmi
integraltsagat is kedvezotleniil befolyasoljak.

Irodalom

1.

Arat6, F., Horvath, A., Varga, A. (2005): Hatékony egyiittnevelés az
iskolaban — tréneri kézikonyv. Budapest, suliNOVA Kht.

Balazsi, 1., Szabo, V., Szalay, B. (2005): A matematikaoktatas mindsége,
hatékonysaga és az esélyegyenldség. A PISA 2003 nemzetkdzi tudasmérés
magyar eredményei. Uj Pedagogiai Szemle, 11.

Letoltés helye:  https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/a-
matematikaoktatas-minosege-hatekonysaga-es-az-eselyegyenloseg

Bihari, 1., Csoba, J. (2018): ,,Az iskolan tdl... A tanodak szerepe a hatranyos

crer

helye: http://metszetek.unideb.hu/files/metszetek 201802 _01.pdf

CFCF (é.n.): Hajduhadhazi szegregacios tigy. Letoltés helye:
http://cfcf.hu/hajd%C3%BAhadh%C3%Alzi-
szegreg%C3%A1ci%C3%B3s-%C3%BCgy

Clotfelter, Ch. T. (2004): After Brown. The rise and retreat of school
desegregation. Princeton and Oxford, Princeton University Press.
Csanadi, G., Ladanyi, J., Ger6, Zs. (1978): Az altalanos iskolai rendszer
belso rétegzodése és a kisegito iskolak. Valosag, 6: 30—44.

Csanyi, Y. (2001): Kiilontamogatas: szegregaltan vagy integraltan.
Educatio, 2: 232-243. Letoltés helye:
http://folyoiratok.ofi.hu/sites/default/files/article_attachments/csanyi_y
01_02.pdf

Csapo, B., Molnar. Gy., Kinyo, L. (2009): A magyar oktatdsi rendszer
szelektivitasa a nemzetkdzi Osszehasonlitd vizsgalatok eredményeinek
titkkrében. Iskolakultura (19), 3—4: 3-13.


https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/a-matematikaoktatas-minosege-hatekonysaga-es-az-eselyegyenloseg
https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/a-matematikaoktatas-minosege-hatekonysaga-es-az-eselyegyenloseg
http://metszetek.unideb.hu/files/metszetek_201802_01.pdf
http://cfcf.hu/hajd%C3%BAhadh%C3%A1zi-szegreg%C3%A1ci%C3%B3s-%C3%BCgy
http://cfcf.hu/hajd%C3%BAhadh%C3%A1zi-szegreg%C3%A1ci%C3%B3s-%C3%BCgy
http://folyoiratok.ofi.hu/sites/default/files/article_attachments/csanyi_y_01_02.pdf
http://folyoiratok.ofi.hu/sites/default/files/article_attachments/csanyi_y_01_02.pdf

Acta Medicinae et Sociologica Vol. 12. No. 32. 2021 83

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Dupcsik, Cs. (2012): Az integraci6 fogalma a tarsadalomtudomanyos és a
laikus tarsadalomképekben az oktatasi integracié példajan keresztiil. In:
Kovach, 1., Dupcsik, Cs., P. Téth, T., Takacs, J. [szerk.]: Tarsadalmi
integraci6 a  jelenkori =~ Magyarorszagon.  Tanulmanyok. @ MTA
Tarsadalomtudomanyi Kutatokozpont (Szociologiai Intézet), Argumentum
Kiado: 243-261. Letoltés helye: http://mek.oszk.hu/12700/12706/12706.pdf

Ercse, K. (2018): Az allam altal 6sztonzott, egyhazasszisztalt szegregaciod
mechanizmusa. In: Fejes, J. B., Sziics, N. [szerk.]: En vétkem. Helyzetkép
az oktatasi szegregaciorol. Szeged, Motivacié Oktatasi Egyestilet: 177-
200. Letoltés helye: http://mek.oszk.hu/18200/18263/18263.pdf

Fejes, J. B., Sziics, N. (2018): Az oktatasi integracio tigye a 2010-es évek
végén. In: Fejes, J. B., Sziics, N. [szerk.]: En vétkem. Helyzetkép az oktatasi
szegregaciorol. Szeged, Motivacio Oktatéasi Egyestilet: 11-30.

Letoltés helye: http://mek.oszk.hu/18200/18263/18263.pdf

Fonai, M. (2020): Roma/cigany kozosségek. In: Pusztai, G. [szerk.]:
Nevelésszocioldgia: Elméletek, kozosségek, kontextusok. Debrecen,
Debreceni Egyetemi Kiadé: 177-205.

Granovetter, M. S. (1983): The strength of weak ties: a network theory
revisited. Sociological Theory, 1: 201-233. Letoltés helye:
https://www.jstor.org/stable/202051?seq=1#metadata_info_tab_contents

Fiath, T. (2002): A magyarorszagi roma népesség altalanos iskolai
oktatasa. In: Babusik, F. [szerk.]: A romak esélyei Magyarorszagon:
Aluliskolazottsag €s munkaerépiac — a cigany népesség esélyei
Magyarorszagon. Budapest, Kavé Kiad6 — Delphoi Consulting: 11-70.
Gerd, Zs., Csanadi, G., Ladéanyi, J. (1996): A ,,megsziintetve megdrzott”
gyogy6. A kisegitd iskola egy nyomonkovetéses vizsgalat tiikrében.
Kritika, 7: 8-12.

Gyorgyi, Z., Képatakiné Mészaros, M. (2011): Oktatési egyenlétlenségek
és sajatos igények. In: Balazs, E., Kocsis, M., Vago, I. [szerk.]: Jelentés a
magyar kozoktatasrol 2010. Budapest, Oktataskutato és Fejlesztd Intézet:
363-395. Letoltés helye: http://mek.oszk.hu/12800/12893/12893.pdf
Hajdu, T., Kertesi, G., Kézdi, G. (2015): High-Achieving Minority
Students Can Have More Friends and Fewer Adversaries. Budapest,
Budapest Eorking Paper on the labour market. Letoltés helye:
http://www.econ.core.hu/file/download/bwp/bwpl1507.pdf


http://mek.oszk.hu/12700/12706/12706.pdf
http://mek.oszk.hu/18200/18263/18263.pdf
http://mek.oszk.hu/18200/18263/18263.pdf
https://www.jstor.org/stable/202051?seq=1#metadata_info_tab_contents
http://mek.oszk.hu/12800/12893/12893.pdf
http://www.econ.core.hu/file/download/bwp/bwp1507.pdf

84

Acta Medicinae et Sociologica Vol. 12. No. 32. 2021

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Havas, G. (2008): Esélyegyenldség, deszegregécio. In: Fazekas, K., Kollo, J.,
Varga, J. [szerk.]: Zo6ld konyv a magyar kdzoktatas megujitasaért. Budapest,
Ecostat: 121-138. Letoltés helye: https://mek.oszk.nu/08200/08222/08222.pdf
Havas, G., Kemény, 1., Lisk6, 1. (2002): Cigany gyerekek az altalanos
iskolaban. Oktataskutaté Intézet, Budapest, Uj Mandatum Kiado.

Havas, G., Lisko, 1. (2006): Ovodatol a szakmaig. Oktataskutatd Intézet,
Budapest, Uj Mandatum Kiado.

Havas, G., Lisko, 1. (2005): Szegregacio a roma tanulok altalanos iskolai
oktatasaban. Budapest, FelsGoktatasi Kutatointézet.

Hermann, Z., Horn, D., Kadér, A., Németh, Sz., Papp, Z. A., Székely, A.
(2009): Iranyelvek a roma tanulok szegregalt oktatdsanak felszamolasara -
Oktatéspolitikai tanulmény. Oktataskutat6 és Fejlesztd Intézet. Letoltés helye:
http://mww.ofi.hu/tudastar/esely-egyuttnevelesre/hermann-zoltan-horn
Havas, G., Zolnay, J. (2010): Az integraciés oktataspolitika
hatasvizsgélata. Kutatasi beszamol6, Kézirat.

Jonsson, T. (1993): SpecialNeeds Education. UNESCO, Regional
Seminarson Policy. Planning and Organization of Education of Children
and Young People with Special Needs. Paris.

Kemény, 1. (1976): Beszamold a magyarorszagi ciganyok helyzetével
foglalkozo, 1971-ben végzett kutatasrol. Budapest, MTA Szocioldgiai
Kutat6 Intézet.

Kemény, I., Janky, B., Lengyel, G. (2004): A magyarorszagi ciganysag,
1971-2003. Budapest, Gondolat—-MTA Etnikai-nemzeti Kisebbségkutatd
Intézet.

Kertesi, G., Kézdi, G. (2012): A roma és nem roma tanulok
teszteredményei kozti kiilonbségekrdl és a kiilonbségek okairol.
Budapesti Kozgazdasagtani Flizetek. Letoltés helye:
http://www.econ.core.hu/file/download/bwp/bwp1205.pdf

Kertesi, G., Kézdi, G. (2005): Altalanos iskolai szegregacio, 1. rész. Okok
és kovetkezmények. Kozgazdasagi Szemle, LII. évf., aprilis: 317-355.
Kertesi, G., Kézdi, G. (2009): Altalanos iskolai szegregacio
Magyarorszagon az ezredforduld utdn. Kozgazdasagi Szemle, LVI,
november: 959-1000. Letoltés helye:
http://epa.oszk.hu/00000/00017/00164/pdf/1_kertesi-kezdi.pdf

Ladényi, J., Csanadi, G. (1983): Szelekcié az 4altalanos iskolaban.
Budapest, Magvetd Kiado.


https://mek.oszk.hu/08200/08222/08222.pdf
http://www.ofi.hu/tudastar/esely-egyuttnevelesre/hermann-zoltan-horn
http://www.econ.core.hu/file/download/bwp/bwp1205.pdf
http://epa.oszk.hu/00000/00017/00164/pdf/1_kertesi-kezdi.pdf

Acta Medicinae et Sociologica Vol. 12. No. 32. 2021 85

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

Laczay, M., R. Fedor, A. (2017): A szabolcs-szatmar-beregi fiatalok
bizalmi kapcsolatainak bemutatasa kockazati tényezok elemzése alapjan.
Prediktorok és protektorok egy vizsgalat adatbazisanak tobb dimenzios
elemzésében. In: Fabian, G., Szoboszlai, K., Hiise, L. [szerk.]: A
tarsadalmi periférian €16 gyermekek és fiatalok rizikomagatartdsanak
hattere. Nyiregyhaza, Periféria Egyesiilet: 73-90.

Lisko, 1. (2009): A hatranyos helyzetli tanuldk oktatdsdnak mindsége.
Letoltés helye: http://ofi.hu/tudastar/hatranyos-helyzetu

Lisko, 1. (2005): A roma tanulok kozépiskolai tovabbtanulasa. Budapest,
Fels6oktatasi Kutatointézet.

Letoltés helye: https://mek.oszk.hu/09800/09847/09847.pdf

Lisko, 1., Havas, G. (2005): Szegregaci6 a roma tanuldk altalanos iskolai
oktatasaban. Budapest, Fels6oktatasi Kutatdintézet.

Mullis, I. V. S., Martin, M. O., Foy, P., Hooper, M. (2016): TIMSS 2015
International Results in Mathematics. TIMSS & PIRLS International
Study, Retrieved from Boston College. Letoltés helye:
http:/timssandpirls.bc.edu/timss2015/international-results/wp-
content/uploads/filebase/full%20pdfs/T15-International-Results-in-
Mathematics.pdf

Nagy, J. (2008): Az als6 tagozatos oktatds megljuldsa. In: Fazekas, K.,
Kollo, J., Varga J. [szerk.]: Zold konyv: A magyar kozoktatas
megujitasaért 2008. Budapest, ECOSTAT, Miniszterelnoki Hivatal: 2008:
53-69.

OECD (2007b): Evidence in education: Linking research and policy.
Paris, OECD. Letoltés helye:
http://www.oecd.org/education/ceri/evidenceineducationlinkingresearcha
ndpolicy.htm#1

OECD (2001): Knowledge and skills for life. First results from the OECD
Program for International Students Assessment (PISA) 2000. Paris,
OECD. Letoltés helye:
http://www.oecd.org/education/school/programmeforinternationalstudent
assessmentpisa/33691620.pdf


http://ofi.hu/tudastar/hatranyos-helyzetu
https://mek.oszk.hu/09800/09847/09847.pdf
http://timssandpirls.bc.edu/timss2015/international-results/wp-content/uploads/filebase/full%20pdfs/T15-International-Results-in-Mathematics.pdf
http://timssandpirls.bc.edu/timss2015/international-results/wp-content/uploads/filebase/full%20pdfs/T15-International-Results-in-Mathematics.pdf
http://timssandpirls.bc.edu/timss2015/international-results/wp-content/uploads/filebase/full%20pdfs/T15-International-Results-in-Mathematics.pdf
http://www.oecd.org/education/ceri/evidenceineducationlinkingresearchandpolicy.htm#1
http://www.oecd.org/education/ceri/evidenceineducationlinkingresearchandpolicy.htm#1
http://www.oecd.org/education/school/programmeforinternationalstudentassessmentpisa/33691620.pdf
http://www.oecd.org/education/school/programmeforinternationalstudentassessmentpisa/33691620.pdf

86

Acta Medicinae et Sociologica Vol. 12. No. 32. 2021

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45,

46.

47.

48.

49,

OECD (2004): Learning for tomorrow’s world. First results from PISA
2003. Paris OECD. Letoltés helye:
https://www.oecd.org/education/school/programmeforinternationalstude
ntassessmentpisa/34002216.pdf

OECD (2007a): PISA 2006: science competencies for tomorrow’s world.
Executive summary. Paris, OECD. Letoltés helye:
https://www.oecd.org/unitedstates/39722597.pdf

OECD (2010a): PISA 2009 results: Executive summary. Paris, OECD.
Letoltés helye: https://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/46619703.pdf

OECD (2010b): PISA 2009 results: Overcoming social background —
Equity in learning opportunities and outcomes (Volume I1). Paris, OECD.
Letoltés helye: https://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/48852584.pdf

OECD (2013): PISA 2012 results: Excellence through equity: Giving
every student the chance to succeed (Volume Il). PISA. Paris, OECD
Publishing. Let6ltés helye:
https://www.oecd.org/pisa/keyfindings/pisa-2012-results-volume-I1.pdf

OECD (2016): PISA 2015 results (Volume 1): Excellence and equity in
education. PISA. Paris, OECD Publishing.

OECD (2019): PISA 2018 Insights and Interpretations. Letoltés helye:
https://www.oecd.org/pisa/PISA%202018%20Insights%20and%20Interp
retations%20FINAL%20PDF.pdf

Oktatasi és Képzési Figyeld 2018 Magyarorszag (2018): Eurdpai
Bizottsag, Oktatasiigyi és Kulturalis Foigazgatosag. Letdltés helye:
https://ec.europa.eu/education/sites/education/files/document-library-
docs/et-monitor-report-2018-hungary_hu.pdf

Ostorics, L., Szalay, B., Szepesi, ., Vadasz, Cs. (2016): PISA 2015.
Osszefoglalo jelentés. Oktatési Hivatal. Letdltés helye:
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/p
isa/PISA2015 osszefoglalo_jelentes.pdf

Palosi, R., R. Fedor, A. (2017): A tanulasi motivaciok és a munkaerdpiaci
elvarasok Osszefiiggései. Kiilonleges Banasmaod, 4.: 51-63. Letoltés helye:
http://real.mtak.hu/81896/1/KB_2017 4 Palosi.pdf

PISA 2015 Jelentés (2016). Budapest, Oktatasi Hivatal. Letoltés helye:
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/p
isa/PISA2015 osszefoglalo_jelentes.pdf


https://www.oecd.org/education/school/programmeforinternationalstudentassessmentpisa/34002216.pdf
https://www.oecd.org/education/school/programmeforinternationalstudentassessmentpisa/34002216.pdf
https://www.oecd.org/unitedstates/39722597.pdf
https://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/46619703.pdf
https://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/48852584.pdf
https://www.oecd.org/pisa/keyfindings/pisa-2012-results-volume-II.pdf
https://www.oecd.org/pisa/PISA%202018%20Insights%20and%20Interpretations%20FINAL%20PDF.pdf
https://www.oecd.org/pisa/PISA%202018%20Insights%20and%20Interpretations%20FINAL%20PDF.pdf
https://ec.europa.eu/education/sites/education/files/document-library-docs/et-monitor-report-2018-hungary_hu.pdf
https://ec.europa.eu/education/sites/education/files/document-library-docs/et-monitor-report-2018-hungary_hu.pdf
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pisa/PISA2015_osszefoglalo_jelentes.pdf
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pisa/PISA2015_osszefoglalo_jelentes.pdf
http://real.mtak.hu/81896/1/KB_2017_4_Palosi.pdf
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pisa/PISA2015_osszefoglalo_jelentes.pdf
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pisa/PISA2015_osszefoglalo_jelentes.pdf

Acta Medicinae et Sociologica Vol. 12. No. 32. 2021 87

50.

51.

52.

53.

54,

55.

56.

R. Fedor, A., Balla, P. (2019): Foglalkoztatasi helyzetkép a telepi
koriilmények kozott €16 nyiregyhazi romak kdrében. Acta Medicinae et
Sociologica, 10.: 32-44. Letoltés helye:
https://ojs.lib.unideb.hu/ams/article/view/4521/4320

R. Fedor, A., Laczay, M., Balogh, E. (2021): Mit tehetiink a lappangd
tehetségekért? Ajanlasok mentortanarok részére. In: Fabian, G., Fedor, A.,
Hiise, L., Szoboszlai, K. [szerk.] Mentori kézikonyv: Szocialis munka
Dualis képzés mentorainak. Nyiregyhaza, Debreceni Egyetem
Egészségligyi Kar: 73-90.

R. Fedor, A., Palosi, R. (2018): A fiatalok palyaorientacios dontései az
iskola és a csaladi hattér tiikkrében. Tudasmenedzsment, 1: 52-61. Letoltés
helye:

https://kpvk.pte.hu/sites/kpvk.pte.hu/files/filess EKONYVEK/xix1szam.p
df#page=52

R. Fedor, A. (2021): Job satisfaction in Hungary — comparative study.
Economics and Sociology, 14(2), 331-349. do0i:10.14254/2071-
789X.2021/14-2/18

Rado, P. (2018): A kozoktatds szelektivitasa mint a roma szegregaciod
altalanos kontextusa. In: Fejes, J. B., Szfics, N. [szerk.]: En vétkem.
Helyzetkép az oktatasi szegregaciorol. Szeged, Motivacid Oktatasi
Egyesiilet: 31-56. Letoltés helye:
http://mek.oszk.hu/18200/18263/18263.pdf

Reszketé, P., Scharle, A., Varadi, B. (2010): Az esélyegyenlSségi és
integraciés kiemelt projekt kiils6 értékelése. Budapest, Budapest
Szakpolitikai Elemz0 Intézet. Letoltés helye:
http://budapestinstitute.eu/uploads/BI_OKM_tamop331_ertekeles FINA
L_corr.pdf

Szics, N. (2010): Tobbiskolas telepiiléseken zajlé kozoktatasi
deszegregéacids programok sikerkritériumai. Doktori (PhD) értekezés.
Pécs, Pécsi  Tudomanyegyetem  ,,Oktatds ¢és  tarsadalom”
Neveléstudomanyi Doktori Iskola. Letoltés helye:
https://pea.lib.pte.hu/bitstream/handle/pea/5281/szucs-norbert-phd-
2012.pdf?sequence=1&isAllowed=y


https://ojs.lib.unideb.hu/ams/article/view/4521/4320
https://kpvk.pte.hu/sites/kpvk.pte.hu/files/files/EKONYVEK/xix1szam.pdf#page=52
https://kpvk.pte.hu/sites/kpvk.pte.hu/files/files/EKONYVEK/xix1szam.pdf#page=52
http://mek.oszk.hu/18200/18263/18263.pdf
http://budapestinstitute.eu/uploads/BI_OKM_tamop331_ertekeles_FINAL_corr.pdf
http://budapestinstitute.eu/uploads/BI_OKM_tamop331_ertekeles_FINAL_corr.pdf
https://pea.lib.pte.hu/bitstream/handle/pea/5281/szucs-norbert-phd-2012.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://pea.lib.pte.hu/bitstream/handle/pea/5281/szucs-norbert-phd-2012.pdf?sequence=1&isAllowed=y

88

Acta Medicinae et Sociologica Vol. 12. No. 32. 2021

S7.

58.

59.

60.

61.

62.

Toth, L. (1996): Csoportfolyamatok az osztalyban. In: Balogh, L., Bugan,
A., Kovacs, Z., Toth, L. [szerk.]: Fejezetek az alkalmazott 1élektan
korébol. Debrecen, Masodik, atdolgozott kiadas. A KLTE Pszichologiai
Intézetének kiadvanya: 149-160.

Torok, B., Szekszardi, J., Mayer, J. (2011): Az iskolak belsé vilaga. In:
Balazs, E., Kocsis, M., Vago, L. [szerk.]: Jelentés a magyar kozoktatasrol
2010. Budapest, Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet: 273-294.

Letoltés helye: http://mek.oszk.hu/12800/12893/12893.pdf

Vari, P., Auxné Banfi, 1., Felvégi, E., Rozsa, Cs., Szalay, B. (2002):
Gyorsjelentés a PISA 2000 vizsgalatrol. Uj Pedagogiai Szemle, 52, 1: 38-65.
Varga, J. (2019): A kozoktatds indikatorrendszere 2019. Budapest,
Kozgazdasag- és Regionalis Tudomanyi Kutatokozpont Kozgazdasag-
tudomanyi  Intézet. Letoltés helye:  https://www.mtakti.hu/wp-
content/uploads/2020/01/A_kozoktatas_indikatorrendszere 2019.pdf

Wells, A. S., Crain, R. L. (1997): Stepping over the color line. African-
American students in white suburban schools. New Haven, CT, Yale
University Press.

Zolnay, J. (2004): A romapolitika sarokpontjai €s finanszirozésa.
Mihelytanulméany 8. Budapest, Europai Osszehasonlito
Kisebbségkutatdsok Kozalapitvany. Letoltés helye:
http://miris.eurac.edu/mugs2/do/blob.pdf?type=pdf&serial=1123849855
407


https://www.mtakti.hu/wp-content/uploads/2020/01/A_kozoktatas_indikatorrendszere_2019.pdf
https://www.mtakti.hu/wp-content/uploads/2020/01/A_kozoktatas_indikatorrendszere_2019.pdf
http://miris.eurac.edu/mugs2/do/blob.pdf?type=pdf&serial=1123849855407
http://miris.eurac.edu/mugs2/do/blob.pdf?type=pdf&serial=1123849855407

