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Abstract. Being successful at school as a Roma student is a
crucial sociological question. Roma teachers’ experience is
invaluable when seeking to understand and solve problems
that students with similar backgrounds have.

Resilience is our academic starting point. In PISA who
belong to a lower social class but have higher achievements
are called resilient students. Educational sociologists say that
a person’s life is resilient when it is successful, notwithstand-
ing the disadvantaged social background (Ceglédi 2018). We
have analysed Roma teachers with resilient lives and looked
for answers to what kind of possibilities and dangers of a re-
silient life might hide in the pedagogical career. Given a uni-
que target group, we chose snowball sampling. 6 semi-
structured interviews were made in eastern Hungary in 2019,
in which we emphasized the resilience of their life taken, the
pedagogic job, and their connection. We did qualitative
analysis of the transcripts.

The resilient Roma teachers incorporate their life experi-
ence into their pedagogic fields and their coping serves as a
model for their students.

Kulcsszavak

reziliencia, roma/cigany,
oktatasi egyenl6tlensé-
gek, iskolai gyakorlat, tar-
sadalmi mobilitas

Absztrakt. A pedagogusok szerepe nem kérdéses a roma ta-
nulok iskolai sikerességében Elméleti kiindulopontunk a re-
ziliencia. A PISA vizsgalatok pedig a tarsadalmi hovatartoza-
suk alapjan az also, eredményességiik alapjan pedig a fels6
kategoriaba tartozokat nevezik rezilienseknek. A nevelésszo-
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ciologiaban reziliensnek tekintiink egy életutat, amikor az si-
keres a kedvezdtlen tarsadalmi hattér ellenére. Tanulma-
nyunkban reziliens életutat megélt roma pedagogusokat vizs-
galunk, valaszt keresve arra, hogy reziliens életit milyen le-
hetdségeket és veszélyeket rejthet a pedagogiai munkaban. A
megprobaltatasok altali fejlédésre, a kihivasokban rejld lehe-
toségekre fokuszaltunk. A célcsoport specialitdsa miatt a ho-
labda mintavételt valasztottuk. 6 félig strukturalt személyes
életutinterju késziilt Magyarorszag keleti részén 2019-ben.
Kitértiink mind a sajat életat, mind a pedagdgus munka re-
zilienciajara, illetve ezek kapcsolatara. A transzkribalt szove-
geken kvalitativ elemzést végeztiink.

A reziliens roma pedagdgusok élettitjuk tapasztalatat at-
iiltetik pedagogiai munkajukba. Az altaluk megélt megkiizdés
mintaként szolgal tanitvanyaik szamara.

Ez a tanulmany a Debreceni Egyetem Tehetséggondoz6 Program tamogatasaval, va-
lamint a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovacios Hivatal — NKFIH — altal tamo-
gatott, K123847 nyilvantartasi szamu projekt keretében jott 1étre.

Az élet egyikiink szamara sem kénnyii,

de nincs semmi baj, ha az embernek van
kitartasa, s foleg onbizalma. Hinniink kell, hogy
tehetségesek vagyunk valamiben, és azt a valamit
barmi aron is el kell érniink.”

Marie Curie

Bevezetés

Jelen tanulmany rendkiviili embereket vizsgal. Olyan pedagdgusokat mutatunk be,
akik hatranyos helyzetben nevelkedtek és roma szarmazasuak, s mindezen akadalyok
ellenére sikeriilt kiemelkedniiik. Ma mar pedagdgusokként dolgoznak és hasonldéan
nehéz sorst didkokkal foglalkoznak. Ebben a kutatasban arra keressiik a valaszt, hogy
a hatranyok ellenére hogyan valositottak meg az almaikat, illetve 6k miképpen segitik
¢és tamogatjak a hatranyos kornyezetben nevelked6 gyerekeket.

Kutatasunk célja, hogy atfogd képet kapjunk a reziliens életutrol. Hogyan lehet a
hatranyok ellenére emelkedni? Milyen modszereket hasznalnak a mindennapi mun-
kajuk soran ezek a pedagogusok és hogyan segitik a hasonl6 sorsu diakjaikat.

Kutatasunk alanyai olyan pedagdogusok, akik reziliens életuttal rendelkeznek, azaz
hatranyos helyzetiik ellenére szereztek pedagogus diplomat. A célcsoport specialitasa
miatt mintavételi metodikaként a holabda modszert valasztottuk. A kutatas Hajda-
Bihar, Szabolcs-Szatmar-Bereg és Borsod-Abatj-Zemplén megyékben zajlik. Félig
strukturalt személyes életatinterjuk késziilnek, amelyek soran az alanyok mesélnek
diakjaik tarsadalmi hatterérdl és az ebbdl adodo kihivasokrol, tanitasi modszereikrol,
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pedagdgiai ars poeticajukrol is. Jelenleg 6 interji tapasztalatairol szamolunk be. Az
interjuk transzkribalasat kovetOen a szovegeken kvalitativ elemzést végeztiink.

Felépites

A tanulmany elméleti része azzal indit, hogy megmagyarazzuk a reziliencia és a hat-
ranyos helyzet fogalmakat. Megfigyelhetoek a reziliencia és a hatranyos helyzet ko-
z0tti Osszefliggések. Képet kaphatunk a reziliens pedagdgusok attitiidjeir6l. A hatra-
nyos helyzet ellenére diplomat szerz6 emberek életitja ujszerii tudomanytdrténeti vo-
natkozas, illetve a reziliens pedagogusok szakmai életutja még feltaratlan teriilet.

Az empirikus részben el6szor azt mutatjuk be, hogy ezek a szakemberek milyen
hatranyokkal kiizdottek gyerekkorukban. Milyen segit6 tényezoket véliink felfedezni
az 6 életilkben? Hogyan tudtak megvalositani 6nmagukat?

A tovabbi részekben képet kaphatunk arrdl, hogy 6k milyen tarsadalmi helyzetii
gyerekekkel foglalkoznak. Milyen tanitasi, illetve tanuldsi modszereket alkalmaznak?
Hogyan viszonyulnak ezekhez a diakokhoz? Tovabba néhany esetben megfigyelhetd
a sziilokkel, valamint kiilsé szervezetekkel vald szoros kapcsolattartas is. Lathatjuk,
hogyan alkalmazzak az életb4l hozott tapasztalataikat az oktatasban.

A kutatasbol kideriil, hogy okozott-e szamukra valamiféle nehézséget a gimna-
zium vagy éppen a féiskola. Be tudtak-e illeszkedni a kdrnyezetiikbe? Mennyire volt
befogadd veliik a munkahelyi kozosség? Esetleg okozott-e konfliktust a csaladban a
munkajuk? Lathatjuk, hogy e pedagogusokban rendkiviil erds a belsé motivacio és a
tenni akaras készsége. Mindenképpen jobba szeretnék tenni a vilagunkat és segiteni a
hatranyos helyzetii, de tehetséges gyermekek felemelkedését.

A tanulmany utolsé részében Osszegezziik az interjuk soran vélt tapasztalatainkat,
s ellendrizziik hipotéziseinket. Illetve utalast tesziink a kutatas tovabbi folytatasara.

Kérdések

A Coleman-jelentés 50. évforduloja kapcesan Gjra fellangolt a vita arrdl, hogy a hatra-
nyos kornyezetbdl hogyan lehet kiemelkedni, hogyan lehet sikeresen megbirk6zni az
akadalyokkal, s ebben milyen szerepet jatszik az iskola (Downey and Condron 2016).
Nem éviil el a kérdés a hazai szakirodalomban sem arrél, hogy az iskola hogyan segiti
a gyerekek eredményes tanulasat. A gyermekekben alapvetden €l a tudas iranti vagy,
de a tanulasi motivacio, valamint az eredményesség nemcsak a pedagogusoktol fligg,
hanem a csaladi kérnyezett6l, a sziilék jovedelmi helyzetétol, iskolai végzettségétol
¢s a gyerekek tanuldsaval 6sszefliggd idoraforditastol. (R. Fedor és Toldi 2018). A
szakirodalom allaspontja szerint az iskoldnak szamottevd szerepe van a ciganysag tar-
sadalmi felemelkedése, beilleszkedése és elfogadasa terén. ,,Az iskola egy eszkoz,
amely hozzasegiti az egyént a tobbségi tarsadalom kulturajanak megismeréséhez, va-
lamint lehet6séget nyujt a nem cigany tanulok szamara is a cigany tarsaikkal vald
kapcsolattartas révén a ciganykultura megismerésére.” (Torkos 2005:5).
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Tanulmanyunkban reziliens életutat bejart roma pedagdgusok szemszogébol jarjuk
koriil a kérdést. Milyen eszkdzoket alkalmaznak a hatranyok kompenzalasa érdeké-
ben? A pedagogusok hogyan viszonyulnak a hatranyos helyzeti, illetve roma szarma-
zasu didkokhoz? Milyen mddszereket hasznalnak annak érdekében, hogy ezek a dia-
kok fejlédjenek és eljussanak az érettségiig, tovabba a felsoktatasba is sikeresen kap-
csolddjanak be?

Jelenlegi ismereteink szerint nem all elegend6 szakirodalom a rendelkezésiinkre.
Nem latjuk &t ezen pedagdégusok mindennapi munkajat és a kiizdelmiiket azért, hogy
be tudjanak illeszkedni a munkahelyi k6zosségilikbe. Tovabba azt az utat sem latjuk
tisztan, ami elvezette oket a diploma megszerzéséhez. Jelen tanulmanyban ezekre a
kérdésekre is valaszokat keresiink.

Hipotéziseinket a rezilienciat, valamint a hatranyos helyzetet érinté témakorben fo-
galmazzuk meg. A kutatasban felhasznalt szakirodalomban is ezekre kerestiik a valaszt.

1. Tamogato faktorok. Sikeres felvétel a felsGoktatasba. Azt feltételezziik, hogy a
roma szarmazasu pedagogusok mogott egy erds csaladi hattér allt, egy tamogato
kozeg, akik megteremtették a tovabbtanulas lehetdségeit. Az Oket tanitok is fel-
ismerték a tehetségiiket.

2. Elfogadas ¢s segitokészség. Azt gondoljuk, hogy a reziliens pedagdégusok meg-
értdk és elfogadok. Konnyen felfedezik a gyerekekben rejl tehetséget. El ben-
niik a segité szandék. Meg szeretnék valtoztatni a ciganysaggal kapcsolatos né-
zeteket.

3. Belso motivacio. Elképzelésink szerint ezek a pedagdgusok erds belsé motivaci-
6val rendelkeznek. Mindenképpen a pedagoguspalyan akarnak maradni. Semmi-
lyen nehézség nem tantoritja el 6ket a szakmajuktol.

A kutatas célja, hogy bemutassa, miképpen lehet a hatranyok ellenére is kiemelkedni,
ha valaki tehetséges, kitarto és ha megfelel6 tamogat6 kdrnyezet van koriilétte. A ha-
zai oktatasszocioldgia vizsgalatok legfontosabb megallapitasa, hogy az iskolai telje-
sitmény és a tovabbtanulas fiigg a szarmazastol. Meghatarozo példaul a sziilok iskolai
végzettsége, foglalkozasa, a csalad anyagi helyzete és a telepiilés tipusa, ahol ezen
személyek élnek (Ferge 1972, Kozma 1975, Gazs6 1971, Fonai 2012). Megfigyelheto,
hogy ezeket a pedagdgusokat sok negativ hatas érte a tanulmanyaik sordn €s szamos
esetben a munkahelyi kdzosség is nehezen fogadta be ket. Az életttinterjuk segitsé-
gével megallapithato a reziliens pedagdgusok hozzaallasa a hatranyos helyzetti gye-
rekekhez. Lathatjuk, hogy milyen bels6 motivaciok késztetik 6ket a tanitasra és a di-
akok segitésére.

Elméleti keret

A reziliencia, mint fogalom egyfajta rugalmas ellenalld képességet jelent. Egy olyan
képesség, amiben egy személy a hatranyok ellenére, illetve azokhoz alkalmazkodva
képes kiemelkedd eredményeket elérni az életben. A reziliencia kifejezést szamos
diszciplina alkalmazza a mérnoki tudomanyoktol az 6koldgian at egészen a pszicho-
logiaig. A kifejezés széleskorii alkalmazhatosaganak oka abban all, hogy altalanos
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rendszerszinten magyarazhatd meg altala a kiilonféle anyagok vagy strukturak sokk-
hatassal szemben tanusitott adaptiv ellenalloképessége. Tagabb értelemben azonban
ugy is tekinthetiink erre a jelenségre, mint egy szervezOerore, azaz a rendszer a vele
szemben megnyilvanulé eréhatasok kdvetkeztében kibillen, és egy masik szinten 1j-
raszervezddve all ismét helyre (Békés 2002, Le Duc 2015, Waxman et al. 2003, Sug-
land et al. 1993, Masten et al. 2008, Sameroff 2005, Grotberg 1996). A reziliens élet-
uttal rendelkez6 munkavallalok nehézségekkel néznek szembe a munkaerdpiacon,
mint a sziilési szabadsagrol visszatéro nék, akikkel R. Fedor Anita (2018) foglalkozik
részletesen tanulmanyaban.

A pszichologiaban is elterjedt fogalomként szerepel a reziliencia. Ez egy olyan ké-
pesség, amely alkalmassa teszi az egyént arra, hogy alkalmazkodjon a kornyezetéhez és
sikeresen tudja venni az akadalyokat, képes legyen ellenallni a stresszhelyzeteknek. A
nevelésszociologiaban akkor tekintiink valakit reziliensnek, ha tarsadalmi hatranyai el-
lenére is sikereket ér el (OECD 2016, Agasisti et al. 2018, Ceglédi 2012). A romak és a
gyermekgondozasi szabadsagrol a munkaerdpiacra sikeresen visszatérd nék egy része
is ide sorolhat6. A megvaltozott koriilményekhez valo alkalmazkodasuk a munkaerdpi-
aci kirekesztodéstol védi meg Oket (R. Fedor és Hajnal 2014; R. Fedor és Balla 2019).
Mivel jelen kutatas hatranyos helyzetbdl szarmazd, roma pedagdgusok munkassagaval
foglalkozik, igy ¢ket a reziliens életutat bejart pedagogus jelzével lattuk el.

A témaban megjelend magyar nyelvii szakirodalom egyik legkidolgozottabb rész-
teriilete az oktatasi (vagy akadémiai) reziliencia (Ceglédi 2012, 2015a, 2015b, 2018,
Forray R. 2015, Rayman & Varga 2015, Maté 2015, Agocs 2016, Papp Z. 2013, Téth
et al. 2016, Ceglédi et al. 2016, 2018, Homoki 2014, Hiise & Ceglédi 2018, Fehérvari
& Varga 2018, Csiillog et al. 2015).

Jelen kutatast végigkiséri a reziliencia fogalma. Megfigyelhetd, hogy a hatranyos
helyzet és a roma szarmazas ellenére hogyan szereztek ezek az emberek diplomat.
Milyen utat kellett bejarniuk, hogy pedagégusok legyenek? Ok hogyan segitik a ha-
sonlo sorsu didkokat?

Az 1997. évi XXXI. torvénycikk 67/A § mai napon (2020.01.30.) hatalyos allapota
szerint ,,hatranyos helyzeti az a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosult
gyermek és nagykoruva valt gyermek, aki esetében az alabbi koriilmények koziil egy
fennall:

a) a szilo vagy a csaladbafogadd gyam alacsony iskolai végzettsége, ha a gyerme-
ket egyiitt neveld mindkét sziilérdl, a gyermeket egyediil neveld sziilorol vagy a
csaladbafogadd gyamrol — 6nkéntes nyilatkozata alapjan — megallapithatd, hogy
a rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény igénylésekor legfeljebb alapfoku is-
kolai végzettséggel rendelkezik,

b) asziil6 vagy a csaladbafogado gyam alacsony foglalkoztatottsaga, ha a gyerme-
ket neveld sziilok barmelyikérdl vagy a csaladbafogadd gyamrol megallapithato,
hogy a rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény igénylésekor a Szt. 33. §-a sze-
rinti aktiv kortak ellatasara jogosult vagy a rendszeres gyermekvédelmi kedvez-
mény igénylésének idépontjat megel6z6 16 honapon beliil legalabb 12 honapig
allaskeresOként nyilvantartott személy,

c) a gyermek elégtelen lakdkornyezete, illetve lakaskoriilményei, ha megallapit-
hato, hogy a gyermek a telepiilésre vonatkozo integralt telepiilésfejlesztési stra-
tégiaban szegregatumnak nyilvanitott lakokornyezetben, vagy félkomfortos,
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komfort nélkiili vagy sziikséglakasban, illetve olyan lakaskorilmények kozott €1,
ahol korlatozottan biztositottak az egészséges fejlodéséhez sziikséges feltételek.”
(netjogtar é.n.)

Ki a reziliens pedagogus?

Erre a kérdésre tobb megkozelitésben adhatunk valaszt (Ceglédi, Godo és Olah 2020).
Az elsé értelmezési alternativa szerint reziliens az a pedagogus, aki fejleszti diakjai
rezilienciajat, s reziliens életutakban jatszik kulcsszerepet. Azt gondolhatnank, hogy
ez az egyetlen értelmezés elég a sikerhez. Ez azonban nem igy van. Helytelen kiindu-
l6pont, ha csakis a diak oldalat és érdekeit helyezziik el6térbe. A pedagdgiai munka-
ban jelen van maga a pedagogus is, egy megélt életuttal, egy 1étezo élethelyzettel (ta-
lan épp 1d06s sziilei miatt aggddik, hazat épit, varandos stb.), begyogyult és talan még
lappangé érzelmi sebekkel, felismert és fel nem ismert elditéletekkel stb. (Ceglédi,
Godo¢ és Olah 2020, Ceglédi & Szathmariné Cséke 2019).

Egy masik megkdozelitésben azt mondhatjuk, hogy reziliens az a pedagogus, akinek
¢letatjaban reziliens vonasokat fedezhetiink fel. A pedagogus életatja, eddigi tapasz-
talatai, a sorsok, amelyeket megismert, s minden, ami ¢ maga, fontos ,,alapanyagai”
munkajanak (Ceglédi & Szathmariné Csoke 2019, Ceglédi, Godé és Olah 2020, Ceg-
1€di 2015, Wellensiek 2014).

A harmadik értelmezési alternativa szerint reziliens az a pedagogus, akinek mun-
kajat szakmai reziliencia jellemzi. Aki a szakmai kihivasokra reziliens modon vala-
szol. A pedagodgiai munka folyamatosan 0j kihivasokat tartogat, (ijabb és ujabb, ko-
rabban ismeretlen helyzetekben kell rugalmasan alkalmazkodni. A reziliencia foga-
lomkorébe illeszthet6 a valtozasokhoz vald rugalmas alkalmazkodas, a kreativ, tanu-
last eredményez0d, a késobbi megkiizdést erdsitd atlendiilés. Szakmai rezilienciardl
akkor beszélhetiink, amikor e helyzetek, esetek fennallasakor a reakcio a megkiizdés,
a kihivas tanulasi folyamatként valé alkalmazasa lesz (Ceglédi & Szathmariné Csoke
2019). Mindezek alapjan nemcsak a szociologiai értelemben vett reziliens életutat be-
jart (azaz tarsadalmi hatranyai ellenére diplomat szerz6) pedagogus lehet reziliens a
munkajaban. S6t, az élettt tapasztalatai tarsadalmi hattértol fliggetleniil hordozhatnak
reziliens vonasokat (Ceglédi, God6 & Olah 2020, Wellensiek 2014). Jelen kutatasban
a szociolodgiai értelemben vett reziliens életutat bejart pedagogusokat vizsgaljuk.

Egy negyedik értelmezés is lehetséges, amely szerint reziliens az a pedagdgus, aki
reziliens személyiségként €li meg pedagogus énjét. A pedagdgus munka kiteljesedé-
séhez elengedhetetlen, hogy onreflektiv modon legyiink benne a folyamatban. Nem
az oktatast végrehajtd szellemi szalagmunkas a pedagogus, akinek az érdekei hattérbe
vannak szoritva. Maskiilonben kiégett, a munkajat monoton médon, lelkesedés nélkiil,
s ezaltal alacsonyabb szinvonalon végz6 pedagdgus valik beldle (Wellensiek 2014,
Bordas 2010, Ceglédi & Szathmariné Cs6ke 2010). A tdmaszt ado és tamaszt elfogado
viszonyrendszer nélkiilozi a reciprocitast (Bordas 2010): tanarnak lenni ugyanis f6-
ként egyoldali viszonyt jelent — még ha sok szeretet érkezik is a gyerekektdl, mar az
¢letkori és a tanar-diak szerepekben megnyilvanuld ala-folérendeltségi viszony is
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egyenl6tlenséget eredményez. Ez megterhel6 a személyiségnek minden hasonlo, {6-
ként segit6 szakmaban. Ezért fontos, hogy a pedagogus térédjon énmagaval is (Ceg-
1édi & Szathmariné Cséke 2019, Fodor & Tomcsanyi 1995, Nemes 2010, Zolnai &
Hiise 2017).

A reziliens életutak tdmogatasa, a reziliens élett mint tapasztalat, a reziliens sze-
mélyiség és a reziliens pedagdgiai munka talalkozasaban kiemelt kérdés, hogy meny-
nyit nyitunk ki magunkbdl. Talan azt mondhatjuk, hogy annyit, amennyit biztonsag-
gal be is tudunk zarni. Ez azonban nem mindig tudatos dontés hataskore. Ugyanakkor
az mar lehet tudatos, ahogyan onreflektiv moédon harmoniat keresiink a szakmai em-
patia és a maganemberi 6nvédo tavolsagtartas kozott (Ceglédi & Szathmariné Csdke
2019, Fodor & Tomcsanyi 1995, Nemes 2010, Zolnai & Hiise 2017).

A kutatas

Az alanyok bemutatasa

1. sz alany: nyirségi, bolcsész pedagdogus, neveldsziild (nd, harmincas éveiben)

2. sz. alany: borsodi szarmazasu, roma nemzetiségi pedagogus (férfi, hatvanas éve-
iben)

3. sz. alany: Hajdi-Bihar megyei roma nemzetiségi 6vond, intézményvezetd (no,
Otvenes éveiben)

4. sz. alany: Hajdu-Bihar megyei 6vond, szocialpolitikus, pedagogiai tevékenysé-
get folytatd egyesiilet vezetdje (nd, negyvenes éveiben)

5. sz. alany: Szabolcs-Szatmar-Bereg megyébdl szarmazo neveldtanar (férfi, 6tve-
nes éveiben)

6. sz. alany: nyirségi biologia-testnevelés szakos tanar, sajat pedagdgiat kidolgozo,
elismert program alapitoja (férfi, hatvanas éveiben)

Az interjuk felépitese

A sajat életut

Hat roma szarmazasu pedagogussal készitettiink életutinterjat. Ebben mesélnek a
gyerekkorukroél, lakaskoriilményeikrél, a csalad helyzetérdl a telepiilés tarsadalmi
hierarchiajaban. Megismerhetjiik, hogy milyen tanulasi mintat kaptak a sziileikt6l,
jartak-e ovodaba.

Ezutan ratériink a tanulassal kapcsolatos tudnivalokra. Feltessziik a kérdést, hogy
volt-e olyan meghatarozé személy az életiikben, aki inspiralta ket a tovabbtanu-
lasra. Szerettek-¢ iskolaba jarni és volt-e kedvenc tantargyuk? Arra a kérdésre is
keressiik a valaszt, hogy a csalad tAmogatd kozeg volt-e a tovabbtanulaskor. A pe-
dagogusok valaszolnak arra, hogy miért a pedagdguspalyat valasztottak, mik voltak
a legf6bb motivacioik.
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Ezt kdvetéen a munkatorténettel foglalkozunk. Kapcsolodott-e ezen személyek mun-
kaja az eredeti végzettségiikhdz? Volt-e szakvaltas vagy halasztas a tanulmanyaik so-
ran? Elmesélik, hogy be tudtak-e illeszkedni a munkahelyi kdzosségbe, hogyan fo-
gadtak az érkezésiiket a kollégaik.

A diakokkal valo munka

Miutan roviden Gsszefoglaltak élettorténetiiket, a munkajukrol kérdeztiik 6ket. Arra
voltunk kivancsiak, hogy miképpen fonodik Gssze a sajat életatjuk tanitvanyaik élet-
utjaval a pedagodgiai munka soran. Elséként arra kérdeztiink ra, hogy azok a csopor-
tok/osztalyok, amelyeket ismernek és foglalkoznak veliik, milyen tarsadalmi Gsszeté-
teliiek. Altalanossagban milyen hatranyokkal kiizdenek ezek a tanulok és latnak-e ko-
rulottiik valamiféle segitd tényezot, amellyel athidalhatjak ezeket a problémakat. Arra
is kerestiik a valaszt, hogy ezeknek a gyerekeknek milyen kiils6 és belsé eréforrasokra
van sziikségiik ahhoz, hogy eljussanak az érettségi letételéhez és ahhoz, hogy diplo-
mas felnéttekké valjanak.

Megkérdeztiik a reziliens pedagogusokat arrdl is, hogy a tanitvanyaik példaként,

mintaként tekintenek-e rajuk. Elmondtak, hogy az életutjuk miben segiti 6ket a mun-
kajuk soran, esetleg befolyasolja-e 6ket a dontéseikben. Megtudhatjuk, hogy az életht
tamogatas egy onként vallalt tevékenység naluk és képet kaphatunk arrol is, hogy egy-
kori lakohelyiik és kozosségiik miként tekint rajuk. A legf6bb motivacidjukat is meg-
osztjak veliink az oktatdssal kapcsolatosan.
Végiil a jelenlegi életiikrdl kérdezziik 6ket. Megtudhatjuk, hogy hazassagban élnek-¢
¢és vannak-e¢ gyerekeik. A vallas szerepérdl is szo esik az életiikben. Minden interji
végén egy zardgondolat talalhatd, amiben egy-egy lizenetet olvashatunk a reziliens
pedagdgusoktol. Ebben a par mondatban igyekeznek ellatni jo tanacsokkal a kolléga-
ikat és a jelenlegi tanarszakos hallgatokat is.

Eredmények

Az interjuk elemzése a csalad és a lakohely szempontjabél

Interjualanyaink a gyermekkorukat Szabolcs-Szatmar-Bereg, Borsod-Abatj-Zemplén
vagy Hajdu-Bihar megyékben toltotték. Jellemz6en hatranyos helyzet, kis falvakban
¢ltek. Itt nem volt megfeleld infrastruktira, nem volt munkalehetéség és egy kivétellel
mindenhol jelentds szamban éltek roma csaladok.

E pedagdgusok a ciganytelepen nevelkedtek szegényes koriilmények kozott. Volt,
akinél nem volt bevezetve az aram és a viz. Illetve néhanyan fiirdészobaval sem ren-
delkeztek. Olyan esetrdl is hallhattunk, hogy az egyik 6von6 mar harmincéves volt,
amire a csaladja flirdészobat tudott épiteni. A csaladon beliil altalaban a sziilok és a
gyerekek éltek egyiitt, de néhol a nagysziilok szerepe is jelentds. Szamos esetben meg-
figyelhetd lakohely valtoztatas. Erre két eshetdség van: a jobb élet reményében olyan
helyre koltoztek, ahol munkat tudtak vallalni vagy épitkezni tudtak.
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A csaladok altalaban a tarsadalmi hierarchia alsé 1épcséfokan helyezkedtek el. A ne-
héz koriilmények nyilvanvaldak, de valoszintsithetd, hogy ezek a csaladok a legal-
sobb rétegek ,,kozéposztalyat”, ,.elitjét” képviselhetik. Erre utal, hogy a munkajove-
delem adott volt ezekben a csaladokban, és ez megélhetést jelentett a szamukra, még
ha sziikoset is. A sziiloknek alacsony volt az iskolai végzettsége. Sok esetben még az
altalanos iskolai tanulmanyaikat sem fejezték be, vagy mar felnéttként tiltek be Gjra
az iskolapadba. Azonban mindig igyekeztek dolgozni, hogy el tudjak tartani a csalad-
jukat. Ha megadatott a lehet0ség szamukra, akkor pedig szakmat is tanultak. A csa-
ladapak foként gyarakban helyezkedtek el. Az anyak napszamba jartak, takaritottak,
a gyerekek megsziiletése utan haztartasbelivé valtak.

Minden csaladban megfigyelhetd, hogy nagy hangsulyt fektettek a tanulasra, ami
elengedhetetlen az iskolai sikerekhez (Csokai & Engler 2016, Engler 2016). A csala-
don beliili tarsadalmi toke hipotézise szerint a tarsadalmi téke eredményessége nem a
szilék iskolazottsagatol fligg, hanem attol az Gsszetartd, csaladon beliili kapcsolat-
rendszert6l, amelynek tagjai egységet mutatnak a gyermek jovéjéért vallalt aldozat-
ban. (Pusztai 2004, Fényes & Pusztai 2004). ,, Egyet nagyon tudtak, hogy nekem ta-
nulni kell. Azt tudtik, hogy van egy okos kislanyuk és neki tanulni kell. Erre nagyon
figyeltek. Nehogy 0 is ilyen nyomorusagban keresse meg a kenyerét. Ilyen nehéz mun-
kaval.” (3. sz. alany)

Tamogattak gyermekeiket abban, hogy szakmat szerezzenek. Azonban nem a dip-
loma megszerzését tartottak elsédleges célnak, mivel tisztaban voltak azzal, hogy ro-
maként nem lesz konny(i beilleszkedni a tarsadalomba. Kivétel az 1. sz. alany, akit
sziilei nem tamogattak a kozmetikus szakma tanuldsaban, mivel tudtak, hogy nincs
elegendd anyagi forrasuk egy tizlet nyitasahoz. Arra biztattak, hogy a felsGoktatasban
tanuljon tovabb, ,,iskoldat nem kell nyitni.” Az egyik pedagdgus neveldotthonban nétt
fel, igy az 6 csaladjarol nincsenek informacidink.

A csaladokban altalaban a sziilék mindig kdzosen dontottek a gyerekeket érintd
igyekben, vagy éppen az 6 véleményiikre is kivancsiak voltak a dontéshozatalkor.
Négy esetben tapasztalhatjuk, hogy az iskola mellett dolgozniuk kellett a megkérde-
zett pedagdgusoknak. Ez nyaranta fordult el6, ilyenkor napszamban vallaltak munkat,
mezogazdasagi tevékenységeket végeztek. Tovabba az itt megkeresett 6sszegbdl fi-
nansziroztak pl. a féiskolai tanulmanyaikat. Minden alanynak legalabb ketté vagy ha-
rom testvére van. Részt vettek a kisebb gyerekek nevelésében és a haztartasban is
segédkeztek. A korabban elvégzett életmodkutatasok eredményei alapjan a csaladon
beliili szerepek hatassal vannak a gyermekek tanulassal kapcsolatos dontéseire is
(Szalai 1979, idézi Torkos 2005).

Az interjuk elemzése a tanulds szempontjabol

A vizsgalt pedagdgusok nem jartak 6vodaba. Arra hivatkoztak, hogy ez a roma csala-
dok korében akkoriban nem volt szokas vagy éppen még nem vehettek részt az 6vodai
nevelésben cigany gyerekek. Valamint a hagyomanyos cigany csaladokban az édes-
anya nem dolgozik, igy a gyermekek otthon maradhatnak veliik (Torkos 2005). Az
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el6z6 kutatasok szerint azonban a cigany fiatalok korében az dvodaba jaras és az is-
kolai siker kdzott igen szoros a kapcsolat (Forray R. & Hegediis 1991, idézi Pusztai
2004). Kutatasunk alanyai kivételesek abban, hogy az 6voda nélkiilozése ellenére ju-
tottak el a diplomaig. Az altalanos iskolai tanulmanyaikat a megfeleld id6ben, hatéves
korukban kezdték.

Elmondhatd, hogy szerettek iskolaba jarni. Mindegyik interjialanynak volt az éle-
tében egy olyan meghatarozo szerepld, pedagogus, aki felfedezte a benniik rejld te-
hetséget és tamogatta, biztatta ket arra, hogy tanuljanak tovabb. Hasonld jelenség
figyelhet6 meg Torkos Katalin kutatasaban is. Az interjualanyai arrdl szamoltak be,
hogy volt az életiikben olyan személy, aki érdeklédést mutatott a tanulmanyaik irant
¢s inspiralta 6ket a tovabbtanulasban (Torkos 2005). Arrél, hogy melyek voltak a leg-
népszeriibb tantargyak, nem tudunk altalanos képet alkotni. Az azonban elmondhato,
hogy mindig az a tantargy volt a kedvenciik, amit az a pedagogus oktatott, akire a
leginkabb felnéztek és tisztelték.

Pusztai Gabriella 2004-es kutatasa szerint megkérdezettjei szamara fontos eréfor-
rasként tlinik fel egy tanarral teremtett benséséges kapcsolat. ,,Ez egy mindségi, ér-
zelmekkel fliszerezett, sorsforditd befolyasolas. A tanar gyakran jelenik meg az élet-
utakban masodik édesanyaként vagy édesapaként. Ezaltal a fiatalnak atalakulhat az
iskolaval és a jovovel kapcsolatos stratégiaja” (Pusztai 2004).

A kozépiskolaba valo tovabbtanulaskor a legtobb esetben a sziilok azt szerették
volna, hogy gyermekiik el6szor is egy szakmat szerezzen. Ebben lattak az egyetlen
kiutat a szegénységbol, esélyt egy jobb életre. Azonban ezek a reziliens pedagdgusok
gimnaziumi oktatasban szerettek volna részt venni és az érettségi letétele utan a fel-
sOoktatasban szerettek volna tovabbtanulni. Az osztalyfénokeik is sok esetben arra
biztattak 6ket, hogy az érettségi legyen az elsddleges cél a szamukra. Ennek ellenére
néhanyan mégis a szakma mellett dontéttek. fgy példaul ketten elszor hegesztd és
vizvezeték-szereld képesitést szereztek. Egy esetben nem lathatjuk a sziilok szerepét
a tovabbtanulaskor, mivel az egyik pedagogus gyermekkorat neveldotthonban tol-
totte. Az 6 életében meghatarozo szereploként a nevelGtanarok alltak, akik mar koran
felfedezték a benne rejlo tehetséget és 6sztonozték a tanulasra.

A fels6foku tanulmanyoknal a valasztas egy mar kapott minta alapjan tortént.
Ahogy fentebb emlitettiik, mindegyik reziliens pedagdgusnak volt egy meghatarozo
szerepld, tanar az életében, aki legtobbszor az osztalyfonok volt. Annyira inspiraléan
hatottak rajuk, hogy mar egészen kisgyermekkorukban eldontotték, hogy 6k is peda-
gogusok lesznek. Olyan emberré akartak valni, mint az &ket tanitok. At akartak venni
a tanitdsi modszereiket is.

,,Azert lettem tanar vagy azeért akartam pedagogus lenni, mert azt lattam, hogy ok
ugy tudnak szeretni és adni, hogy én is olyan akartam lenni, aki ezeknek a hatranyos
helyzetii gyerekeknek valami olyan lehetéséget mutat az életben, hogy utina maguk is
képesek legyenek megallni a helyiiket. [...] Neveloimtol tanultam meg azt, hogy ha
van célod, akkor élsz, és ha van hited, akkor el tudod érni a célodat. Ha van hozza
kitartasod, akaraterdd, akkor elobb-utobb célhoz érsz...” (6. sz. alany)

A fé6iskolai vagy egyetemi évek alatt kollégiumban éltek. A felséoktatasi intézmé-
nyek altalaban tavol estek a lakohelyiiktél. Nyaranta munkat vallaltak, hogy finanszi-
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rozni tudjak a kovetkezo6 tanév koltségeit. Néhanyan tanulmanyi 6sztondijban is ré-
szesiiltek. Mindig igyekeztek jol tanulni, mert tudtak, nekik bizonyitani kell ahhoz,
hogy elismerjék 6ket a tanarok és a csoporttarsaik is.

Ezzel ellentétben két esetben talalkozhatunk azzal, hogy mar felnéttként {iltek be ujra
az iskolapadba. Ekkor jelentkeztek a felsGoktatasba. Ez annak készonhetd, hogy mar
nem szerettek az addigi szakmajukban dolgozni, 1j kihivasokat kerestek az életiikben.
Legbeliil tudték, hogy az 6 boldogsaguk az oktatasban rejlik. Ok mar levelezés hall-
gatdként vettek részt a felsdoktatasban. Mar csaladjuk volt és biztos munkahelyiik.

Az interjuk elemzese a munkatorténetek
szempontjabol

Az egyetem vagy fOiskola elvégzése utan interjialanyaink egy kivétellel a végzettsé-
giikknek megfeleld allast talaltak. Egy 6vonét azonban nem tudott fogadni a lakohelye
6vodaja, igy az onkormanyzatnal kezdett el dolgozni szocialis munkasként. Majd egy
z0ldségfeldolgozo lizemben is tevékenykedett.

Ezek az emberek mindig is tanitani akartak. Hatalmas belsé motivacié él benniik.
Hiszik, hogy segiteni tudnak a hozzajuk hasonl6 sorsu, hatranyos helyzetii, roma gye-
rekeken. Az oktatast és nevelést tiizték ki elsédleges céljukként. A tantestiiletbe, mun-
kahelyi kozosségbe be tudtak illeszkedni, am kezdetben a kollégak tavolsagtartok és
bizalmatlanok voltak veliikk. Bizonyitaniuk kellett és eredményeket felmutatniuk,
hogy elismerjék munkassagukat. Allport megfogalmazasa alapjan az eléitélet egy sze-
méllyel kapcsolatban érzett ellenségesség, amelynek a magyarazata abban rejlik, hogy
az illet6 egy adott csoporthoz tartozik és ezért azt vélik réla, hogy 6 is ennek a cso-
portnak tulajdonitott attitiddel rendelkezik (Allport 1977, idézi Torkos 2005). Ezzel
ellentétben Torkos Katalin kutatasaban az az eredmény sziiletett, hogy a munkahelyi
megkiilonboztetés nem jellemz6 a diplomas cigany fiatalokra (Torkos 2005). Egy
esetben talalkozhattunk azzal, hogy a munka konfliktust okozott a csaladban is. Egyik
alanyunkat az elsé felesége nem tdmogatta munkajaban, sajat pedagdgiai programja
kidolgozasaban.

Azok az osztalyok, csoportok, amelyeket ezek a pedagdgusok nevelnek és oktat-
nak, hatranyos helyzetii és roma gyerekekbdl tevédnek 6ssze. Igyekeznek dket tamo-
gatni a tanulasban és abban, hogy soha ne adjak fel. Hisznek abban, hogy a hatranyo-
kat le lehet kiizdeni.

Az a lényeg, hogy a toleranciat azt valamilyen élményszinten kell nekik megtani-
tani, mert ugye az ujjunk se egyforma, de mind az ot ujjunk ugyanahhoz a keziinkhéz
tartozik. Tehat ciganyok vagyunk, sot Magyarorszagon éliink, tehdat magyarok is va-
gyunk. [...] Gyakorlatilag minden ember azonos végiil is, és minden ember ugyanan-
nak a fanak a térzséhez tartozik. Minden ag, minden gally, minden levél. A gydkerek
azok egyek. Tehat egy faj létezik, és ez az emberi faj. Mindnydjan ennek vagyunk a
részesei.” (2. sz. alany)

Pedagogiai hitvallasuk, hogy mindig van egy masik ut egy jobb élet felé. A diakok
koriil nem igazan latnak az iskolan kiviil mas segité tényezét. Ugy vélik, hogy a szii-
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16ket csak nagyon nehezen lehet bevonni gyerekeik 6sztonzésébe. Tovabba nehezmé-
nyezik, hogy az orszagban nincs erds gyermekvédelem vagy éppen nem megfelel6 az
egylittmiikodés az iskolakkal.

A reziliens életutat bejart pedagdgusok tanitvanyait szamos hatraltatd tényezd
Ovezi. Gyakori, hogy otthon nem biztositottak szamukra a megfeleld lakaskoriilmé-
nyek, hogy nem tudnak nyugodtan tanulni, hogy nincs iréasztaluk. Az sem ritka, hogy
egy szobaban élnek a kisebb testvérekkel. A lakohazak tobbsége még mindig komfort
nélkiili. A csaladokban megjelenik a deviancia is. A sziilok korében alkohol- és drog-
problémak fordulnak el6. Az alanyok arra figyelmeztetnek ezzel kapcsolatban, hogy
a gyerekek is ezt a rossz mintat latjak, elveszitik jovoképiiket. Azt tapasztaljak, hogy
a legtobb sziilé szamara a tanulas egyaltalan nem érték. Nem tartjak fontosnak. Sok
helyen tapasztalhato, hogy a pedagdgusokat sem ismerik el, nem tisztelik 6ket. A
roma sziilok az iskolat sokszor egyfajta hivatalos helynek tekintik, melynek nem is-
merik fel az értékeit, szolgaltatasait, ezért gyerekeiket sem szivesen engedik az iskolai
kornyezetbe. Sok esetben feleslegesnek tartjak az oktatast.

Torkos Katalin disszertacidja szerint a roma fiatalok egyaltalan nem motivaltak a

tanulasban a rossz anyagi koriilményeik miatt. Semmilyen kiutat nem latnak ebbdl a
helyzetbdl. Néhany esetben a devians viselkedésiik is feler6sodik, mivel a fogyasztoi
tarsadalom kihivasa frusztraciot idéz el6 naluk (Torkos 2005).
A szemléletmod, a szemléletvaltas, az lenne a legfontosabb a szamukra. Mds pers-
pektivabol is képesek legyenek ralatni az életre. Ne csak abbol a sziik, szemellenzos
perspektivabol, amit szamukra gyerekkoruktdl fogva nyujtott az élet. [...] Lassanak
valami pozitivumot. Ldssak azt, hogy jollehet az élet hazug, de ok mégis legyenek
oszinték. Az ember térekedhet arra, hogy egyre jobb és jobb legyen.” (2. sz. alany)

A reziliens pedagogusok azonban hamar felismerik a tehetséges diakokat. Innent6l

kezdve akar kiilon is foglalkoznak veliik. Meglatogatjak a csalddokat és igyekeznek
szoros kapcsolatot &polni a sziilokkel is. Meg tudjak érteni a didkjaikat, mert megis-
merik a lakékornyezetiiket. Felismerik, hogy 6k is hozzajuk hasonlé koriilmények ko-
z6tt néttek fel. Eletatjuk kivétel nélkiil segiti Sket a munkajukban.
A tapasztalataikat is 0sztondsen hasznaljak. Mindig tudjak, hogy mit kell cseleked-
niiik. Lelkesednek a munkajuk, az oktatas és nevelés irant. Hiszik, hogy a szakiroda-
lomban hasznalatos fogalom, mely szerint az akadalyok hogolyoként gordiilnek to-
vabb az életat soran, nem igaz. Hiszen 06k is le tudtak gyézni ezeket az akadalyokat,
ki tudtak emelkedni a hatranyos helyzetbdl.

,»Mindenkiben ott van a személyes felelésség, és mindenkinek egyéni feladata el-
donteni, hogy mit kezd az életével. Azonban elony, ha a didkok mellett all egy olyan
szakember, aki tamogatja és biztatja a tovabbtanuldasban.” (5. sz. alany)

Az altalunk megkérdezett pedagogusokra az egykori lakohelyiikon él6k legtobb-
szor felnéznek, elismerik Oket. Tisztaban vannak azzal, hogy 6k mar megvalositottak
onmagukat. Ezzel ellentétben beszamoltak irigységrol, lenézésrol is.

A reziliens pedagogusok motivaltak a munkajuk soran. Tudjak, hogy mit élnek at
a diakjaik, ezért batoritjak ket a tanulasra. A pedagdguspalya, a tanitas szamukra egy
onként vallalt tevékenység. Az oktatason keresztiil valositjak meg az almaikat. Ezaltal
akarnak jobb koriilményeket teremteni a hatranyos helyzetli gyerekeknek. Vélemé-
nylik szerint a tanitdsban a legkisebb sikereket is tudni kell értékelni. Ez viszi el6re
Oket ezen a palyan.
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., A gesztenye is csak kiviilrél sziir, beliil pedig a legfényesebb, a legsimdabb. Es az az
igazi pedagogus, akinek van batorsdaga a gesztenyét lebontani. Azt én nem tartom pe-
dagogusnak, aki csak kiviilrol tapogatja a szuros gesztenyeét és finnyaskodva kritizdlja
a gyereket, a csaladot. Megérteni csak akkor tudja azt a gyereket, ha majd lemegy a
csaladjaba, idot szan, hogy megkeresse az okokat. Ra fog jonni, hogy annak a gyerek-
nek mennyivel nehezebb helyzete van, mint egy masik osztalytarsanak. Hogy egy mér-
ceével nem is lehet oket mérni.” (4. sz. alany)

Csalad ¢és vallasossag

A reziliens pedagdgusokra jellemz6, hogy altalaban egyediil élnek vagy a még kiskorti
gyermekeiket nevelik. A hazassaguk alatt is tanultak, ujabb diplomat vagy szakképe-
sitést szereztek. Interjualanyainknak altalaban egy vagy két gyermekiik van. Egy eset-
ben hallhattuk, hogy az egyik alanynak harom gyermeke sziiletett. Lathato, hogy mar
nem kovetik a hagyomanyos roma szokasokat, miszerint nagy csaladot kell alapitani.
Néhanyuk életében nagyon fontos a vallas. Elmondasuk szerint ez mindig erét ad a
munkajukhoz. ,, Mi romak istenfélok vagyunk. [...] A sziileim nem jartak templomba,
mert szerintem oket sem vitték, igy nem is tudtak azt dtadni. Meg vagyunk keresztelve,
gorogkatolikusok vagyunk. Edesanydm minden évben a Sziiz Mdridhoz a biicsiiba kis-
lanyként elvitt. Ez mély nyomot hagyott bennem. Miutdan édesanyam meghalt én is ma-
gamtol jartam Mariapocsra. Addig felnottkent is elmentem mindig vele [...] Most mar
a kisfiammal egyiitt voltunk a bucsuban. Hisziink Istenben és én imddkozok is. Ritkan
elmegyek templomba is. Szeretném a fiamat vallasosnak nevelni...” (1. sz. alany)

Osszegzes és diszkusszid

Eddig hat roma szarmazast pedagdgussal készitettiink interjut. A reziliens életutat
bejart pedagdgusokra jellemz6, hogy empatikusak a tanitvanyaikkal szemben. Ismerik
a csaladi hatteriiket, ezaltal képesek megérteni 6ket. Minden gyermekben igyekeznek
felismerni a tehetséget és tdmogatni 6ket tanulmanyi elérehaladasukban. A vizsgalt
pedagdgusok részt vesznek intézményen kiviili projektekben is. Rendszeres kapcso-
latot tartanak a gyermekvédelmi kozponttal és a helyi onkormanyzattal. Szamos meg-
probaltatason mentek keresztiil eddigi életiik soran, ezért is lehetséges, hogy sziv-
iigyliknek tekintik a hatranyos helyzetli gyerekek sorsat.

Azt feltételeztiik, hogy a reziliens pedagdgusok mogott volt egy erds csaladi hattér,
egy tamogato kozeg, amely segitett nekik bekapcsolodni a felsGoktatasba. Ez a hipo-
tézistink csak részben igazolddott. A sziilok valoban tamogattak a gyerekeiket abban,
hogy tanuljanak. Ez érték volt szamukra. Viszont inkabb azt szerették volna, hogy
gyermekeik szakmat szerezzenek. A pedagogusok voltak azok, akik 6sztondzték oket,
hogy elOszor érettségit szerezzenek, majd a felsGoktatasban is részt vegyenek. Egy
esetben azonban nincs adatunk a csaladrél, hiszen alanyunk nevelGotthonban nétt fel.
Az 6 esetében a nevel6tanaroknak volt meghatarozo szerepe.
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Kutatasunk f6 kérdése az volt, hogy a reziliens pedagdgusok miként viszonyulnak a
hozzajuk hasonld sorsu diakokhoz, hogyan tamogatjak éket. Hipotézisiinkben azt fel-
tételeztlik, hogy sokkal segitokészebbek és elfogaddbbak, mint tarsaik. Felfedezik a
gyerekekben rejlé tehetséget. El benniik a segité szandék és meg szeretnék valtoztatni
a ciganysaggal kapcsolatos nézeteket. Ahogy lathatjuk az interjuk 6sszefoglald elem-
zésében, ez a hipotézisiink beigazolodott. A reziliens pedagogusok onként vallalt te-
vékenységiiknek tekintik a hatranyos helyzetii gyerekek tdimogatésat.

Az utolso feltételezésiink, hogy a reziliens pedagogusok motivaltak a munkajuk
soran. Ez be is igazolodott. A motivacioval kapcsolatos kérdéseinkre valaszt kapva
megtudhattuk, hogy soha nem gondolkoztak még a palyaelhagydson. Mar egészen
kisiskolaskoruktol ott élt benniik, hogy 6k pedagdgusok szeretnének lenni. Minden-
képpen segiteni akarnak a hatranyos helyzetli gyerekeken.

Jelen tanulmany legfébb {izenete, hogy a hatranyok ellenére is ki lehet emelkedni.
Mindig van kiat a szegénységbol. A kitéréshez egy nagyon erds belsé és kiilsé moti-
vacidra van sziikség és eltokéltségre. Tanulassal és elhatarozassal barmit el lehet érni
az életben. Azonban a korabbi kutatasok tanulsaga most is igazolddott, hogy a kiilsé
segitd tényezok nélkiil hiabavald az elszantsag.
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