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tagozatos, tipikus fejlédésmenetli és tanulasban akadalyozott
gyermekek korében. Célunk a gyermekek nyelvi fejlédésének,
nyelvi tudatossaganak megismerése, a gyermekek életkorral jaro
nyelvi adottsdgainak megfigyelése, a tanulok tarsas
kommunikacios szerepének vizsgalata kiilonbozdé helyzetekben.
A 21. szazadban a gyermekek egyre korabban és egyre
intenzivebben talalkoznak digitalis eszkozokkel, ami nemcsak a
figyelmi miikodésre, hanem a nyelvi feldolgozas mélységére is
hatassal lehet. A tanulasban akadalyozott tanuldk jelentds része
hatranyos helyzetli csaladokbol, nyelvi hatrannyal érkezik az
iskolaba A tanulok nyelvi és kommunikacios fejlodése gyakran
eltér a tipikusan fejlodé kortarsaikétél, ami iskolai
teljesitményiiket €s tanulasi lehetdségeiket is befolyasolja. A
tanuldsban akadalyozott tanulok korében folytatott vizsgalatunk
azt mutatja, hogy a tanulok nyelvi tudatossaga az iskolaba l1épés
utan nem valtozik jelentdsen, nyelvi tudatossaguk megkésett,
ezaltal szamukra az olvasas- és irastanitds is nehezitett. A kutatas
hozzajarul a tanulok nyelvi fejlddésének megismeréséhez és
megfeleld pedagogiai timogatasadhoz.
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Keywords: The aim of this study is to examine pragmatic awareness among
social communication,  elementary school children with typical developmental
students with learning characteristics in a mainstream school and those with learning

disabilities, disabilities in a special school. Our goal is to gain insight into
language awareness, children’s language development and linguistic awareness, to
disadvantaged observe their age-appropriate linguistic abilities, and to examine
background, their role in social communication in various situations. A

language disadvantage  significant proportion of students with learning disabilities come
from disadvantaged families and enter school with a language
deficit. These students’ language and communication
development often differs from that of their typically developing
peers, affecting both their academic performance and their
learning opportunities. Our study of students with learning
disabilities shows that their language awareness does not change
significantly after entering school; their language awareness is
delayed, making reading and written instructions more difficult
for them. This research contributes to understanding students’
language development and the provision of appropriate
pedagogical support.
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Bevezetés

A beszédfeldolgozas tobb, egymasra épiild szintbdl all: akusztikai, fonetikai,
fonologiai, lexikai, szintaktikai és szemantikai. A hallott beszéd feldolgozasa
soran a hallgato el6szor azonositja a hangokat (akusztikai szint), majd felismeri
a fonémakat (fonologiai szint), ezt kovetéen pedig a szavakat ¢&s
mondatszerkezeteket (szintaktikai és szemantikai szint). A folyamat
végeredménye a beszédmegértés, amely lehetdveé teszi a szoveg tartalmanak
értelmezését €s a megfeleld reakcid kialakitasat (Fazekasné & Jozsa, 2012). A
beszédfeldolgozas képessége mar kisgyermekkorban elkezd kialakulni, és az
olvasastanulas soran valik tudatosabba. A tanulok, akik pontosan észlelik a
beszédhangokat és képesek megkiilonboztetni azokat, konnyebben alakitanak
ki stabil hang-betli kapcsolatot, ami eldsegiti az olvasas elsajatitasat (Kuncze
& Marcher, 2017).

A mentalis lexikon fejlettsége, vagyis az egyén szokincsének szervezettsége
és elérhetdsége szintén kulcsfontossdgi szerepet jatszik a megértési
folyamatokban. A jol miikddé lexikai hozzaférés, a morfoldgiai és szintaktikai
ismeretek, valamint a hattértudas aktivalasa egylittesen jarulnak hozzd a
sikeres szdbeli és irasbeli kommunikéciohoz (Szabo, 2019).

Az olvasas fejlédése szoros kapcsolatban all a fonoldgiai tudatossag
alakulasaval, vagyis azzal a képességgel, hogy a gyermek képes felismerni és
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manipuldlni a beszélt nyelv hangjait (Torok & Hoédi, 2015). A fonologiai
tudatossag hianya az olvasési nehézségek egyik leggyakoribb oka.
Ugyanakkor nemcsak a fonologiai, hanem a morfoldgiai tudatossag is
kulcsfontossagi az olvasads soran. Ez utdbbi a szavak szerkezetének,
toldalékainak és szoéelemeinek megértését jelenti, és nélkiilozhetetlen az
olvasott szoveg pontos dekodolasahoz €s értelmezéséhez. A gyermekek akkor
valnak biztos olvaséva, ha képesek a betiiket gyorsan és automatikusan
hangokka alakitani, majd ezeket a nyelvi egységeket jelentéssel rendelkezd
szavakka szervezni. A gyors, automatikus szofelismerés felszabaditja a
kognitiv kapacitast, ami lehetévé teszi, hogy a figyelem a szoveg mélyebb
értelmezésére, az Osszefliggések feltarasara és a  kovetkeztetések
megalkotasara iranyuljon.

A legalapvetdbb, lexikai szinten az olvasé a szavakat felismeri, azokhoz
jelentést tarsit, ¢és aktivalja a mentélis lexikonban tarolt fogalmi
reprezentaciokat. Ez teremti meg az alapot a szemantikai szint miikodéséhez,
ahol a szavak kozotti kapcsolatok, a mondatok szerkezete és a nyelvtani
viszonyok értelmezése valosul meg. Ezen a szinten valik lehetdvé, hogy az
olvaso a nyelvi formak mogott logikai és jelentésbeli Osszefiiggéseket fedezzen
fel. A legmagasabb, pragmatikai szint pedig a szoveg egészének értelmezését
teszi lehetové: itt a befogado figyelembe veszi a kommunikacios helyzetet, a
besz€lo szandékat, a kontextust és a kulturalis hattértudast is.

A pragmatika a nyelv szocialis-informacios aspektusa, amely négy tengely
mentén vizsgalhato: szadndékossag (beszédaktus, tudatelmélet, nyelvi
funkciok), szabdlyozott csere (szerepcsere, téma, beszélgetési rutinok,
visszatérési stratégiak), alkalmazkodas (a kontextushoz, a hallgatbhoz, az
iizenethez) és az informacidok szervezése (Osszetartds, helytallosag). A
pragmatikai kompetencia az egyén valasztasi képessége, hogy a tartalom, a
forma és a funkcio fiiggvényében a legmegfelelobb kozlést hozza 1étre. A jo
pragmatikai képességek az 0ndll6 kommunikiciohoz sziikségesek. A
pragmatikai képesség tilmutat a verbalis kommunikédcion, hiszen a
nonverbalis jelek értelmezését is magaban foglalja (Svindt, 2019). A
pragmatikai kompetenciat befolyadsolja a figyelemzavar, az ADHD, az
érzelemszabalyozési, valamint a viselkedési problémék, melyek hatterében
fejlédési, neurologiai, genetikai, mentalis vagy szerzett zavarok allhatnak
(Svindt, 2019). Ivask6 (2013) tigy véli, a pragmatikai kompetencia emergens,
azaz részegységek folott gyakorol vezérld és Osszehangold szerepet a
kommunikécioban.
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A pragmatikai tudatossag része a szojelentések és a rejtett jelentéstartalom
ismerete, valamint a szoatadds szabdlyainak megfelel6 alkalmazasa is. A
pragmatikai kompetencia Osszefiigg a nyelvi tervezéssel (pl. egy megbeszélés
vagy orvosi vizsgalat elott atgondoljuk, mit fogunk mondani) és az
emlékezettel, ahol a hosszl és rovid tavii memoria egyarant érintett.

A nyelvi tudatossag fokozatosan alakul ki; a gyermek megismeri a mimika,
a kézmozdulatok, a testtartas és a szemkontaktus jelentoségét. A megfeleld
levegdvétel ovodas kor végére stabilizalodik, amikor a gyermek egy vers
elmondasa soran mar nem fogy ki a levegdbdl a szé6 kozepén. A nyelvi
tudatossag fontos mérfoldkdve a szotudat kialakuldsa, amikor a gyermek
definiciot ad a szora (pl. a bdcsi ett és kikopte *hanyt’). A 7-10 éves gyermekek
képesek a szavak hangalakjaval valo jatékra, felismerik a rimeket €s jatszanak
a szavakkal, azaz morfologiai felépitéssel kapcsolatos miiveleteket végeznek
(Adamikné, 2006). A gyermekek rimfelismerési képessége a fonologiai
tudatossag kulcsfontossdgli eleme, amely jatékos feladatokkal hatékonyan
fejleszthetd (pl. képes kartydk segitségével keresik meg az 0Osszetartozd
parokat mint sal-szal, 6z-6sz, haz-szaz, esik-eszik). Az életkor elorehaladasa a
nyelvi tudatossdg folyamatos érését eredményezi a tipikusan fejlédd
tanuloknal. Az iskoldba 1épéstdl a gyermekek a metanyelvi ismereteik is
megjelennek, azaz a gyermek képessé valik a nyelvi szabalyok megértésére és
megfogalmazasara, ralat a nyelv miikddésére (Adamikné, 2006).

A digitalis eszk6zOk korai megjelenése a gyermekek é€letében jelentdsen
befolydsolja a kommunik4cid és a nyelvhasznalat alakuldsat. Napjaink
kisiskolas korosztalyanak tagjai olyan kornyezetben szocializalodnak, ahol az
informéciofeldolgozas gyors, vizudlisan erésen tamogatott, ugyanakkor
gyakran felszinesebb jellegli. Ez a véltozas nemcsak a figyelmi miikodést
¢érinti, hanem a nyelvi feldolgozas mélységére is hatassal van (Bajko, 2022). A
digitalis kornyezet egyik jellemzdje az ingerbdség, amely a figyelem
megosztasat és gyors valtasat igényli.

A tanulasban akadalyozottsag fogalmi meghatarozasa

A sajatos nevelési igény, ezen beliil a tanuldsban akadalyozottsag
megallapitdsa Osszetett, tobb szakteriiletet érinté diagnosztikai folyamat
eredménye, amelyet az orszagos intézményhalozattal rendelkezé pedagogiai
szakszolgalatok szakértdi bizottsagai végeznek. A vizsgélat soran egy komplex
gyogypedagogiai, pszicholdgiai és orvosi szakértdi vizsgélat zajlik le,
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amelynek célja a gyermek allapotanak alapos megismerése. Az intellektualis
képességzavar megallapitdsa a hazai és nemzetkdzi gyakorlatnak megfelelden
harom 6 diagnosztikai kritériumon alapul: 1) az értelmi képességek
vizsgalata, amely az atlagos Ovezettdl elmarado intellektust tar fel; 2) a szocio-
adaptiv funkciok felmérése, amely az életkortol elvart 6nalldsag €s tarsadalmi
felelosségvallalas szintjét méri; 3) valamint az allapot fejlodésben megjelend
korai kezdetének igazolasa (Mesterhazi & Szekeres, 2019).

A magyar gyoégypedagogiai szaknyelvben a tanuldasi akadalyozottsag
fogalma a tanuldsi nehézségek legsulyosabb és legatfogdbb csoportjat jeloli,
amely szoros Osszefliggésben all a bioldgiai eredetli sériiléssel és az
intellektualis képességzavarral. A hazai szakirodalomban Mesterhdzi Zsuzsa
akadalyozottak csoportjaba tartoznak azok a gyermekek, akik az idegrendszer
bioldégiai és vagy genetikai okokra  visszavezethetdé — gyengébb
funkcioképességei, illetve a kedvezdtlen kornyezeti hatasok folytdn tartds,
atfogd tanuldsi nehézségeket, tanulasi képességzavart mutatnak.” A szerzd
késdbbi, 2001-es munkdjaban tovabb arnyalta ezt a képet, ravilagit a jelenség
bioldgiai gydkereire is: rogzitette, hogy az allapot hatterében gyakran az
idegrendszer enyhe, 0rokolt vagy korai életkorban szerzett sériilése, illetve
funkciozavara all, amely Osszefiigg az akadélyozottsaggal ¢és a
személyiségfejlodés zavaraval (Mesterhdazi, 2001). Nagyon fontos
hangsulyozni, hogy a tanulasban akadalyozottsdg nem kizardlag a gyermek
,belsd”  velesziiletett hidnyossdga, hanem az egyén ¢és a kornyezet
kdlcsonhatasaban alakul ki, tehat a kornyezetnek meghatarozo szerepe van.
Schroder definicidja tovabbi mennyiségi kritériumokat ad a kategoria
behatarolasahoz: tanulasban akadalyozottnak tekinthetdk azok a tanuldk,
akiknek iskolai teljesitménye tartdsan, tobb éven keresztiil és atfogdan
legalabb 2-3 évvel elmarad a korcsoportjuk atlagatol, és e nehézségek
hatterében nem csupdn tanitds-modszertani hidnyossagok dallnak (id.
Mesterhazi & Szekeres, 2019).

A tanuldsban akadalyozott tanuldknak a tipikusan fejlodd tarsaikhoz képest
hosszabb id6re van sziikségilk a gondolkodasi folyamatokhoz és az
informaciok feldolgozasahoz. Esetiikben el6fordulhat a szekvencialis
informaciofeldolgozas nehézsége, ami egyes tanuloknil megneheziti az
egymadsra €piilld 1épések €s folyamatok megértését, alkalmazasat. Emellett
egyes tanulasban akadalyozott tanuloknal a tarsas tevékenységben valo
részvétel vagy a verbalis kommunikaci6 terén is megjelenhetnek nehézségek,
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amelyek bizonyos tanulasi helyzetekben befolyasolhatjak az aktiv részvételt.
Jelentés nehézséget okoz szamukra az absztrakt fogalmak megértése is,
kiilonosen azokban a targyakban, amelyek elvont gondolkodast ¢és
Osszefiiggések felismerését igénylik (Sarkar & Awal, 2022).

A tanulasban akadalyozott tanulok kommunikacidja

A magyar nyelv és a kommunikacié a mindennapi €let elvalaszthatatlan része,
az érzelmek, hangulatok kifejezésének és az 10 ismeretek megszerzésének
elsédleges eszkoze. Bar a nyelvi szocializacio elsddleges szintere a csalad, az
iskola feladata, hogy ezt a készségrendszert olyan szintre emelje, amely
lehetdvé teszi a gyermek szdmara vagyai kifejezését, az utasitasok kovetését
¢s a kornyezetével vald hatékony interakcidt. A tanuldsban akadélyozott
gyermekek egyik legnagyobb kihivdsa, hogy verbalis kommunikacidjuk
gyakran elmarad az iskola altal elvart szintt6l. A nyelvi miikodés sajatossagai
érintik a szokincs alakulasat, a mondatalkotast, a szovegértést, a pragmatikai
nyelvhasznalatot, valamint a nyelvi informéciok feldolgozasanak sebességét
is. Jellemz6 rajuk a diszgrammatikus szerkezetek hasznalata (Maga szereti a
halt?), a szérendi hibak (szanda sziirke, sal kék), igeragozasi problémak (4
kislany vasali az inget.) és a névelok haszndlatdnak hibai (Beirja jegyet?,
Meddig tart ora?). A beszédiikben szotalalasi nehézségek is megfigyelhetok
(4 zoknyi, izé, sziirke). A beszédpercepcidjuk nehezitett, a beszédprodukcidjuk
is eltér a tipikustol, hiszen kiejtésiik nem minden esetben érthetd, gondjaik
vannak a hangerd szabalyozésaval: alig hallhatéan vagy épp tul hangosan
beszélnek. Megjelenik a sz6értés problémaja is. (-Hogy telt a hétvégéd? / - Mi
az a hogy telt?). Nehézséget jelent szamukra az irdnia, a szarkazmus
felismerése, de problémat okozhat a testbeszéd értelmezése is.

A tanuldsban akadalyozott tanulok szokincse altalaban szegényesebb, mind
aktiv, mind passziv tekintetben (Nemes & Tahirdk, 2023). Az 0 szavak
elsajatitdsa lassabb iitemi, kiilondsen az absztrakt fogalmak és a magasabb
rendli jelentéstartalmak esetében. A korlatozott szokincs megneheziti az
Osszefliggések megértését és a pontos kifejezést, ami az iskolai tanulas szdmos
terliletén hatranyt jelent (Mesterhazi, 1998). A tanuldsban akadalyozott
tanulok nyelvhasznalatat gyakran rovidebb, egyszerlibb mondatszerkezetek
jellemzik, az Osszetett, aldrendeld mondatok hasznalata ritkdbb. A
grammatikai komplexitds alacsonyabb szintje korlatozza a gondolatok arnyalt
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kifejezését, és hatassal van a szdbeli és irasbeli kommunikacido mindségére is
(Nemes & Tahirak, 2023).

A kommunikaci6 pragmatikai dimenzidja szintén érintett lehet a tanuldsban
akadalyozott tanulok esetében. Gyakran tapasztalhatok nehézségek a tarsalgasi
szabalyok betartasaban, a beszédhelyzethez illeszkedd megnyilvanulasokban
(pl. Mizu tanarnéni?). A pragmatikai nyelvhasznalat bizonytalansaga hatassal
lehet a tarsas kapcsolatok alakuldsara és az iskolai kommunikécio
sikerességére is (Mahmoud Al-Zoubi S., 2024). Mindezeket a nyelvi és
kommunikécids sajatossagokat hatranyosan befolyasolhatja tovabba a nyelvi
informaciok lassabb feldolgozasa. A tanuldsban akadalyozott tanulok esetében
a feldolgozasi sebesség gyakran alacsonyabb, ami hosszabb reakcididét, az
instrukciok megértésének lassusagat és fokozott munkamemoriaterhelést
eredményezhet (Van Der Schuit, M. et al, 2011).

Altaldnosan elfogadott tény, hogy a tanulasban akadalyozott tanulok
tanulasi motivacidja nehezen formélhat6 és joval elmarad az ép intellektussal
rendelkezd tarsaikétol (Mesterhdzi, 1998). A tanulasi motivacidé hianyanak
egyik lehetséges oka a szegénység, mely gyakran dllandosult, tartos allapot. A
gyermekek sziileinek jovoképe altalaban pesszimista, beletdrédnek a sorsukba,
Onigazolo teoriakkal érvelnek. Az ingerszegény kornyezet hatdsara a tanulok
motivacios szempontbol is veszélyeztetetté valhatnak (Hao et al., 2023).

A nyelvi hatrany és a hatranyos helyzet 6sszefiiggései

A hatranyos helyzet fogalma olyan szociokulturalis és gazdasagi tényezdok
Osszességét jeloli, amelyek kedvezdtleniil befolyasoljak a gyermek fejlédési
lehetdségeit és iskolai eldmenetelét. (Hajdiné Csakajda, 2010). Ide tartozhat
tobbek kozott az alacsony sziiléi iskolazottsag, a kedvezdtlen anyagi
koriilmények, a korlatozott nyelvi kornyezet, valamint a kulturalis eréforrasok
hianya. Ezek a tényezO0k nemcsak az iskolai teljesitményre hatnak, hanem
kozvetleniil befolyasoljak a nyelvi fejlodést és a szovegértési képességek
alakulasat is. A hatranyos helyzetli tanulok gyakran kevesebb nyelvi ingerrel
talalkoznak a mindennapi életiik soran. Az otthoni kommunikaci6 egyszeriibb
nyelvi struktirdkra épiilhet, ritkdbbak a hosszabb, 0sszefliggd beszélgetések,
valamint a ko6z0s mesélés és olvasas alkalmai. Ennek kovetkeztében a
gyermekek szokincse sziikebb, a mondatszerkezetek haszndlata kevésbé
valtozatos, ami megneheziti az iskolai tanuldshoz sziikséges nyelvi miiveletek
elsajatitasat. (Nemesné Kis & Sajtosné, 2010).
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A nyelvi hatrany fogalma azokat az eseteket jeloli, amikor a gyermek nyelvi
fejlddése elmarad az életkoranak megfeleld szinttdl, vagy a nyelvhaszndlati
tapasztalatai korlatozottabbak a tobbségi kornyezethez képest. Ez a jelenség
nem feltétleniil jelent nyelvi zavart, ugyanakkor jelentds hatassal lehet az
iskolai tanulas sikerességére, kiillondsen az iskolai tanulashoz elengedhetetlen
szovegértési teljesitményre. (Hajdiné Csakajda, 2010). A nyelvi hatrany
azonban gyakran szoros Osszefliggésben all a szociokulturalis hattérrel.
Azokban a csalddokban, ahol kevesebb a nyelvi inger, ritkdbb a kozos
beszélgetés vagy az olvasas, a gyermekek szokincse, mondatalkotasi készsége
¢s nyelvi tudatossaga lassabban fejlodik. Ennek kovetkeztében az iskolaba
lépve mar jelentés kiilonbségek mutatkozhatnak a tanulok nyelvi
felkésziiltségében. (Nemesné Kis & Sajtosné, 2010). A szdvegértés
szempontjabol a szokincs nagysaga és mindsége kiemelt jelentségii. A
korlatozott szokincsii tanulok nehezebben értelmezik a szovegben szerepld
kifejezéseket, ami akaddlyozza az Osszefliggések felismerését ¢s a
jelentésalkotast. Emellett a mondatszerkezetek megértése, a nyelvtani
viszonyok felismerése €s a kontextus értelmezése is nagyobb nehézséget jelent
szamukra. (Gréczi-Zsoldos, 2018). A nyelvi hatrany kiilondsen a magasabb
szintll szovegértési miiveletekben jelenik meg. A kdvetkeztetés, az ok-okozati
kapcsolatok felismerése, valamint a szoveg globalis értelmezése olyan
komplex kognitiv €s nyelvi miiveleteket igényel, amelyek stabil nyelvi
alapokra épiilnek. Ha ezek az alapok hianyosak, a megértés gyakran a felszini
informéciok szintjén marad. A hatranyos helyzet tehat nem csupan a nyelvi
input mennyiségében, hanem annak mindségében is megmutatkozik. A
korlatozott nyelvi kornyezetben felnovdé gyermekek gyakran kevésbé
talalkoznak absztrakt fogalmakkal, Osszetettebb mondatszerkezetekkel ¢és
valtozatos nyelvhasznalati mintakkal, ami hosszabb tavon a szovegértési
teljesitményben is megjelenik (Hajduné Csakajda, 2010).

A vizsgalat koriilményeinek bemutatasa

A vizsgalat egy Hajdu-Bihar varmegyei telepiilés szegregalt altalanos
iskoldjaban és egy tobbségi, egyhazi fenntartasu altalanos iskolajadban valosult
meg 2025 oktdberében. A két intézménybdl 32 tanuldt vontunk be a pilot
kutatasba: 17 tanuldsban akadalyozott tanuldval és 15 alsé tagozatos, tobbségi
altalanos iskolaban tanulo didkkal végeztiik el a felmérést. Ugy véljiik,
érdemes lehet a két sz€lsé allapotot Osszevetni: egy tobbségi tanuldcsoport
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eredményeit és a tobbségében hatranyos helyzetli, tanulasban akadalyozott
tanulocsoport eredményeit megnézni. Egyrészt azért, mert ez a fajta mintazat
megkozeliti a kistelepiilések mintazatait, méasrészt azért, hogy a pilot jelleg
miatt a mérdeszkozt kiprobaljuk. Az elsé eredmények lehetdséget nyujtanak a
mérdeszkdz pontositasara, majd Gjabb, nagyobb szamu adatfelvételre.

A vizsgalat soran kvalitativ kutatasi modszert, a képességmérés modszerét
alkalmaztuk. A tesztben hétkoznapi szituacidkat modellezve figyeltik a
gyermekek kommunikécidjaban miikddo stratégiakat, valamint a gyermekek
kognitiv és nyelvi érését. A mérés soran végig nyitott kérdéseket hasznaltunk,
a tanuloknak sajat szavaikkal kellett megfogalmazni valaszaikat. A mérés
nyugodt, elkiilonitett fejlesztd teremben zajlott, kétszemélyes helyzetben, a
tanulok iskoldjaban, szdmukra ismerds kornyezetben. A tanuldk egyesével
vettek részt a vizsgalatban, amely tanulonként atlagosan 3-5 percet vett
igénybe. Ez a szervezési forma lehetdvé tette a zavartalan figyelmet és a
tanulok egyéni megfigyelését. A beszélgetéseket diktafonra rogzitettiik,
mikdzben irasos feljegyzéseket is készitettlink a tanulok reakcioirdl.

A vizsgdlat soran a pedagdgiai kutatéds alapvetd etikai elveit betartottuk. Az
intézményvezetok ¢€s a tanulok sziilei eldzetesen tdjékoztatast kaptak a
vizsgalat céljardl és menetérdl. A sziilok irdsbeli hozzajarulast adtak a
kutatasban vald részvételhez. A vizsgalat névteleniil zajlott, az adatokat
bizalmasan kezeltiik, és a kutatas kizardlag oktatasi-fejlesztési célt szolgalt.

A vizsgalat kiilonos jelentdségét az adta, hogy a kutatasban részt vevo
tanulasban akadalyozott tanulok olyan iskolai kozegbdl keriiltek ki, ahol a
hatranyos helyzet, a nyelvi elmaradés, a magatartasi nehézségek fokozottabban
vannak jelen. Ennek kovetkeztében a vizsgalat pedagdgiai és gyogypedagogiai
szempontbol is relevans, hiszen a kapott eredmények hozzdjarulhatnak a
tanulok beszédprodukcios teljesitmeényének pontosabb megértéséhez, valamint
a fejlesztési sziikségletek arnyaltabb azonositasahoz.

A vizsgalat egy sajat szerkesztésili, négy részbdl allo mérdeszkozzel késziilt.
Az elsé részben 12 sz6 jelentését vartuk a gyerekektol. A szavakat ugy
véalogattuk ki, hogy legyen benne ismert és vélhetden kevésbé ismert, akar
régies szo is. A vizsgalat az alabbi szavak meghatdrozasat kérte: madartej,
madarfészek, kokuszkocka, holabda, hogolyo, hegytetd, teknd, tolto, ragaszto,
ragadozo, tarsasag, tarsalgas. Ezt kovetéen kommunikdcios helyzetekre
vartunk megoldasokat: Az osztdlytarsad tiisszent. Mit mondasz? / Az
osztalytarsadnak sziiletésnapja van. Mit mondasz? / Az osztalytarsad valamit
mond, de nem érted vagy nem hallottad pontosan. Hogyan kérdezel vissza? /
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A tanarod valamit mond, de nem érted vagy nem hallottad pontosan. Hogyan
kérdezel vissza? A méréeszkdz utolsd részében metanyelvi ismeretekre
fokuszaltunk, és azt kértiik a tanuldktol, mondjdk meg, hany szobdl allnak a
kovetkez6 mondatok: Itt fogok aludni. | Egyszer a hazunknal kidolt egy fa.

A diktafonra rogzitett felvételeket visszahallgatva az adatokat kodoltuk. Az
értékelés alapjat a valaszok pontossaga adta. A teljesitmények értékelése
egységes pontozasi rendszer alapjan tortént: a helyes valasz 2 pontot, a részben
helyes valasz 1 pontot ért. A részben helyes valaszok elsdsorban olyan
esetekben jelentek meg, amikor a tanulok az alapvetd tartalmi elemet
azonositottak, azonban vélaszuk nem volt teljes vagy pontos megfogalmazast.
Amennyiben a tanulé nem valaszolt a kérdésre, azt 0-val jeloltiik. Ha a tanul6
rossz valaszt adott, azt -1 ponttal jeloltik, mig az irrelevans valaszt -2-vel
rogzitettik. Az elemzés sordn nem az egyes tanulok teljesitményének
Osszehasonlitdsa volt a cél, hanem a valaszok mindségi mintdzatainak
feltarasa, kiilonds tekintettel arra, hogy mely teriileteken mutatkoznak
eltérések a tobbségi és a szegregalt intézmény tanuldinak teljesitménye kozott
a pragmatikai tudatossag tekintetében. A vizsgalat eldtt feltételeztiik, hogy
tanulasban akadalyozott tanulok nyelvi tudatossdga még csak részben alakult
ki, nem éri el tobbségi tarsaik pragmatikai és nyelvi tudatossaganak mértékét.

A tobbségi altalanos iskola egyik negyedik osztalyabol hét fia és nyolc lany
vett részt a vizsgalatban (15 {6). A legtfiatalabb tanul6 9 éves, a legiddsebb tiz
éves, a tanulok atlagéletkora 9,9 év.

A szegregalt intézménybdl tobb évfolyamrol vontunk be tanuldkat (4-8.
osztaly) az alacsony osztalylétszamok miatt, tovabba az intézményben van
olyan osztalyfok, ahol csak egyetlen diak tanul. Osszesen hét fitit és tiz lanyt
vontunk be a vizsgalatba (17 £0), koziilikk a legfiatalabb 10, a legidésebb 17
éves, atlagéletkoruk 12,6 ¢év. Ez a vizsgalati csoport szociokulturalis
szempontbdl viszonylag homogénnek tekinthetd. A hatranyos szocialis helyzet
miatt a tanulok egy részénél korlatozottabb nyelvi input, sziikebb szokincs,
valamint kevesebb olvasasi tapasztalat figyelhetd meg, ami befolyéasolhatja az
iskolai teljesitmény alakulasat.

A vizsgalat eredményeinek részletes bemutatasa

A tovabbiakban a vizsgalat egy szeletét mutatjuk be részletesen.
A *madarfészek’olyan fészek, amelyet a madar magénak rak, s amelyben
tojasait kikolti, és fiokait folneveli’ (ErtSz.). A tobbségi iskola negyedikesei



176 Acta Medicinae et Sociologica Vol.17. No.42. 2026

14 esetben adtak helyes valaszt, egy tanuld nem valaszolt a kérdésre. A
valaszok kozott megjelent a metaforikus értelmezés is, miszerint nekem a
fészkem a hazam. A tanulasban akadalyozott tanulok koziil hatan adtak helyes
valaszt (ahun iilnek a madarak; madarnak a haza), egy tanuldé nem véalaszolt.
A kérdésre hadrom tanul6 helytelen, 6t nem odailld valaszt adott. A maddartej
esetében két helyes valaszt fogadtunk el: 1. *Tejbdl és tojassargajabol cukorral,
vanilidaval készitett folyékony étel, amelynek tetején tojashabbol szaggatott €s
tejben megfott galuskak usznak.” (ErtSz.) 2. egy népszerii tejipari marka,
boltokban kaphat6, dobozos itala. A tobbségi iskola didkjai koziil négy tanuld
a szo6 egyik jelentését (pl. mamam névnapomra csinalt nekem, ilyen
edesseégszerti), hét tanuld mindkét jelentését eldhivta (11). Két valaszadd
tanuld birtokos szerkezetként értelmezte a szot: a madaraknak a teje, amit -1
ponttal jeloltiink. Egy tanul6 nem valaszolt és egy tanulo rossz valaszt adott a
kérdésre. A tanulasban akaddlyozott tanulok koziil egy didk egy jelentést (amit
megiszunk, olyan, mint egy ital, ami ilyen tejbol van, ilyen izesité van hozza),
harom tanuld pedig a sz6 mindkét jelentését felidézte. Két tanuldé nem
valaszolt, hét tanuld pedig rossz valaszt adott. A *madaraknak a teje’ véalaszt
szintén két tanulotol kaptunk.

A tovabbiakban egy tobbjelentésli sz6, a tekno definialasara kapott
valaszokat tekintjiik at. A teknd 1. *faderékbol homoruan kivajt, ill. deszkabol
Osszerott, lefelé egyenesen sziikiild, nyitott ladahoz hasonld haztartasi eszkoz,
amelyben mosnak, kenyeret dagasztanak v. élelmet tartanak’ 2. ’egyes
hiilléfajtak v. puhatestii allatok testét egészen v. részben boritd, kemény,
csontszerll héj.” 3. "hosszan elnyulo, lapalyos fenekil volgy; volgyteknd. 4. ’a
hajo ble, hasa, a hajotest vizbe meriilé része’ (ErtSz.). A vizsgalat el6tt ugy
véltiik, hogy a teknd sz6 négy jelentésébdl a "haztartasi eszkdz’ és az allatok
testét boritd csontszerli héj’ ismerds lehet a didkoknak. A feltételezésiink
beigazolddott, a tobbségi iskola négy tanuldja mindkét jelentést eléhivta, négy
tanuld pedig legaldbb egy jelentést, 6sszesen 11 helyes valasz érkezett. Az
egyik valaszado tanulo a kifejezés régies voltara is utalt: régen abba gyurtak
pl. a kenyeret, meg abba fiirodtek, mosakodtak. Most mar csak disznek
hasznaljak. De a mamdk még szoktdk hasznalni ilyen dolgokra. Harom tanulo
nem valaszolt, egy pedig rossz valaszt adott a kérdésre. A tanuldsban
akadalyozott tanulok koziil 6t legalabb egy jelentést fel tudott idézni, két tanuld
mindkét valaszlehetdséget felsorolta. A teknd funkcidi koziil a fiirdést és
mosast 1s emlitik: fiidiink benne vagy mosunk; illetve egy szinonima is
elokertilt: az a lavor. Egy tanulasban akadalyozott tanulé nem vélaszolt a



Acta Medicinae et Sociologica Vol.17. No.42. 2026 177

kérdésre, Oten hibas valaszt adtak, ketten pedig egészen masrdl beszéltek. A
tobbségi iskoldban 11, a szegregalt intézményben 11 helyes valaszt kaptunk a
tanuloktol.

A kovetkez0 sz6 szintén tobb jelentésii. A t6/t6 jelentése ’az a dolog, foleg
eszkoz, amely valaminek toltésére valo® (ErtSz.). A toltd a 21. szazadi digitalis
vilag elengedhetetlen kelléke *elektronikus eszkozt t61t6 kabel” jelentésben. Ha
a tanulo a “telefontolté’ vélaszt adta, egy pontot kapott. Ugy véljiik azonban,
hogy egy alfoldi, mezdgazdasagi telepiilésen a toltét hurka- vagy
kolbasztoltésre is hasznaltak és hasznaljak napjainkban is, ami feltételezhetéen
ismerds a gyermekek szdmara is. Abban az esetben, ha a tanuld a telefon
mellett mas eszkozt is megemlitett, két pontot kapott, pl. amivel a telefonunkat,
orankat tabletiinket és még kb. ennyi toltjiik. A tobbségi iskola negyedikesei
mindenki helyesen valaszolt a kérdésre, a tanulok koziil legalabb egy jelentést
felidézett hat tanul6 (telefontolts), kilencen pedig két jelentést eldhivtak; az
Osszes helyes valaszok szama 15. A tanuldsban akadalyozott tanulok koziil
minden didk valaszolt a kérdésre, Oten egy jelentést, harman két jelentést
idéztek fel. Ot tanulo hibas valaszt adott (pl. &ram), két tanuld pedig irrelevans
valaszt adott.

A kovetkezokben egy hétkdznapi helyzetet idéztiink fel: Az osztdlytarsad
tisszent. Mit mondasz? A magyar besz€l0kozosségben régi szokas, hogy
tiisszentéskor azt mondjak, "Egészségedre!". A kulturdhoz kotédo
illemszabalyok ismerete €s a baratsagos viselkedés az emberi kozosségek
fontos eleme. A tobbségi iskola minden tanuldja (15) helyes valaszt adott a
kérdésre (Egészségedre!). A szegregalt iskola tanuldi koziil 12-en valaszolt
helyesen, egy tanuld nem valaszolt két didk feltehetéen nem értette a kérdést,
mert a valasza "Tessék?" volt.

A tovabbiakban egy iskolai szituacid kapcsan vartuk a tanulok udvarias
nyelvi reakciodjat: Az osztalytarsad valamit mond, de nem érted vagy nem
hallottad pontosan. Hogyan kérdezel vissza? A tobbségi iskola negyedikesei
mindannyian valaszoltak a kérdésre. Az értékelést a valaszt nyelvi
megformalasa adta. A "Tessek?"/" Nem hallottam." tipust valaszok egy pontot
értek, mig a valasztékos nyelvi elemeket felvonultatd megnyilatkozasokat két
ponttal jeloltik (pl. Elmondandd ujra még, hogy mit mondtal?). A tobbségi
iskola minden megkérdezett didkja vélaszolt a kérdésre, heten egyszertibb,
nyolcan bonyolultabb nyelv megfogalmazast adtak. A tanuldsban akadalyozott
diakok koziil ketten nem valaszoltak, 6ten egyszeriibb, tizen bonyolultabb
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nyelvi forméat emlitettek (pl. Mondjad ujra, hogy mit mondtal.). Osszesen
mindkét iskolabol 15 helyes valasz érkezett a diakoktol.

Hasonlé eredményeket kaptunk akkori is, amikor mddositva tettiik fel a
kérdést a gyerekeknek: A tandrod valamit mond, de nem érted vagy nem
hallottad pontosan. Hogyan kérdezel vissza? A kérdésiink arra iranyult, hogy
tanar-didk viszonyban milyen nyelvi formékat részesitenek eldnyben a didkok.
A pontozas alapjat jelen esetben is a nyelvi megformaltsag adta. Az
egyszeriibb valaszok (pl. Klaudia néni, nem hallottam.) egy, mig az Osszetett
mondatbol all6 alaszok két pontot értek (pl. [ldiko néni, tessék,
megkérdezhetem, hogy mit tetszett mondani?). A tobbségi iskoldban egy tanulo
nem valaszolt a kérdésre, négyen egy pontot, tizen pedig két pontot kaptak a
valaszukra (pl. Nem értettem. Tessék man ujra mondani!). A tanuldsban
akadalyozott tanulok koziil két gyermek rossz valaszt adott, nyolc tanuld
egyszeriibb, 6t tanuld bonyolultabb megfogalmazasa valaszt adott. A tobbségi
iskola tanuldi 14, a szegregalt iskola didkjai 13 pontot értek el 6sszesen.

A metanyelvre iranyul6d ismeretekre vonatkozott az utolsé kérdésiink. A
metanyelvi tudatossag az a képesség, amely segitségével a nyelv hasznaloja
ralat a nyelvre és annak miikddési szabalyaira, képes arra, hogy a nyelvet mint
rendszert elemezze, példaul mondatokat elemezzen vagy szdtagokra
fokuszoljon. A metanyelvi képesség segitségével képes a nyelvhasznald a
nyelvi formékrdl gondolkodni, és a nyelvi tényeket onmagukban, a jelentéstol
elvonatkoztatva értékelni. Ez a készség kulcsfontossagu az irds-olvasas
elsajatitasaban, a hatékony kommunikacioban és az idegennyelv-tanulasban.
A gyerekektdl azt kértiik, mondjak meg, hany szobol allnak a kovetketd
mondatok: It fogok aludni. / Egyszer a hazunknal kidolt egy fa. A tobbségi
iskola minden tanuldja megallapitotta, hogy az Itf fogok aludni. mondat harom
szobol all. A tanulasban akadalyozott tanulok koziil hatan adtak helyes és
nyolcan helytelen valaszt, harom tanulé nem tudta értelmezni a kérdést.
Egyikiik elmondta, hogy az iskolai feletti szinten van a kollégium, és ha a
kérdezd ott akar aludni, akkor a portas nénivel kell beszélni, mert nala van a
kulcs. Az Egyszer a hazunknal kidélt egy fa. mondat esetében a tobbségi iskola
megkérdezett tanuldinak mintegy fele (8) adott helyes valaszt (6 szobdl all),
egy tanuldo nem valaszolt a kérdésre hat tanuld helytelen valaszt adott. A
véalaszadas soran tobb tanuld hangosan ismételte a mondatot és az ujjain
szdmolta a szavakat. A tanuldsban akadalyozott tanulok koziil ketten adtak
helyes €s nyolcan helytelen valaszt a kérdésre, harom tanul6tol “nem tudom’
valaszt kaptunk. Négy tanuld mellébeszélt, példaul elmesélt egy torténetet,
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hogy naluk is volt ilyen, amikor nagyon fajt a szél, €s otthon az udvaron kidolt
egy fa, de szerencsére nem sériilt meg senki.

Osszesitett eredmények

A kutatas kozéppontjaban nem az altalanosithato statisztikai kovetkeztetések
levonasa allt, hanem a tanuldk nyelvi viselkedésének feltarasa. Az iskolai
eredmények azt mutatjak, hogy a tobbségi tanulok a szavakra irdnyulo
kérdésekre 116 alkalommal adtak legalabb egy jo valaszt, 100 alkalommal két
helyes valaszt és 14 alkalommal harom j6 megoldast (Osszesen 358). A
szegregalt iskola tanul6i 100 alkalommal adtak egy, 45-szor két és harom
alkalommal harom helyes valaszt (199). Az iskoldkat Osszevetve azt
tapasztaljuk, hogy a tanuldsban akadalyozott tanuldk teljesitménye elmarad a
tobbségi iskola tanuloinak valaszaitol (55%).

A tanulonkénti teljesitmények elemzése alapjan az eredmények széles
skalan mozogtak. A tanuldsban akadalyozott tanulok kozott hét tanuld negativ
Osszpontszamot ért el, ami azt jelenti, hogy tobb kérdésre nem vélaszolt, vagy
rossz valaszt adott. A didkok kozott 10 tanulo ért el 2-14 kozotti pontszamot,
azaz biztosan volt hibés vélasza. A legmagasabb pontszamot (14) egy 14 éves
tanulo érte el. A valaszok nyelvi megformaltsaga szintén fontos jelzésértékil.
A tanulok tobbsége rovid, toredezett valaszokat adott, €és ritkan hasznalt
Osszefliggd, bovitett mondatokat. Ez arra utal, hogy a nyelvi kifejezokészség
fejlédése nem minden esetben jar egyiitt, illetve a nyelvi produkcié korlatozott
volta visszahat majd a megértés megjelenitésére is. A tobbségi altalanos iskola
negyedikesei koziil senki nem ért el negativ Osszpontszdmot, minden
tanulonak voltak helyes valaszai. A legalacsonyabb pontszam 7 (1 tanuld), a
legmagasabb 19 volt, amit harom tanul6 ért el. A didkok koziil tobben értek el
magas pontszamot: két didk 18, harom tanuld 17 pontot szerzett.

Osszegzés

Az elméleti hattér bemutatdsa soran attekintettiik, hogy a szdbeli és irasbeli
szOvegértési nehézségek gyakran egyiitt jarnak a beszédészlelés, a fonologiai
feldolgozas €s a nyelvi tudatossag hidnyossagaival. Ezek a részképességek
alapvetd szerepet jatszanak az olvasds és a megértés folyamataban, ezért
gyengeségiik jelentdsen lassithatja az informdaciofeldolgozast, és pontatlan
értelmezéshez vezethet.



180 Acta Medicinae et Sociologica Vol.17. No.42. 2026

A magyar szaknyelvi terminoldgiaban a tanulasi nehézség fogalma egyfajta
gyljtékategoriaként jelenik meg, amely a tanulési sikertelenség kiilonb6zd
sulyossagi szintjeit foglalja magaban. Ezen az atfogd kategorian beliil a
szakirodalom harom jol elkiilonithetdé megjelenési format hataroz meg: a
tanuldsi elmaradast vagy gyengeséget, a tanulasi zavart, valamint a
legatfogobb teriiletet érintd tanulasi akadalyozottsagot. E felosztas jelentosége
abban rejlik, hogy az egyes tipusok eltéré pedagogiai ¢és gyogypedagogiai
tamogatast, valamint modszertani megkozelitést igényelnek a koznevelés
folyamatdban (Mesterhazi & Szekeres, 2019). A tanuldsban akadalyozott
gyermekek kognitiv profiljara jellemz6 a lasstt munkatempo, a tanult ismeretek
gyors felejtése, valamint a nehezitett gondolkodasi folyamatok, kiilonosen az
Osszefiiggések felismerése és a tanultak 0 helyzetben vald alkalmazésa, azaz
a transzfer terén. Pszicholdgiai jellemzodik koziil kiemelendd az éretlen
szocialis kapcsolatrendszer €s az alacsony onértékelés.

A tanulési korlatok mellett kiemelt jelentdségii a tanulok szociokulturalis
hattere is. Szocialis szempontbdl e tanulok gyakran ingerszegény vagy éppen
tulzottan ingergazdag, kedvezdtlen otthoni kdrnyezetbdl érkeznek, amely
jelentdsen befolyasolja az iskolai eredményességet €s noveli a lemorzsolodas
kockazatat. A hatranyos helyzetli gyermekek esetében gyakran sziikebb
szokincs, kevesebb nyelvi tapasztalat és korlatozottabb kommunikécios
lehetdségek figyelhetok meg. Az otthoni nyelvi kornyezet mindsége, a
beszélgetések gyakorisdga €s a nyelvi mintdk gazdagsaga alapvetden
meghatarozza a gyermekek nyelvi fejlodését. Lathato tehat, hogy a tanulasban
akadalyozottsag nem egy statikus allapot, hanem a kornyezeti hatdsok és az
egyéni képességek folyamatos interakciojanak eredménye, ami rugalmas
pedagobgiai valaszokat igényel.

Jelenlegi 6-10 éves korosztdly, azaz az also tagozatos gyermekek -
életkorukbol és sziiletési éviikbol adddoan - az alfa generaciohoz tartoznak,
igy mindennapjaik természetes részét képezi a digitalis kdrnyezet, ami tovabbi
befolyassal van a vizsgalt tanulocsoport nyelvi fejlodésére. Ezeknek a
feltevéseknek az alapjat egyrészt a szakirodalmi elézmények, masrészt a
gyakorlati tapasztalatok adtdk, amelyek szerint a hatranyos helyzeti,
tanulasban akadalyozott tanulok esetében kiemelt jelentdséggel bir a nyelvi
hatranyok célzott csokkentése, valamint a szokincs folyamatos bdvitése és
gazdagitasa.

A vizsgaélat soran kvalitativ kutatasi modszert, a képességmérés modszerét
alkalmaztuk. Az altalunk Osszeallitott mérdeszkdzzel hétkoznapi szitudciokat
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modellezve figyeltiik a gyermekek kommunikacidban miikodd stratégiait,
valamint a gyermekek kognitiv és nyelvi érését. A teszt elkészitésekor arra
torekedtiink, hogy a vizsgalat gordiilékenyen, egy iilésben, maximum 10-15
perc alatt elvégezhetd legyen. 2025 8szén a vizsgalatot Hajda-Bihar varmegye
két kisvarosi intézményében, 17 alsé ¢és fels§ tagozatos tanuldsban
akadalyozott tanuloval és 15 alsé tagozatos, tobbségi altalanos iskoldban
tanul6 didkkal végeztik.

A kutatas eredményeitdl azt vartuk, hogy hozzéjarulnak a tanuldk nyelvi,
ezen beliill pragmatikai sajatossagainak mélyebb megértéséhez, és egyben
pedagobgiai, illetve gydgypedagdgiai szempontbdl is hasznos kdvetkeztetések
levonasat teszik lehetOvé. A vizsgalat ramutatott, hogy a tanuldsban
akadalyozott tanulok esetében a magasabb osztalyfok nem jelent
elérehaladottabb nyelvi fejlodést és az eredményeink arra utalnak, hogy a
nyelvi tudatosdguk nem éri el tobbségi tarsaik szintjét. A jelen mintaban
megfigyelhetd, hogy a tanuldsban akadélyozott tanuldk nyelvi tudatosséga az
iskoldba 1épés utdn nem valtozik jelentésen. A vdlaszok nyelvi
megformaltsdga szintén fontos jelzésértékli. A tanuldok tobbsége rovid,
toredezett valaszokat adott, és ritkan hasznalt jelzokkel, hatarozokkal bovitett
vagy Osszetett mondatokat. A gyakori valaszhidnyok, valamint a kérdésekre
adott pontatlan vélaszok a munkamemoria és a kovetkeztetési miveletek
fejletlenségére utalnak. A tanulok egy része a vizsgalat soran nem értette a
kérdések mogotti tartalmat, inkabb el6hivott valamilyen emlékfoszlanyt a
multbol és annak mentén valaszolt a kérdésekre.

A tanulok beszédprodukcioja is elmarad az életkornak megfeleld szinttdl,
tovabba a nyelvi produkci6 korlatozott volta visszahat a megértés
megjelenitésére is. A nyelvi kompetencidk hidnyossdgai miatt szamukra
nehezitett az olvasas- s az irastanitas, és folyamatos segitségre van sziikségiik
a nyelvhasznalati kompetencidjuk fejlesztéséhez. A pedagogiai gyakorlatban
ezért kiemelt jelentdségiivé valik a tudatos figyelemfejlesztés, a hallas utani
(szOveg)értés célzott tadmogatasa, valamint az olyan tanuldsi helyzetek
kialakitasa, amelyek eldsegitik a mélyebb, reflektiv feldolgozast. Az ¢él6
kommunikécio, a kozds olvasads és a beszélgetésen alapuld tanuldsi formak
tovabbra is meghatdrozd szerepet jatszanak a nyelvi és szovegértési
képességek fejlodésében.

Pedagogiai €és gyogypedagdgiai szempontbol az eredmények tobb fontos
kovetkeztetésre hivjak fel a figyelmet. A tanorai gyakorlatban indokolt a
szobeli instrukciok tudatos egyszeriisitése, ismétlése és vizualis tdimogatasa, a
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szokincs tudatos fejlesztése, a gazdag nyelvi kdrnyezet biztositasa, valamint a
beszédértési és szovegértési folyamatok parhuzamos tdmogatasa. Emellett
kiemelt jelentOségli a beszédmegértés, az auditiv figyelem ¢€s a kdvetkeztetési
képesség célzott fejlesztése. A korai €s célzott fejlesztés kiilondsen fontos
azoknal a tanuloknal, akik hatranyos helyzetli kdrnyezetbdl érkeznek, hiszen
esetilkkben a nyelvi lemaradas ¢és a tanulasi akadalyozottsag gyakran egymast
erdsitik.

Ugy véljiik, a tanulméany segitséget nyGjthat a tanitoknak, hogy olyan
kommunikécios feladatokat ajanljanak didkjaiknak, melyekkel a pragmatikai
nyelvi szint miikddését fejleszthetik, mint példaul egy kommunikacios
helyzethez alkalmazkodd nyelvi megfelelés, szerepcsere a beszélgetés soran.
A konkrét, hétkdznapi szituaciokon keresztiil gyakoroltathatjak a beszélgetési
rutinokat, valamint a kontextushoz, a beszélohdz és az tiizenethez valo
alkalmazkodast. Vizsgalatunk a gyodgypedagogusok szaméra a fejlesztési
iranyok kialakitdsdhoz nyujthat értékes segitséget.

A jovbében tovabbi vizsgalatokat terveziink nagyobb tanuldcsoportok
bevonasaval, melyhez haszndlhatd6 az A4ltalunk Osszedllitott és kiprobalt
mérdeszkoz. Ugy véljiik, érdemes lehet pedagogusi kérdéivekkel a tanulok
mindennapi kommunikacioés szokasait €s szocialis interakcioit is feltérképezni.
A tanul6i spontdn beszéd vizsgalata (kotetlen beszélgetés vagy jaték kozben)
lehetdséget nyljt a kommunikacios folyamatok vizsgélatara, kiilondsen a
témavaltasok, visszakérdezés, a szemkontaktus, gesztusok, mimika ¢és
nonverbalis jelzések felismerése ¢és hasznalata. Szerepjatékok soran
vizsgalhatd, hogy a tanulok adott szocidlis szituacidban (pl. elutasitas,
bocséanatkérées, tiltas, segitségkérés) hogyan reagalnak, ami mutatja a nyelvi
udvariassadg ¢és a pragmatikai adekvatsdg szintjét. A képsorozatok
mérdeszkozként vald hasznélata sordn a tanulonak képek alapjan kell
Osszefliggd torténetet alkotnia, vagy meg kell fejtenie a szereplok szandékait,
érzelmeit €s a cselekmény mogottes okait.
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