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Abstract: In recent years academic researchers have
increasingly recognized how important the assistance of
parents is concerning children’s home learning activities.
Parental involvement has a positive effect on students’
achievements and character. Moreover, in this way parents
have the possibility to take a closer look at the life of the
school and to form partnerships with the teachers. This paper
examines how many kinds of parental models are present in a
rural Szekler village concerning parents’ involvement in their
children’s homework. I will emphasize that parents have a
crucial role in their children’s school achievements.

The most common Types of parent are: ,,protective”, ,,hard-
working”, ,,partner”, ,,authoritative” and ,,networking”
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Absztrakt : Az iskolas gyerekek otthoni tanuldsaban valo
sziil6i segitségnyujtas eldnyeit a szakemberek széles korben
hangstlyoztak a kozelmult kutatasaiban. A sziilok aktiv
bevonodasa pozitiv hatassal van a tanulok eredményeire és
jellemvonasaira. Emellett a sziiléknek lehetdségiik van
jobban belelatni az iskola ¢életébe és partnerségi viszonyt
kialakitani a pedagdgusokkal. Jelen tanulmany tobb
székelyfoldi ruralis telepiilés mintdjan elemzi az iskolas
gyerekek otthonra kapott feladataiba torténd sziil6i
bevonddast, a sziiléi segitségnyujtds formait, azt, hogy a

20 A masodik rész a folyodirat kdvetkez6 lapszdmdban jelenik meg
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bevonddas alapjan milyen sziil6tipusokat kiilonithetiink el a
vizsgélt térségben, hangsulyozva a sziilék meghatarozo
szerepét gyerekeik tanulményi életében. A legjellemzdbb
sziilétipusok a kovetkezok:,,haritd”, ,,szorgalmas”, ,,partner”,

,,.szamonkér6”, ,,haldézatosodo”.

Bevezetés

A sziilok és a pedagogusok egyiittmiikodése a tanulok hazi feladata kapcsan nagy
figyelmet kapott az elmult években a sziil6i bevonddassal foglalkoz6 szakemberek
korében. A kutatok (pl. Grolnick és Slowiaczek 1994, Sanders és Sheldon 2009,
Lumpkin 2010) viszonylag hamar felismerték, hogy a sziiléi bevonodas,
kimondottan az otthoni tanulasban vald segitségnyujtas pozitiv hatissal van a
tanulok eredményeire és jellemvondsaira. Laczay és R. Fedor (2017) a hatranyos
helyzetli fiatalok korében lebonyolitott vizsgalatukban kiemelik, hogy az anyéval,
apaval valo bizalmi kapcsolat pozitiv hatdssal van a fiatalok személyiségének
alakulasara, ugyanakkor hianyuk kockézati tényezdvé valhat. Fontos tovabba, hogy
a szliloknek a gyerekeik hazi feladatdban valo kozremiikddése révén lehetdségiik van
arra, hogy jobban belelassanak az iskola ¢életébe, az iskola és az otthon
,osszekapcsolodjon” (Imre, Torok ¢és Révész 2021). Az iskola és az otthon
Osszekapcsolodasanak a gyerekek eredményeire vald pozitiv hatasa mellett, tobb
szerzO (pl. Bauch 2001, Gibbs 2005, Harmon ¢és Schraft 2009, Witte €s Sheridan
2011) foglalkozik a ruralis oktatas szempontjabdl a pozitiv hatasokkal.

Fontosnak tartottam megvizsgalni, hogy egy rurdlis telepiilésen a sziilok mit
gondolnak a hézi feladatban val6 otthoni segitségnyujtasrol. A tanulméanyban a
tanulok otthonra kapott feladataiba valé sziil6i bevonddas szempontjabol vizsgalom
meg, hogy milyen egyiittmiikodési modellek, sziilétipusok kiilonithetok el,
ragadhatok meg a vizsgalt térségben. Jelen tanulméany célja sziiléi bevonddas
elemzése révén hangstlyozni a sziilok meghatarozo6 szerepét gyerekeik tanulmanyi
eldmenetelére, ruralis térségben. Az, hogy a szilildk minként viszonyulnak a
gyerekeik hazi feladataihoz, milyen sziil6tipusok rajzolodnak ki a hazi feladatba valo
bevonoddas alapjan, fontos informacidkat ad a vizsgalt térségben miikddo iskolak és
a sziilék egyiittmitkodésrol.

A tanulmany a téma fokuszaldsa utan a legfontosabb szakirodalmi el6zményeket
¢s allaspontokat ismerteti, ezt kovetéen a kutatas targyat, modszereit €s mintdjat
hatarozza meg. Az elemzésben az interjus narrativak és tereptapasztalatok alapjan a
vizsgalt térségben a témank szempontjabol megrajzolhato sziilétipusok bemutatasara
kertil sor.
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Szakirodalmi el6zmények és allaspontok

A gyerekek iskolai életében, magatartasaban és iskolai teljesitményében a csaladi
hattérnek egyértelmiien fontos szerepe van (Engler, Markos és Dusa 2021). Az
iskolék, az otthon és a kdzosségek jelentik a gyermekek oktatasanak 6 kontextusat,
az ¢érintettek egyiittmiikodése ebben a kornyezetekben elonydsen hat a gyermekek
tanulasara és fejlodésére (Epstein 1987, 2011, Sheldon 2009). Valamennyi didk
nagyobb valoszinliséggel ér el tanulmanyi sikert, ha otthoni kornyezete tdmogato
(Henderson ¢és Berla 1994, Eliason ¢és Jankins 2003, Sanders és Sheldon 2009).
Epstein (2001, 2009) azt allitja, hogy szdmos oka van az iskola, a csalad ¢és a
kozosség kozotti partnerség kialakitasdnak és 1étrehozasanak. Az ilyen partnerség
kialakulasanak az oka (és célja), hogy segitse a tanuldkat az iskolai sikerekben. Az
egyéb okok koz¢ tartozik az iskolai 1égkor és az iskolai programok javitasa, a sztildi
készségek ¢€s a vezetés fejlesztése, a csaladok segitése az iskolaban és a kdzosségben
a masokkal vald kapcsolatteremtésben, valamint a tanarok munkajanak segitése.
Mindezek az okok és tényezdk hangsulyozzak annak fontossagat, hogy a sziilok
aktiv szerepet vallaljanak gyermekeik oktatdsdban, erds és pozitiv kapcsolatot
tartsanak fenn az iskolakkal. Lumpkin (2010) szerint a sziilok részvétele nemcsak
javitja és alakitja a gyermek moraljat, attitlidjeit és tanulmanyi eredményeit az sszes
tantargyi teriileten, hanem eldsegiti az elfogadottabb viselkedést €s a szocidlis
alkalmazkodast is. Mindezen modokon a csalad részvétele az oktatasban segiti a
gyerekeket abban, hogy a tarsadalom produktiv, felelds tagjaiva ndjenek fel. Mestry
és Grobler (2007) szerint az otthoni és csaladi kornyezet iskolai teljesitményre
gyakorolt hatasa sokaig nem kapott megérdemelt figyelmet. Leggyakrabban nem az
érdeklédés hidnya akadalyozza meg a sziiloket abban, hogy bekapcsolddjanak a
tanulok oktatdsdba, hanem a szegénység, az, ha a sziilék egyediilallok, valamint a
kulturalis €s tarsadalmi-gazdasagi elszigeteltség kihivasai.

Epstein hat sziil61 bevonodési format kiilonitett el, amelyek befolyasolhatjak a
gyerek iskolai életét, tanulmanyait. Az egyik bevonodasi forma a sziilok
segitségnyujtasa gyerekeik hazi feladatdhoz (Epstein és mtsai 2002). Engler és
munkatarsai (2021) szerint a hazi feladatban val6 sziil6i segitségnyujtas az egyik
legfontosabb része a sziil6i bevonodasnak. A sziil6k bevonddasa szadmos format olt,
a hazi feladatok elvégzéséhez sziikséges strukturdk kialakitasatol a tanuldk tanulési
stratégiainak megértését és fejlesztését szolgalo tanitasig (Hoover-Dempsey és mtsai
2001). Imre (2021) szerint szamos kutatast folytattak a sziiléi bevonodasnak
gyermekeik iskolai eredményeire gyakorolt hatasaval kapcsolatosan (Bempechat
2004, Hoover-Dempsey és mtsai 2001, Bailey és mtsai 2004, Walker €s mtsai 2004,
Patall, Cooper és Robinson 2008, Ramdass ¢és Zimmerman 2011, Van Voorhis
2011).
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Bailey ¢s munkatarsai (2004) felismerték, hogy a sziildi segitségnyujtas
gyermekeik hézi feladatahoz segithet a gyerekek teljesitményének javitaséban, igy a
szililok szerepe elengedhetetlen ebben a folyamatban.

A legtobb kutato kiemeli, hogy sziildi bevonddas befolyésolja, alakitja a tanulok
eredményeit, mert modellt, megerdsitést €s tanuldsi segitséget biztosit, amely
tamogatja a sikeres iskolai teljesitménnyel kapcsolatos attitidok, ismeretek ¢és
magatartasformak kialakuldsat (Hoover-Dempsey ¢és Sandler 1995, Hoover-
Dempsey ¢és mtsai 2001). A sziilok gyermekeik hazi feladatdval kapcsolatos
tevékenysége ¢s szerepvallalasa szamos lehetdséget biztosit a gyerekeknek, hogy
megfigyeljék ¢és tanuljanak a sziileikk modelljeib6l (a tanuldshoz kapcsolodo
attitidok, ismeretek ¢és készségek), megerdsitést és visszajelzést kapjanak a
személyes teljesitményrdl és képességekrdl, részt vegyenek a tanuldshoz kapcsolddo
oktatasi interakciokban a hazi feladat tartalma és tanuldsi folyamatai mentén
(Chophel 2021).

Hoover-Dempsey ¢és Sandler (1995, 1997) szerint a sziilék hdrom {6 okbol
vesznek részt hazi feladatanak teljesitésében: igy gondoljak, hogy részt kell vennitik,
ugy gondoljak, hogy részvételiik pozitiv valtozast hoz, és érzékelik a bevonasra valo
felkérést (Hoover-Dempsey és Sandler 1995, 1997).

A sziiléknek a gyermekek oktatdsdban vald részvételére vonatkoztatva tigy tinik,
hogy a sziil6i szerep-konstrukcid6 meghatarozza azon tevékenységek korét,
amelyeket a sziilok fontosnak, sziikségesnek és megengedettnek tartanak a
gyermekek iskoldztatasaban valo részvételiik szempontjabdl (pl. Hoover-Dempsey
¢és Sandler 1997). A szerepelmélettel 6sszhangban szamos kutatd beszamolt a sziil6k
azon meggy6zOdésérodl, hogy a gyermekek iskolaztatasaban vald részvétel a sziil6i
nevelés normadlis kovetelménye és felelossége (pl. Hoover-Dempsey, Bassler és
Burow 1995, Okagaki, Frensch és Gordon 1995, Stevenson, Chen és Uttal 1990).

A kutatas targya, modszerei és mintaja

Jelen tanulmény a Székelyfoldon talalhatdo Kédszoni-medencében, sziilok korében,
2020-2021 kozott végzett interjus adatfelvételre alapoz. Készon Romaniaban,
Hargita megyében talalhaté 3000 koriili lakossal rendelkezd ruralis telepiiléscsoport,
amely Ot telepiilésbdl tevodik 0Ossze: Kdészonaltiz, Készonfeltiz, Kaszonimpér,
Készonjakabfalva, Kaszontjfalu. A telepiiléseken Osszesen négy oOvoda és négy
iskola mitkodik. Kozigazgatasilag mindegyik a készonaltizi ,,Dr. Lukéacs Mihaly”
Gimnaziumhoz tartozik. Az 6t telepiilés gyereklétszama dsszesen 499, amelybdl 369
iskolas és 130 6vodas.

Ahogy arra mar utaltam, tanulmanyomban az iskolas gyerekek otthonra kapott
feladataiba vald sziildi bevonodast vizsgdlom, azt, hogy milyen modellek,
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sziilétipusok korvonalazodnak a vizsgalt térségben. A tanulmany empirikus anyagat
az Epstein altal megjelolt hat sziiléi bevonddés teriileten (gyermeknevelés, a
kommunikécio, az dnkéntesség, az otthoni tanulés, a dontéshozatal és a kozdsséggel
valo egylittmtkodés (Epstein és mtsai 2002) készitett harminc sziildi interju képzi.
Az elemzés soran tovabba a résztvevd megfigyelés modszerére, valamint a
terepismereteimre alapoztam. Az interjus beszélgetések minden esetben az
¢desanyakkal késziiltek, mert a megkeresésre 6k vallaltak az interjuzast. A sziilok
megkeresésére holabda modszert alkalmaztam. Az als6é tagozatos (elokészitd
osztalytol negyedik osztalyig) altalanos iskolas gyerekek sziilei voltak a célcsoport.
Ugyanakkor fontos megjegyezni, hogy tobb esetben eléfordult, hogy a sziiléknek
fels6bb osztalyos tapasztalataik is voltak, ugyanis a csaladokban vannak nagyobb
testvérek is. Ez lehetdséget biztositott a kutatas szempontjabodl egy nagyobb ralatasra
a gyerek ¢letkorabol adodé kiilonbségekre a sziildi bevonddas terén.
Tanulményomban foként az otthoni tanuldsban valo sziil6i segitségnyujtasrol szolo
interju narrativa-részeket elemzem, valamint azokat az interjurészeket, amelyekben
bar kdzvetetten, de jelen van a hazi feladattal kapcsolatos sziildi szerepvallalas.

Jelen tanulméany egy nagyobb kutatds része, amelyet a Szocioldgia és
Téarsadalompolitika Doktori Program keretén beliil végzek. Doktori kutatdsomban a
szUldi bevonodast vizsgadlom az Epstein-i (Epstein 1987) sziilé-iskola
partnerkapcsolati modell alapjan. Tovabba a kutatasban kitérek a koronavirus okozta
valtozasokra az iskolai gyakorlatban, valamint a sziil6i bevonddas terén és a sziiloi
elképzelésekre is.

Elemzés

Az alabbi elemzési részben a gyerekek otthonra kapott feladataiba vald sziildi
bevonoddas szempontjabdl vizsgalom meg, hogy milyen modellek, sziil6tipusok
vannak a célcsoportban. Az interjus narrativak és tereptapasztalataim alapjan az
alabbi 6t sziilétipus jelenik meg hangstlyosan a vizsgalt térségben: a haritd, a
szorgalmas, partner, a szdmonkérd €s a halozatosodd. Az alabbiakban egyenként
vizsgdlom meg az egyes tipusokat €s bemutatom a fontosabb sajatossagokat,
jellemzoket.

A harito sziilé

Az interjl narrativak alapjan korvonalaz6do elsé tipus az, aki a tanitassal kapcsolatos
feladatokat inkabb az iskolara bizza, 1ényegében ,,kivonul” az aktiv szerepbdl. Sajat
magat tehermentesiteni szeretné, kivonja magat a feleldsség alol. Jellemzo erre a
tipusra, hogy a hazi feladat kapcsan a pedagogus feladatait, kotelezettségeit emliti
tobb alkalommal. Tehat a harité tipus elképzelése szerint a pedagdgusnak kell kiadni,
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¢s szamon kérni a feladatokat. Amennyiben a gyerek ebben nem jol jar el, az a
pedagbgus feleldssége. Foltehetden e mogott az attitlid mogott az elfoglaltsag és a
szlil6k kompetenciahianya all. Ez a sziil0tipus nem var el — s a képességei miatt talan
nem is tud — tobbet a gyerekeitdl, mint amit 6 teljesitett az iskolaban.

,Amit az iskolaban végeznek hatékonyabb. Egyértelmii, hogy a sziilovel teljesen
mashogy viselkedik a gyerek, mint az iskolaban. A sziilo is a gyerekkel
engedékenyebb. A tanito jobban megtudja tartani a szigort, s ott jobban megy a
tanulas, a hazi feladatot is ott kéne.”

. En azt sem bannam ha nem lenn. Sokszor nekiink nehéz a sziiloknek. Szerintem az

lenne a leghatékonyabb, ha orak utan ottmaradndnak s ott csindlnak meg a hdzi
feladatot.”

., Igen, mindenképpen. Mi mar rég voltunk iskolasok, nincs kedviink ujratanulni.”

,,Szerintem nagyon le vannak terhelve a diakok. Reggel nyolctol sokszor haromig
vannak az iskolaban példaul a nagyobbak. Szerintem nem lenne sziikség még
délutanra is, kivéve az ami ilyen gyakorlo ora, példaul a matematika, ott muszdj
gvakorolni. De egyébbol nem latom nagy értelmét, hogy pluszba farasztani a

’

gyvermeket. S a kisebbeket sem, nekiik is elég az.’

Ez a sziil6tipus elégedetlenkedik a sok hazi feladattal, a gyerekek leterheltségével, a
tananyag mennyiségével, az egyes tantargyak fontossagaval és az ezekbdl kapott
otthoni feladatokkal. Mivel a pedagogust tekinti feleldsnek ebben a témaban, aktivan
biralja is a teljesitményét.

Véleményem szerintem ezt a tipust a legnehezebb bevonni az iskola
tevékenységébe, ugyanis nem latja sajat szerepét a gyereke iskolai, tanulmanyi
életében, tavolsdg van kozte és a pedagogus kozott. Mindig mast tart feleldsnek,
mastol varja a segitséget és sokszor Onsajnalatot tart, aldozat szerepbe helyezkedik.

A szorgalmas sziilo

A ,,szorgalmas” sziil6tipus szamara prioritds a gyerek tanulmanyi elérehaladésa, s
ezért képes 60 maga a kelleténél jobban, nagyobb szerepet vallalni olyan feladatok
megoldasaban is, amelyeket tulajdonképpen a gyereknek kellene elvégezni, vagy
még tobb feladattal halmozza el gyerekét az iskolai feladatok mellett. Ebben az
esetben nem lehet eldonteni, hogy hosszitdvon a gyerek eléremenetele
szempontjabol ez mennyire eldnyds, de konkrétan az iskola és a pedagodgus
tevékenységét megkonnyiti.

Foltehetden ezek a sziilok tanuloként is rendkiviil szorgalmasok voltak, és a
sziileiktol atvett modell szerint Ok is segitik gyerekiiket, amiben csak tudjék, s ez
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vonatkozik a hazi feladatokra is. A hazi feladat kapcsan a segitség sok esetben
atfordul a konkrét feladat megoldasdba, ami atmenetileg j6 megoldasnak tiinik,
hiszen a gyerek nem kap rossz pontot az iskolaban, gyorsabban , kipipalasra” keriil
a feladatmegoldas stb., de a gyerek ebbdl nem sokat tanul. Bar a sz6 szoros
értelmében vett sziiléi bevonddas megvalosul, de nem feltétlentil a gyermeket
hosszutavon és hatékonyan épité formaban.

., Szerintem nem. En az enyemnek nem kell, én ugy gondolom. Hat ott is megvan,
hogy melyik az erésebb, melyik a gyengébb, de én ugy latom, hogy nem kell neki,
mert én csindlok sok feladatot otthon neki, vagy nyomtatok ki ilyen szamokat irni,
vagy vonalkakat huzogatni. Azt, amikor neki kedve van, leiil, és végig csindlja.

’

Felkészitem én még kicsit a dolgokra.’

., Hat elsésorban, amig kicsike, csak a sziil6 tudja fejleszteni addig, amig... Ha latod,
hogy gyengébb ebbol, akkor abbdl segited. Végiilis utoléri az iskolaban is, mondom
foglalkoznak, munkafiizetiik van, s azt a munkafiizetet most az online alatt lattad,
végig tudtad nézni, hogy mibdl gyengébb, s ha akartad kicsit segitsél rajta.”

., Kell segiteni. Igazdbol szerintem nem kellene, az a gyermek dolga, de na, van olyan,
hogy kell. Elsé osztalyban mindenképpen kellett, oda kellett iilni, nézni, hogy hogyan
és mit csinal. Vagy ahogy mondtam a matek, abba is kell, vagy a roman dolgok
tanitasaban. Masodikban is kell, de ott mar tobb dolgot megcsinal egyediil is, inkabb
leellendrizni kell a dolgokat. Azért az fontos, hogy a sziil6 nézze, hogy megcsindlja-

’

e, vagy hogy csinalja meg, csak osszecsapja, vagy az meg van csindlva.’

Ez a sziil6tipus plusz feladatokat készit az iskolaba kapott héazi feladat mellé,
mindenféle tanulast segitd eszkdzt megvasarol annak érdekében, hogy méginkabb
fejlddni tudjon a gyereke. Igazabol nyomon koveti a gyermek teljes iskolai és otthoni
tanulasi folyamatat, mindenrdl tud, ami az iskolaval kapcsolatos. Vannak olyan
esetek is, amikor az édesanyak felmondtak a munkahelylikon, vagy nem mentek
vissza a gyereknevelési szabadsagrol dolgozni azért, hogy a gyerekeiket tanitani
tudjak. Ezt szemlélteti az alabbi interjurészlet is:

En jelenleg nem dolgozok, nincs munkahelyem. Az utolsé munkahelyem az
diszpécserség volt. Most a gyerekek miatt nem dolgozok, mert egyik elokészitos, a
masik masodikos. Most sziikség van ram, én hdztartast vezetek.”

Ezek a sziildk mindent megtesznek azért, hogy tdmogatni tudjak gyerekeiket,
sokmindent feldldoznak — s ezt igyekeznek hangoztatni is — azért, hogy teljes
mértékben gyerekeik mellett tudjanak allni. Ok azok, akik teljes mértékben az
iskolanak, a pedagogusnak alarendelddnek, minden kérésre, igényre figyelnek és
teljesiteni probaljak. Sokszor tulzottan is bevonddnak a gyerek iskolai életébe,
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feladataiba, folyamatosan keresik a pedagogust, ha valamit nem értenek a hazi
feladat kapcsan.

A szorgalmas sziil6tipuson beliil még megkiilonboztethetjiik azokat a sziiloket,
akik a ,,muszdj”-ra hivatkozva végig nyomonkovetik a gyerek otthonra kapott
feladatait és szintén a tulbuzgd kategdridba sorolhatdak. Ezek a sziilok bar arra
fogjak, hogy a helyzet megkoveteli a sziildi segitségnyljtast a gyerek
otthontanulasaban és ezért nekik muszaj ott iilni, 1ényegében 6k azok, akik ott
akarnak iilni a gyerek mellett és fontoskodd szerepbe 1épni. A délutani tanulasi
folyama alatt végig a gyerek mellett lilnek, segitenek, figyelik, fegyelmezik és olykor
noszogatjak.

)

,,Szerintem foleg egy-négy osztalyban igen, muszdj segiteni...’

. En csak az irdst emelném ki, hogy tigy leirja, ahogy tudja, a taniténéni belesegit,
de ha itthon nem gyakorolja, s nem dllsz mellé, hogy ezt a betiit azért csak huzzad
erre-arra, abbol jo sosem lesz.”

., Igen, hanem nem tudja a gyermek ugy megcsindlni. Ott kell lenni s kell segiteni. S
néha noszogatni, hogy csindljad, csinaljad, csindljad. Sokszor megunja, s ott akarja
hagyni. Kell segitsek. Vannak amik nehezebben mennek, na annak neki sem akar
fogni, de muszdj.”

Az ilyen a tipusu sziilok meg vannak gy6zddve arrdl, hogy ez a természetes és
gyerekiik csak igy tud haladni, ha 6k folyamatosan mellette lilnek és nyomonkovetik
a tanulési folyamatot. Az iskolai bevonddas szempontjabodl ez nagyon eldnydsnek
szamithat, ugyanakkor a gyerek onallosagra, feladatmegoldd képességre nevelés
szempontjabol nem biztos, hogy feltétlentil elényds.

A partner sziilo

A ,,partner” sziil6tipus a hazi feladatot a gyerekre bizza, de sziikség eseten segit.
Jelen van a gyereke tanuldsi folyamataban, de nem vallal aktiv szerepet. Ugy
gondolja, hogy a gyerek tanitdsa a pedagdgus dolga, csak akkor vonddik be
intenzivebben, ha a helyzet azt megkivanja, vagy a pedagogus kérésére.

., En tigy ldtom, hogy ez az online-on is gy volt, hogy kihangsilyozta, hogy nem a
sziilokkel van az online ora, mert az iskolaban sem iiliink mellette, ugy-e még
feladatokat nem igazan kapnak, csak ismételni valot, rajzolni valot, ilyesmit kapnak,
most példaul szétagokat kaptak. O igazan nem téliink kéri, hanem az iskoldban, amit
megkovetel, azt 6 be is hajtsa, tehdat nem minket terhel és ez igy is kell legyen
szerintem.”
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. Igen, a romdn iigy-e, de abbdl sem érzek problémdt. En gy latom, hogy nagyon
esszertien tanitja. Ez a hazi feladat dolog is pedagogus fiiggo. Ha 6 ott jol tdlalja,
felkelti a gyermek figyelmét, akkor megy minden mint a karikacsapas. De ha
mondjak, akkor én segitek.”

., Ha valami kell, én itt vagyok, vagy ha valamit mond a pedagogus, hogy erre figyelni
kell, én megcsinalom, de a gyermek megoldja a hazijait...”

,,Segitek ha kell, ha barmi kérdése van, vagy valamit nem tud, én itt vagyok.”

Ezzel a tipussal a legkonnyebb partneri kapcsolatot kialakitani abban az esetben, ha
a pedagdgus tesz megfeleld 1épéseket, segit kilépni a megszokott ala-folérendeltségi
viszonybol. Ez a sziildcsoport szivesen besegit, részt vesz a gyerek munkajaban ha
erre utasitast, felkérést kap a pedagogustol, vagy ha a gyerek megkéri ra.

A szamonkero sziilo

A ..szamonkérd” sziil6tipus a gyerekre bizza a tanulast, hasonldan a sziikség esetén
segitd tipushoz, azzal a kiilonbséggel, hogy 6 rendre szamon is kéri a gyerek
elvégzett feladatait. Ez a tipus nem csak a pedagdgusra bizza a szamonkérést, a
tanulast kifejezetten a gyerekre bizza. Sajat szerepe abbol 4ll, hogy leellendrzi, 4tnézi
a gyerek feladatait, kikérdezi a tanult anyagot.

,,Szerintem annyiban van része, hogy leellendrizze, tehat, hogy lassa a gyerek, hogy
szamadassal tartozok nem csak a tanitonak, hanem otthon is fontos az, hogy meg
legyen minden leckém. Most nem arra gondolok, hogy olyan szigoru ellenorzo
szerepbe lépik a sziilo, hogy a gyermeknek félnie kell, hogy ha nincs meg a leckém,
akkor félek, mert megver édesanyam, hanem egyfajta torodést kell érezzen a
gvermek. Azt kell érezze, hogy fontos az én szamomra, szamit.”

,,Szerintem nem kell segiteni, hanem csak oda kell szoritani, hogy azt megcsindlja,
és tanuljon, s majd este, amikor 6 ugy érzi a gyermek, hogy igenis tudja, akkor ki kell
kérdezni. Mert nem lehet szerintem még egy otodikre sem rahagyni azt, hogy te most
csinaltad, megirtad a hazit, s mehetsz masnap iskoldba. Azt kell szerintem még egy
otodikesnél is ellendrizni, hogy megtanulta-e azt a leckét, és normalisan felpakolt-e
masnapra.”

. Minden képpen szerintem szemmel kell tartani a gyerek tevékenységét. A mi
esetiinkben, otodikes a fiam, nem kell oda iiljek mellé, de azért van olyan, hogy
elakad... Tehat mind a mai napig szamon kérem a hazi feladatot, megnézem, nyomon
kovetem.”

Ez a tipus a sziil6i szerep miatt is ellendrzi gyerekét, probalja megtartani az iranyito,
neveld szerepet. De ez a tanulastol, iskolai feladattdl is fliggetlen, altalanos sziiloi
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neveld szerep a felfogasaban, amelyet alkalmaz a gyereke otthonra kapott feladatai
kapcsan is. Ez a bevonddasi forma nem teljeskori, a fegyelmezésben ¢és a
szamonkérésben mertil ki.

A halozatosodo sziilé

A ,,hélozatosodd”’sziilok tipusa egy jol elkiiloniilé csoport, azok a sziilok tartoznak
ide, akik nem tudnak segiteni, ugy érzik, képességeiket meghaladja a gyerekeik
tananyaganak a megértése, de tisztaban vannak azzal, hogy a pedagdgustol sem
varhatnak el tobbet. Emiatt kiils6 segitséget vonnak be, vagy azt tartjak fontosnak,
¢s anyagi helyzetiiktdl fiiggden képesek erre aldozni.

,,Hat most beszélhetek altalanossagba, hogy azért vannak olyan sziilok biza, hogy
otodik osztalytol mar nem tudnak segiteni. Tehdt barmennyire szeretnének, vagy
barmennyire tényleg... Kész, ott mar van egy olyan kévetelmény, hogy nem tudnak
segiteni.”

,,Mds megoldast kell valasztani, vagy hivni valamilyen kiilsé segitséget, vagy mit
tudom én, érdeklodni, hogy ne, mit tudom a szomszéd gyereke hogy csindlta meg azt
a hazi feladatot, de tulajdonképpen itt mar tényleg onallobbak kell, hogy legyenek a
gverekek, de viszont ha nem, akkor igen, kiilsé segitség. Mert sok sziil6 nem tud

’

segiteni a gyereknek mar tényleg, sajnos otodik osztalyban se.’

,,Nehezebb targyban mindenképpen. Ha meg a sziil6 sem tud hozzaszagolni, akkor
valami segitséget is sokszor kell kérni. Kiilonorat, plusz orat, ilyeneket. S ez nem
azért van, mert a sziilo nem akar segiteni, hanem egyszeriien nem tudunk, rég volt

’

az, amikor mi tanultuk, sot teljesen mds volt akkor a rendszer.’

A gyengébb anyagi helyzetli sziilok is felismerik, hogy 6k nem tudnak segiteni
gyerekeik tanuldsaban, viszont nem engedhetik meg maguknak a maganorak, iskola
utan felzarkoztatd programok, szakkorok biztositasat. Keresik a megoldast,
szomszédok, rokonok, ismerdsok segitségét kérik, mert latjak, hogy sziikség van a
segitségre. Meglatasom szerint ezekkel a sziilokkel is lehetséges a partnerkapcsolatot
kiépitése éppen amiatt, hogy belatjak amikor segitségre van sziikségiik. Még azok a
szliloket is, akik nem tartjadk magukat alkalmasnak arra, hogy érdemben segiteni
tudnak a  gyerekeik iskolai tanulményaiban ¢és  é€letében, némileg
visszahtizddottabbak, és nehezen tudnak kilépni az aszimmetrikus sziil6-pedagdgus
kapcsolatbol, a pedagdgus megszoélitasara és hatékony kommunikéacidja altal
feltehetden be lehetne vonni valamilyen szinten az iskola életébe. Azon sziilok, akik
tehetdsebbek ¢és megengedhetik maguknak a magandrak, szakkordk fizetését a
gyerekeik szamara, inkabb elérhetdbbek és szivesebben beszélnek a pedagodgussal,
vonodnak be az iskola életébe.
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Az altalam vizsgalt térségben a legjellemzobb két tipus, a ,partner” és a
,,szamonkeéro "sziilé. Ez a két tipus domindl a vizsgalt térségben az interjuk és a
tereptapasztalatok alapjan. Ezt koveti a szorgalmas tipus, majd a harito tipus
el6fordulasi gyakorisaga. A vizsgalt térségben leginkabb a halozatosodoé tipus marad
el Iényegesen a tobbi tipustdl, ami bizonyara annak tudhato be, hogy kevesebb csalad
engedheti meg magdnak azt, hogy gyerekének maganorat fizessen az egyes
targyakbol. Tovabba fontos, hogy a vizsgalt térség viszonylag tdvolabb esik a
varosoktol, igy a sziiloknek kevesebb esélyiik van arra, hogy iskola utani tanulést
segitd foglalkozasokra jarassak gyerekeiket. Viszont ezen a (halozatosodo) tipuson
beliil is azok a sziildk, akiknek nincs rd mddjuk, hogy kiilsé segitséget vonjanak be,
ugyanakkor érzik, hogy erre sziikség lenne, mert 6k maguk nem kompetensek ebben,
a vizsgalt térségben gyakoribbak.

A sziiléi bevonddas, valamint az iskola—pedagogus—sziild partnerkapcsolat
szempontjabol nagy kiilonbség van a sziilé hozzaallasaban. Ugyanis van sziild, aki
tud- és akar is segiteni a gyereke feladataiban, a mésik tud, de nem akar, nem tartja
fontosnak azt, hogy 6 a gyereke mell¢ iiljon az otthoni tanulasban; mig a kovetkezd
akar, de nem tud, mert nincs ideje vagy megfeleld kompetencidja; valamint van az,
aki nem tud segiteni és nem is akar. Azokkal a sziilokkel ugyanis akik tudnak és
akarnak, vagy akarnak, de nem tudnak segiteni, sokkal inkabb lehet partnerséget
kotni, mint azokkal, akik nem tudnak €s nem is akarnak, vagy tudnanak, csak nem
akarnak segiteni.

A gyerekek hazi feladataiba vald bevonddas, a sziildi segitségnytjtas kapcsan
fontosnak tartom kitérni arra, hogy hanyadik osztalyba jar a tanuld. A tapasztalatok
azt mutatjak, hogy amig kisebb a gyerek, elsd, masodik osztalyos, a sziild aktiv
koézremiikodése sokkal intenzivebb. Azok a sziil6k is aktivabbak a segitség terén,
akik sajat megitélésiik alapjan nem tartjdk kompetensnek magukat a
segitségnyujtasban. Ahogyan a gyerek ndvekszik, a hazi feladatba vald sziildi
bevonodas formaja is atalakul, vagy sok esetben elmarad. A gyerekek 6todik, vagy
késobb kilencedik osztalyos koraban, a sziilok leginkdbb a szamonkérd tipusba
keriilnek, vagy teljes mértékben a gyerekre bizzdk a hazi feladatot. Az alabbi
interjurészlet is ezt szemlélteti:

,,Harom gyermekem van ugy-e, a kicsinél, aki elsds, annak segitek, oda iilok, mert
neki kell. O még kicsi, sziiksége van erre. A hetedikes fiamnak is besegitek amikor
kell, de mellette nem kell ott iilni, 6 mar 6nallo, neki legtobbszor csak le kell
ellenorizni. A kilencedikes fiam mar végzi a dolgat. Beszélgetiink az iskolarol, néha
belenézek a fiizeteibe, de 6t mar nem kell annyira nyomonkovetni hazi feladat
szempontbol, mint a kicsiket.”
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A tapasztalatok azt mutatjak, hogy mig kisebb gyerekeknél inkabb sziikségesnek
érzik a hazi feladatban vald segitségnyujtast, addig a nagyobb gyerekek esetében,
akik a serdiil6korba 1épnek, 1ényegében masfajta sziiléi bevonddasi igény 1ép fel.
Legtobb sziil6 mar nem is tud a tananyagban segiteni, de a gyerek iskolai életérdl
valo beszélgetés, a felmeriild problémak megbeszélése, vagy a gyerek nehézségeinek
meghallgatasa és k6z0s megoldaskeresés még mindig a sziiléi bevonddas része lehet.
Ez a vizsgalt narrativakban kozvetetten kifejtodott.

Osszegzés

Tanulményomban egy székelyfoldi ruralis térségben, az iskolas gyerekek otthonra
kapott feladataiba vald sziil6i bevonddas szempontjabol vizsgaltam meg, hogy
milyen modellek, sziilotipusok korvonalazédnak. Az elemzés soran 6t sziiltipust
azonositottam be: haritd, szorgalmas, partner, szdmonkérd és haldzatosodo. A
,harito” szil6tipus legfobb jellemzdje, hogy a tanitdssal kapcsolatos feladatokat
inkabb az iskoléra bizza, lényegében ,.kivonul” az aktiv szerepbdl és nem vesz részt
gyereke feladataiban. A ,,szorgalmas” sziil6tipus szdmara prioritds a gyerek
tanulmanyi eldrehaladdsa és ennek érdekében megtesz mindent, olykor akér a
kelleténél is jobban bevonddik a gyerek feladataiba, a jobb mindsitésért képes akar
sajat maga megoldani a gyerek feladatait. A ,,partner” sziilotipus legfébb jellemzdje,
hogy a hazi feladatot a gyerekre bizza, de sziikség eseten segit és barmikor a gyerek
rendelkezésére all, amikor annak kérdése van, vagy segitségre van sziiksége. A
,szamonkéro” szilétipus a gyerekre bizza a tanuldst, az 0 feladata, hogy
leellendrizze, 4tnézze a gyerek feladatait, kikérdezze a megtanult anyagot. A
. hadlozatosodo” sziil6tipus jellemzdje, hogy bar 6 maga bizonyos okoknél fogva nem
tud segiteni gyereke tanulmanyaiba, ezért kiilsd segitséget von be annak érdekében,
hogy gyereke ne maradjon le tanulmanyaiban.

A vizsgalt térségben a legjellemzobb két tipus a ,,partner” és a ,,szamonkéro”
sziilo. A ,,partner” sziilo alkalmas lehet a bevonddasra, mig a ,,szamonkérd” tipus
szerepe leginkabb a fegyelmezésben és szamonkérésben mertil ki, ami nem minden
esetben lehet hossztavon hatékony a sziilé1 bevonddas aspektusabol.

A sziil61 bevonddas szempontjabol a sziild hozzaallasa kimondottan fontosnak
szamit, ugyanis azok a sziilok, akik tudnak és akarnak is-, vagy akarnak, de nem
tudnak segiteni a gyerek hazi feladataban, inkabb alkalmasabbak a partnerkapcsolat
kiépitésére, mint azok a sziilok, akik bar tudnénak, de nem akarnak-, vagy nem
tudnak és nem is akarnak bevonodni gyerekeik otthonra kapott feladataiba.
Megfeleld pedagogusi mdodszerekkel és eszkdzokkel tehat azokat a sziiloket, akikben
van némi hajlandosadg az egyiittmikodésre, lehetdség van kozelebb hozni az
iskoldhoz, bevonni a gyerek otthoni tanulaséba, de akar az iskola ¢életébe is. Ezaltal
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a gyerekek tanulmanyi eldmenetele feltehetéen javulast eredményezhet. A hazi
feladatba vald sziil6i bevonddas, kozremiikodés terén nagyon fontos a gyerek
¢letkora. A tapasztalatok azt mutatjak, hogy mig kisebb gyerekeknél a sziilok inkabb
bevonoddnak és aktivan részt vesznek a gyerekek tanulmanyi életében, addig mar
nagyobb gyerekek esetében a sziilok inkdbb szamonkérd, ellendrzé szerepet

jatszanak, vagy teljesen eltinnek az iskolai bevonddas legtobb teriiletérdl. Az idealis
¢s hatékony megoldas feltehetden az lehetne, hogy ha mar a nagyobb gyerek nem is
igényli a sziil6 segitségnyujtasat a hazi feladatok kapcsan, a sziild (esetleg az iskola
¢s pedagogus segitségével és tdmogatasaval) megtalalja azt a megfeleld moddot,
miként kapcsolddhat be és lehet részese gyereke iskolai életének.
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