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OSSZEFOGLALAS

Dolgozatomban megkisérlem réviden dsszehasonlitani azokat
az oktatasban rejld, vagy érvényesiild potencidalokat, melyek az
oktatas/képzés oldalarol segitenek valaszt adni az utobbi évek
gazdasagi/tarsadalmi paradigmavaltasara. Gondolataim
hatterében tehat a gazdasagi/tarsadalmi elvarasok/sziikségletek és
az oktatas valos vagy lehetséges kindlatanak osszevetése dll.

Az oktatasra vonatkozo Osszehasonlitdsok itt szisztematikusan
kiilon nem elemzett referencia alapja a ma daltalanosan elfogadott
pedagdgiai szemlélet, vagy mddszerek. Ezek — ismertnek tekintve
oket — dolgozatomban tobbnyire csak latens médon, mint az
dsszehasonlitas gondolati viszonyitasi alapja vannak jelen.

Kiilon foglalkozom a nyelvoktatds, azon beliil is az angol
szaknyelvoktatds kiilonbozé  iranyzataival, illetve modszereivel.
Vazolom azt, hogy az adott gazdasagi/tarsadalmi kérnyezetben a
szaknyelvoktatis mely tulajdonsagai révén képes komplexebb
nyelvi felkészitést nyijtani, mint a hagyomdnyos dltalanos nyelvi
képzés.

SUMMARY

This paper attempts to describe several general educational
potentials that are assumed to facilitate adequate pedagogical
response to the recent economic and social paradigm shifts that
have resulted in marked changes in the requirements for the
labour force on the global job market.

The article describes the most powerful pedagogical trends of
the 20th century, selectively concentrating on the assessment of
their contribution to and share in the preparation of the inevitably
forthcoming paradigm shift in education.

Topic related issues of language teaching in an academic
setting are then discussed, focusing particularily on English for
Specific Purposes, followed by a more thorough analysis of the
major types of ESP syllabi. This analysis attempts to identify those
properties that empower ESP teaching to give a more
sophisticated answer (as compared to general language teaching)
to issues raised by the appearance of new trends and needs in the
global job market.

The paper offers conclusions for consideration as to the
responsibility of language teachers and strategy makers in higher
education, acting in an intercultural environment.

1. Valtozé gazdasagi és tarsadalmi kornyezet —
késleked6 oktatas?

Az utobbi mintegy tiz évben sziiletett
tarsadalomtudomanyi és gazdasagtudomanyi
tanulméanyok tucatjai hozzak értésiinkre, hogy a
huszadik szédzad vége a tarsadalmi és gazdasagi
globalizacié évtizede, egy U vilagrend

kialakuldsanak kezdete. Még nem vetettik meg
ugyan a labunkat az 0j korszakban, de a réginek mar
csak a szélébe kapaszkodunk. Még tovabbi 20 évre
tehetd az atmenet iddszaka, a varhatd stabilizaciot
pedig 2050 koriilre prognosztizaljak (British Council,
1997).

Huitt (1999) szerint az emberiség, amely mintegy
100-200 évnyi id6 alatt a foldmiiveld tarsadalomtol
az ipari tarsadalmon at az informacios tarsadalomba
érkezett, napjainkban olyan valtozas részese, melyre
torténelme soran még nem volt példa. Toffler (1990)
ugy latja, hogy mig korabban a tarsadalmi valtozasok
mozgatd rugdja ¢€s milkddtetd ereje az erdszak
(haderd) vagy a piac (pénz) volt, addig napjainkban a
hatalom megszerzésének és birtoklasanak kulcsa, a
siker zaloga: a tudas. A tudas birtokloja birtokolja a
hatalmat is. Ilyen értelemben az ismeretekhez vald
hozzaférés, a tudas megszerzése, és az azzal vald
banni tudds ma épp olyan stratégiai értékli, mint
amilyen elddeink szamara a fegyverek vagy a pénz
folotti rendelkezés volt.

A tarsadalmi intézmények, iskolak, egyhazak és a
csalad elsddleges (igen nyomasztd) kotelessége, hogy
a most felndvekvé nemzedéket olyan paradigmakkal
lassa el, melyek biztositjak szdmukra a sikert. A
Baker-i (1992) értelmezés szerint a paradigma olyan
irott vagy iratlan szabalyrendszer, amely két dolgot
tesz: 1.) korlatokat allit fel vagy hataroz meg, és 2.)
utba igazit, hogyan kell a korlatok kozott sikeresen
mozogni. A kor Aatmeneti jellegébdl fakado
ellentmondasossag kdvetkeztében azonban, valamint
mivel ez a paradigmavaltas még nem zajlott le, az Gj
nemzedék neveléséért felelds szereplok gyakran ugy
viselkednek, mintha tovdbbra is a korabbi
paradigmak szerint miikddne a vilag (Huitt, 1999).
Ez egyuttal azt is jelenti, hogy a megvaltozott
gazdasagi-tarsadalmi kdrnyezetben az 0j nemzedék
szamara nem képesek igazan hiteles felkészitést
nyujtani.

Az oktatés igen fontos és halaszthatatlan feladata,
hogy oOnmagan belill véghez vigye a sziikséges
valtoztatasokat, mieldtt azok kiilsé erdk altal esetleg
nem kivant formaban Onmagukat rd nem
kényszeritenék. Az oktatdsnak, hagyomanyos értékei
megorzése mellett, képzési, nevelési koncepcidival,
modszereivel kritikai médon alkalmazkodnia kell a
megvaltozott gazdasagi-tarsadalmi kdrnyezet altal
kikényszeritett igényekhez. Ez a “megujulas”
természetesen nem valami hirtelen és varatlanul
bekovetkezd jelenség, hiszen elézményei mar ott
talalhatok az  el6z6  évtizedek  pedagdgiai
elméleteiben és gyakorlatdban.




1.1. Melyek azok a 20. szdzad végen, a 21. szdazad
elején végbemend  gazdasagi, tarsadalomi
valtozdsok, amelyek imperativ modon alkalmaz-
koddsra kényszeritik a munkaerd képzéséért felelds
oktatdst?

i. Megvaltoztak az ipari tarsadalomra korabban
jellemzé munka tipusok: a manufakturalis és gépi
termeld munka helyét jelentds mértékben atveszi a

szolgaltatas.
ii. A munkakorok kozott korabban elfogadott
fehér galléros — kék galléros megkiilonboztetés

helyett megfelelobb a routine termeld (routine-
production service worker), humdn szolgadltato (in-
person service worker), szimbolikus analista
(symbolic analyst) klasszifikacié (Reich, 1991).

iii. Megvaltozott a munkaer6 alkalmazasanak
moddja: az egész életre sz0lo, teljes idds alkalmazas
helyett ma mar &ltalanos a mobilis, részmunkaidében
vald alkalmazas.

iv. A korabban valés térben és valos idében
végzett munka az informatika térhoditasaval egyre
latvanyosabban keriil at virtualis térbe és idébe
(Castells, 1996).

V. A kordbban dominansan monokulturalis
kérnyezetben végzett munka tekintélyes mértékben
multikulturalis kdzegbe kertilt.

vi. Megvaltoztak az igények a készségek és
kompetenciak irant: a konstans, egy teriiletre
koncentralt szaktudas helyett mobilis, tobbirdanyu,
kénnyen adaptalhato ismeretekre és kompetenciakra
van szikség. Kiilosen latvanyos az igények
novekedése a komplex miiveltségi kompetenciak
(funkcionalis, akadémiai, kritikai, nyelvi,
elektronikai) széles skalajaval bir6  Reich-i
szimbolikus analistak irant (Kasper, 2000; Reich,
1991).

Huitt (1999) egy mas szempontl csoportositas
szerint ugy véli, hogy a 21. szazad emberének
informacio-feldolgozo és kommunikacios készségekre
valamint értékes jellemre (good character) van
sziiksége a boldogulashoz.

1.2. A fentiekbdl a gyakorlati pedagdgia szamdra
kiolvashato iizenet az, hogy a szakembereket
képzésiik soran a szakmai ismereteken tul olyan
miuveltségi kompetencidkkal is fel kell vértezni,
amelyek biztositjdk szdmukra a mobilis, allando
alkalmazkodast igényld, sok-kultardju koérnyezetben
valo boldogulast. Mas szavakkal megfogalmazva,
olyan készségekkel kell dket ellatni, hogy képesek
legyenek informaciokat gyijteni, azokat kritikailag
értékelni, analizalni, Gjrarendezni, donteni, és a
problémak megolddsdhoz sziikséges megfeleld
moddszert kidolgozni. Tovabba ismerjék az 06nalld
ismeretszerzés és a kozds cselekvés modjat, és
mindezek eredményeként olyan kompetenciak
birtokaba jussanak, melyek segitségével a modern
tarsadalom minden teriiletén (maganélet, munkahely,
szellemi szféra) sikerrel boldogulnak (Kasper, 2000).
Mindezeken til ne felejtsiik el felidézni Huitt fentebb
emlitett tarsadalmi elvarasat az értékes jellem irant,
melynek olyan jegyei vannak mint a megbizhatosag

és a kotelességtudas. Ezek kialakitasaban is fontos
szerep jut a nevelésnek.

Mint azt az el6z6ekben Huitt-ra hivatkozva
megallapitottuk, a paradigmavaltds az oktatasban
még nem ment végbe, de szdmos, azt elokészitd
eleme megtalalhatdo a 20. szdzad pedagdgiai
elméleteiben és gyakorlataban.

2. Néhany pedagogiai iranyzat rovid 6sszevetése

Harom dominans pedagogiai-lélektani iranyzatot
érdemes e szempontbdl roviden, a tudomanyos
mélység igénye nélkiil célirdnyosan dsszevetni annak
illusztralasara, hogy kisebb vagy nagyobb mértékben,
attételesen  vagy direkt modon  mennyiben
tartalmaznak olyan elemeket, amelyek el6készitdi a
paradigmavaltasnak.

21. A Skinner, J. P. altal megalapozott

behaviourizmus az 1950-60-as évek uralkodo
(pszicholégiai  alapokon  nyugvo)  pedagogiai
iranyzata volt, amely a tanulast a tudati

folyamatoktol fiiggetleniil vizsgalta. A Pavlov-i
pszicholdogiabol kin6ve, a megfigyelhetd
viselkedésre, a  kornyezet hatasaihoz  valo
alkalmazkodd képességre helyezte vizsgalodasa
fokuszat. A tanulast tulajdonképpen egy stimulus-
valasz lancolatbol allo passziv folyamatnak, a tudast
pedig adottnak és abszolutnak tekinti. A tanar
feladata az alacsonyabb rendii készségeket igényld
valaszok olyan lancolatdit megteremteni, amely
végiilis magasabb rendii készségek elsajatitasat teszi
lehetévé. A folyamat soran minden kdzbeesd 1épés
tanuloi teljesitését kovetkezetesen ellendrzi. Az 6
feladata azoknak a készségeknek a meghatarozasa is,
amelyek a kivant viselkedés kialakitasahoz vezetnek.

Amint latjuk, ez a felfogas a tanuléonak vajmi
kevés szerepet szan, a tanulds egész folyamataban
reflektiv, passziv befogadonak tekinti. Az ismeretek
akkori, a maihoz képest Ilényegesen kevésbé
differencialt allasa, valamint a tudas irant tamasztott
gazdasagi és tarsadalmi elvarasok mellett ez a
pedagogia eredményes lehetett, bar a
problémamegoldas ¢és tanulas-stratégia teriiletén
meglévo nyilvanvald hianyossagai igen hamar utat
nyitottak mas elméletek kiteljesedésének. Egyik
jelentdsége talan éppen a ra adott kritikai véalasz
elérelenditd hatsa volt.

2.2. A filozofus John  Dewey, a
pszichologus/filozéfus Lev Vygotsky, a pszichologus
Jean Piaget és Jerome Bruner altal fémjelzett
kognitiv. elmélet {6 vizsgalodasi teriilete a
behaviouristdk  4ltal  tabuként kezelt tudati
folyamatok. Mintegy behatolva a tanuld fejébe,
tanulmanyozta ¢és modellezte azokat a tudati
folyamatokat, amelyek az agyban a tanulas
folyamatdban végbemennek. Bar képviseldi a tudast
tovabbra is adott ¢és  abszolut  mentalis
képzédménynek tekintik, a tanuldst mégis olyan aktiv
folyamatnak latjak, melynek soran a tanul6 ezeket az
absztrakt  tudati  képzodményeket = memoriaja




segitségével feldolgozza. Ezt a felfogast valoszintileg
erésen tamogatta az 1960-as években megjelent
komputerek “input — processing — output” miikodési
elve.

A behaviourista felfogassal szembeni legfébb
erénye az, hogy a tanulast olyan aktiv, produktiv
folyamatnak  tekinti,  melyben a  tanuldi
kozremtikddésnek igen fontos szerep jut. A tanar
szerepe nem meril ki az ismeretek adagolasaban,
szamonkérésében és a  tanuldsi  folyamat
megtervezésében: sokkal inkabb iranyitja a tanuld
konstruktiv tanulasi folyamatat, teret enged a
kisérletezésnek, segiti az onall6 gondolkozas és a
problémamegold6 készség kialakitasat.

2.3. A kognitiv elmélet csaladfajanak hajtasa a
konstruktivista iranyzat. Legf6bb tétele a tanuld
aktiv részvételének hangsulyozasa a
problémamegoldas ¢és a kritikai gondolkodas
fejlesztése soran. Az ismeretszerzés folyamataban a
tanulok mintegy létrehozzak sajat 1) tudéasukat
azaltal, hogy el6z6 ismereteiket 0j helyzetekben
kiprobalva a nyert tapasztalatokat azokba beépitik.

Amellett, hogy képvisel6i a tudast relativnak és
nem eleve 1étezOnek, sokkal inkdbb a tanuld altal
egyénileg létrehozott tudati terméknek tekintik, nem
egységesek a tekintetben, hogy a tanulas
folyamataban milyen szerepet kap az egyén és a
tarsadalom kapcsolata.

A kognitiv konstruktivista (Piaget) felfogas
szerint a tanar feladata, hogy az ismeretszerzés soran
olyan ingergazdag kornyezetet biztositson a tanuld
szamara, amely inspirdl a spontan tanulodi
kisérletezésre és felfedezésre (minden tanuld szamara
a neki legmegfelelobb modon és tempoban). A
tanulas csoportos, aktiv folyamat, melynek soran az
elkovetett hibak és azok elemzése alkotdé modon
segiti el0 a helyes megoldas megtalalasat és a tudas
megszerzeEset.

A szocio-konstruktivista megkozelités
(Vygotsky, Bruner) szerint a tanulas kollaborativ
tarsadalmi  tevékenység, az adott tarsadalmi
kornyezetben  végbemend  folyamat, melyben
mindenki a sajat maga modjan jut el a tudasig. A
tanar legfobb feladata az, hogy ebben a folyamatban
segédkezzen ugy, hogy meghatarozza azt a
“proximalis fejlédési zémat” (Vigotsky, 1962),
amelyben ez a segitség a legoptimalisabb modon
hasznosul. = Ehhez lehetdleg olyan tanulasi
kornyezetet kell biztositani, amely hasonlit ahhoz a
valos kornyezethez, amelyben a megszerzett tudast a
tanulonak majd alkalmaznia kell.

Osszegzésiil lassuk a két egymastol legtavolabb
allo  behaviourista és konstruktivista felfogas
sematikus Osszevetését:

Konstruktivista Behaviourista

felfogds felfogds
e A tudas aktiv, valo életbe e A tudas mozdulatlan.
helyezett.

o A tudas tevékeny létrehozoja e Az egyén passziv
az egyén, célja a kritikai és befogado.
alkotoi készségek kialakitasa.

e A tanulasi folyamat e A tanulas tervszerd,
interaktiv modon a tanuld repetitiv folyamat.
meglévo ismereteire
spiralisan épiil.

e A tanar mediator, iranyito. e A tanar autoritiv,

parancsolo.

Lathat6, hogy elméleti sikon mind a kognitiv,
mind a konstruktivista megkozelités bbségesen
tartalmazza azokat a jegyeket, amelyeket az oktatas
gyakorlataba — barmely szinten, barmely modellbe és
barmely modszerbe — beépitve megfelelé valasz
adhatd a tudds irdnt napjainkban tamasztott
tarsadalmi-gazdasagi elvarasokra.

Ezek a jegyek két fokusz (mint kivanatosan
kialakitand6 készség) koré stirithetdk:

i. Kreativitds, ami a megszerzett ismeretek 0j
formaban valo alkalmazasat, j helyzetekhez vald
adaptalasat jelenti.

ii. Kritikai gondolkodds, ami olyan rendezett
tudati  tevékenység, melynek sordn  érveket
mérlegeliink, itéletet alkotunk ¢és dontiink, hogy
milyen alternativa szerint cselekedjiink (Huitt, 1994).

3. Valtozni kényszeriil6é nyelvoktatasi szemlélet

Nem tisztem, ¢és nem is birok megfeleld
ismeretekkel ahhoz, hogy megitéljem, a magyar
oktatds egésze mennyiben felel meg vagy probal
megfelelni ezeknek az elvarasoknak. So6t, mivel
tapasztalatom és ismereteim a felsdoktatasra, azon
beliil is leginkabb az angol (szak)nyelvoktatasra
korlatozédnak, némi (messze nem teljeskori)
Osszehasonlitasra ~ csak e  teriileten  beliil
vallalkozhatom.

Azt hiszem tulzas nélkiil allithato, hogy az angol
nyelvnek (és mint latni fogjuk, kiilondsképpen az
angol szaknyelveknek) megkiilonboztetett szerep
jutott napjaink valésdgaban. A mar korabban
hivatkozott, British Council altal készitett atfogo
tanulmany szerint a vilagon ma tobb mint 1400
millidan élnek olyan orszagokban, ahol az angol a
hivatalos nyelv. A vildgon minden 6t6dik ember
beszéli ma valamilyen szinten az angol nyelvet, és ez
a szam a felmérés szerint jelentdsen novekedni fog,
mitébb: mintegy tiz éven belill a nem anyanyelvi
besz¢él0k szama meg fogja haladni az anyanyelvi
besz¢él0k szamat. Az angol a vildg 0j technolégiai,
iizleti, tudomanyos, miivészeti, kommunikacios
fejlédésének nyelve, melyet az Internet aldasai(?)
mar ténylegesen globalissa tettek. Az Onfeledt
orommamor helyett azonban a tanulmany készitdi
jozan megfontolasra intenek:

i. Ha egy nyelvet tobben beszélnek idegenként,
mint anyanyelviikként, az a nyelv és a hozza tartozo
kultura felhigulasahoz, karaktervesztéséhez, a nemzet
relativ sulyvesztéséhez vezet.

ii. Ha egy nép mas nép nyelvét hasznalja
kommunikéciojaban, az a nép ki van téve annak,
hogy elvesziti sajat kulturalis, nemzeti identitasat, és
értékvaltas elé néz, ami végsé soron komoly
veszteség a vilag kulturalis diverzifikaltsaga szamara.




iii. Az elébbiekb6l adodoan féls, hogy az angol
nyelv jovojét az idegen ajkiiak és nem az anyanyelvi
besz¢élok fogjak meghatarozni (British Council,
1997).

3.1. Mit jelent mindez az angol nyelvet oktaték
olvasatiban?

i. Az angolt besz¢l6k a nyelvet dominansan nem
az  idegen  ajkt-anyanyelvii = kommunikacios
viszonylatban fogjak hasznalni, hanem a nem angol
anyanyelviiek egymas kozotti kommunikaciojara.

ii. A nyelvtanar t6bbé nem jelenti a nyelvtanuld
szamara a megkérddjelezhetetlen, hiteles nyelvi
modell megtestesitdjét (a British English mar nem
etalon, s0t az American English sem az).

iii. Az elmélyiilt, a nyelv mélyebb szépségeit is
megmutatd altalanos nyelvoktatas helyét atveszi a
célorientalt (tobbnyire szakmahoz, de legalabbis
foglalkoztatashoz kotott) nyelvi képzés.

Ez a nyelvoktatds mar messze nem az a
generalizalt nyelvoktatds, amit évtizedeken 4t
miiveltiink, s6t a sok okbdl benniinket fogva tartd
tehetetlenségi er6k miatt joszerével ma is miiveliink.

4. A
tipusok

legaltalinosabb nyelvoktatasi tantervi

A nyelvet oktatok altaldban a tantervi modellek
két  alaptipusan  alapuld6  moddozatok  koziil
valaszthatnak, melyet vagy a nyelvtani (strukturdalis)
vagy a kommunikativ iranyultsdg jellemez. A két
alaptipus természetesen vegytisztan nem jelenik meg
az oktatasban, de a rajuk épilé egyes modozatok
altalaban kisebb vagy nagyobb dominanciaval
tartalmazzak az  alapjegyeket. (A  tantervi
mddozatokkal itt most nem foglalkozunk.)

4.1. A nyelvtani fokuszu tantervekben a tanul6 a
nyelvet nyelvtani részegységekre bontva, a nyelvtani
szabalyok megtanulasanak és internalizalasanak
szigora rend szerinti sorrendjében ismeri meg (Knop,
1981). A curriculum gerincét a nyelvtan adja, a
nyelvtani paradigmak ¢és szerkezetek elsajatittatasa
nagyobb hangsulyt kap, mint akar a szokincs, akar a
beszédkészség fejlesztése. Mivel a tulsdgosan is
lingvisztikai irdnyultsdgu oktatas rdadédsul rendszerint

zart tanoérai korilmények kozott torténik, a
megszerzett ismeretek valos helyzetekre valo
transzformalasa és gyakorlati alkalmazasa

rendszerint megbicsaklik.

Az angol nyelvoktatisban ezt a modszert
Onmagéaban mar szinte egyaltalan mem alkalmazzak.
A kiillonb6z6 curriculum tipusokban pedig a
grammatikai fokusz hangstulya a képzési célok
figgvényében igen jelentdsen valtozik.

4.2. A kommunikativ felfogdas azon a
felismerésen alapszik, hogy a nyelv nem 6nmagaért
vald rendszer, hanem a kommunikacid eszkoze, ezért
ismeretének jelentdségét ¢és értékét a gyakorlati
¢életben vald hasznosithatésaganak mértéke adja meg.

Gyakorlati célokat hivatott szolgalni, és nem elvont,
onmagukba fordul6 ismereteket nyljtani. Két
altipusa a legelterjedtebb (Schulz, 1984):

i. A szituativ syllabusok a feltételezetten
legaltalanosabb ¢lethelyzetekre (vasarlas,
tajékozodas, étkezés stb.) épitett kommunikacios
panelokat tartalmaznak halvany nyelvtani fokusszal,
kifejezetten  praktikus  alkalmazasra  szanva.
Gyengeségét éppen erdsségének szant praktikussiga
sziilte: mivel az élethelyzetek rendszerint elére nem
josolhatok meg, a tilsagosan merev panelek keretei
kozott megszerzett rugalmatlan nyelvtudas (plane, ha
a nyelvtani felkészités tulsagosan szegényes)
bizonyos élethelyzetekben magiban hordja a
kommunikécié kudarcanak veszélyét. Bizonyos, sziik
keresztmetszetli képzési célok elérésére (“tulélési”
nyelvismeret = megszerzése) ez a  moddszer
kétségteleniil nagyon hasznos, de mindségi,
konstruktiv nyelvtudast nem varhatunk téle.

ii. A fogalmi-funkciondlis modell a tanuloi
kimeneti sziikségletekb6l kiindulva olyan kreativ
nyelvtudas kialakitasat célozza, melyben a tartalmi,
lexikai, kontextualis és kulturalis ismeretek —
bizonyos  mértékli  nyelvtani  pontatlansagot
megengedve — nyelvi kommunikacios készségek
kialakitasat teszik lehetdve (kérdezési technikak,
informacionyujtas, vitatkozas, érvelés, meggy6zés,
az ¢érzelmek kifejezése stb.). A nem-analitikus
nyelvtani ismeretek megszerzése nem Oncéld, hanem
a készségek flexibilis alkalmazasat szolgalja.

A kommunikativ nyelvoktatdsi modelleket
leggyakrabban ér6 vad az, hogy amellett, hogy nem
alkalmasak egy turista igényeket meghaladd
nyelvtudas kialakitdsara, még konzervaljak is a
helyteleniil vagy hianyosan rogziilt nyelvtani hibakat,
ami egyuttal szinte garantalja a “terminal 2s” (a
minéségi  nyelvi tovabbfejlddés blokkolddasa)
effektus kialakulasat (Higgs és Clifford, 1982).

A nyelvoktatads végsé célja, természetesen az,
hogy a tanulok “tokéletes” nyelvismeretre tegyenek
szert, amely a leheté legkdzelebb all az anyanyelvi
nyelvtudashoz. Ennek Krashen (1981) két modjat
latja: 1.) a nyelvtanulast és 2.) a nyelv elsajatitasat
(acquisition). A tanulas lasst, szisztematikus, tudatos
cselekvés, ami rendszerint iskolai koriilmények
kozott torténik. Az elsajatitds ezzel szemben nem
tudatos agyi tevékenység (pl. anyanyelv elsajatitasa),
ami spontanul, természetes kornyezetben és mindig
kontextusban megy végbe, a nyelvtani paradigmak,
szerkezetek és  fogalmak szinte tudattalan
rogziilésével.

A nem anyanyelviiek el6tt mindkét lehetdség
nyitva all, bar a tudatos tanulds szinte mindig
dominal. Krashen szerint a formalis és a természetes
kdrnyezetben zajlé nyelvtanulas mas-mas modon, de
egyarant hozzajarulnak a “tdkéletes” nyelvtudas
megszerzéséhez, ezért Ugy gondolja, hogy a siker
érdekében olyan ingergazdag kornyezetet kell
biztositani a nyelvtanulék szamdara, amely a lehetd

legnagyobb mértékben hasonlit a természetes
koriilményekhez.

Mivel ezek a  korilmények rendszerint
valamilyen, munkavégzéssel kapcsolatos,




szakmakhoz kotott valos cselekvések kontextusaban
jelennek meg, 6nkénteleniil adédik a gondolat, hogy
ezt a fajta képzést a sohasem légiires térben létezd,
szakmakhoz kot6dé szaknyelvoktatds képes a
legtermészetesebb modon biztositani.

5. A szaknyelvoktatas fobb sajatossagai

Korabban utaltam arra, hogy a nyelvoktatassal
kapcsolatos gondolataimat tercialis angol
szaknyelvoktatasi aspektusbol fogalmazom meg.
Mindeddig nem definialtam azonban, hogy mit értek
szaknyelven, mennyiben kiilonbozik a szaknyelv az
altalanos nyelvt6l, és hogy milyen specialis tantervi
modellek  allnak a szaknyelvet oktatok
rendelkezésére.

A szaknyelvoktatas a nyelvoktatasnak egy olyan
sajatsagos  terillete, amelyben az  ismeretek
atadasanak folyamataban egyiitt vannak jelen a
pedagdgiai, a nyelvi és a szakmai (az adott
szakmahoz/tudomanyteriilethez kapcsolodo)
vonatkozasok. Az ESP (English for Specific
Purposes) a tagabb értelemben vett szaknyelvoktatas
(Language for Specific Purposes, LSP) angol
nyelvtertiletét foglalja magaba.

Sokak szerint az ESP (rendkiviil praktikus)
eredete talan az 1940-es évekre tehet6. Ekkor a
lengyel és a brit légierd egy kozos technikai
feladaton dolgozott, és az id6 prése alatt olyan gyors
nyelvi kommunikacios modszert kellett szamukra
kidolgozni, ami egyuttal biztositotta a szakmai
precizitast is. Késébb e kidolgozott mobdszer
transzformalodott az élet/gazdasag mas teriileteire is,
de sokaig (koriilbeliil a 60-as évekig) az ESP nem
valt kiilon az altalanos nyelvoktatastdl, nem volt mas
mint egyfajta zsargon nyelv. Hossza évekig tartotta
magat (s6t a koztudatban ma is tovabb él) az a
leegyszertsitett felfogas is, hogy a szaknyelvoktatas
feladata kimeriil a szakmai szokincs megtanitasaban
illetve szakmai szovegek forditdsaban. Ma mar ennél
sokkal szélesebb és Osszetettebb az értelmezése, mas
diszciplinakhoz hasonléan bejarta az elméleti
fejlodés szokasos tutjat. Ma mar kutatdsokkal
alatamasztott alapokon all az ESP tantervelmélete,
modszertana ¢és tananyagfejlesztése: az ESP a
nyelvoktatés elfogadott diszciplingja lett.

A fentiekb6l kovetkezik, hogy az ESP oktatas
(altalaban a szaknyelvoktatis) olyan nyelvtanarokat
igényel, akik az altalanos pedagogiai ismereteken és
a nyelvoktatdas pedagogiai specifikumain  tal
megbizhatdé  tajékozottsaggal birnak arrél a
szak/tudomanyteriiletrél, amelyet az altaluk oktatott
nyelvtanulok miivelnek. Ordkds — talan soha meg
nem oldhaté — dilemmaja a szaknyelvet oktatoknak,
hogy vajon a harom komponens koziil melyikbdl
legyen tobb  vagy  kevesebb az  idedlis
szaknyelvoktatasi ,,szakacskonyvben*. A
szakmaspecifikus vonatkozasok jelenléte ugyanakkor
azt is magaval vonja, hogy az ESP tantervek és
tananyagok rendszerint erésen cél- és helyfliggéek,
azaz egy bizonyos célra egy adott foldrajzi helyen
kifejlesztett program mas korilmények kozé

helyezve értelmetlenné vagy hasznalhatatlanna valhat
(Robinson, 1991). Nem véletlen tehat, hogy az ESP-
nek tobb értelmezése 1étezik. Az értelmezések kozotti
kiilonbség a pedagogiai, a nyelvi és a szakmai
Osszetevok  egymashoz vald  viszonyanak ¢és
aranyanak megitélésében 1évo  kiillonb6zoségbol
adodik:

i. Az eurdpai kontinensen az ESP oktatassal
foglalkozo tanulmanyok  viszonylag kevés
jelentdséget tulajdonitanak a pedagdgia szerepének,
annal részletesebben elemzik az ESP oktatas leird
nyelvtani aspektusait.

ii. Ezzel szemben a brit és az észak-amerikai
szakirodalomban jelent6s szerepet kap a pedagdgia: a
kurzusfejlesztésben ¢és tantervkészitésben Nagy-
Britannia, mig a tanorai mukira vonatkozd
kutatasokban az USA és Kanada jar az élen (Swales,
1989).

iii. Leglijabban a szakmai figyelem el6terébe —
f8ként Eszak-Amerikdban, de mashol is — az ESP
oktatas tartalom-kozpontl (content-based) vizsgalata,
illetve ennek a szakképzésbe agyazott (ESP across
the curriculum) valtozata kertilt.

6. A szaknyelvi tantervek alaptipusai

A szaknyelvoktatasi tantervek sajatsdgos vonasa,
mint azt mar korabban emlitettiik, hogy benniik
harom f6 szempont — pedagogia, nyelv, szakmai
tartalom — érvényesiilésének az adott sziikséglet
szerinti legcélravezetobb aranyat és az Osszetevok
komplementer egyiitthatdsanak modjat is meg kell
hatarozni.

Ennek megfeleléen az ESP syllabus-készitésének
tobb megkdzelitése alakult ki, koziiliik tekintsiik at
azt a harom alaptipust (Robinson, 1991), amelybdl
szamos, specifikus igények kelégitésére szolgald
modell fejlodott ki (ezek részletes elemzése most
szintén nem célunk):

6.1. A tartalom-kézpontii tanterv (Content-based
syllabus) az idegennyelv tanitisanak a kognitiv-
konstruktiv tanulasi elméletre alapozott modellje. A
kognitiv tanulasi elmélet szerint az ismeretszerzés
folyamataban a tanulok a kognitiv, asszociativ és az
autonom fazisokon athaladva jutnak el a készségek
megszerzéséhez. A kezdeti erds tanari segitség a
megszerzett ismeretek gyarapodasaval gyengiil, majd
dominanssa valik a kritikai, konstruktiv tanuldi
részvétel (Chamot ¢és O’Malley, 1994). Az
idegennyelv elsajatitasara vonatkozé kutatasok azt
igazoljak, hogy idegennyelvi miiveltséget (literacy),
ami mas és komplexebb készség, mint amit altalaban
“nyelvtudason” értlink, és melynek kialakitasa az
ESP  oktatdas legfobb  prioritdisa, a tanulok
legsikeresebben akkor sajatitjdk el, ha interaktiv
médon minél tSbbszor és minél tobb formaban
kertilnek kapcsolatba autentikus, nyelvileg is igényes
(szakmai) szovegekkel illetve egyéb nyelvi
(szociokulturalis) kérnyezettel (Bhatia, 1983; Kasper,
2000). A szakmai tartalmat a nyelvoktatasba
integrald modell tehat kivaléan alkalmas arra, hogy




segitségével olyan nyelvtudas és nyelvi miveltség
alakuljon ki, melynek segitségével a (foleg felndtt
kor) nyelvet tudd szakember képessé valik arra,
hogy irott vagy hangzo6 idegennyelvii informaciokkal
banni tudjon: analizalja, szelektalja, az adott szakmai,
szociokulturalis kdrnyezetben értelmezze azokat,
segitségiikkel problémakat oldjon meg, dontéseket
hozzon, oOnalléan vagy teamben cselekedjék. Mas
szavakkal megfogalmazva: a megszerzett komplex
funkciondlis, ismereti (academic) ¢és  kritikai
nyelvtudasaval sikeresen tud boldogulni az adott
idegennyelvili szakmai-szociokulturalis kdzegben.

6.2. A feladat-kozpontii tanterv (Task-based
syllabus) gerincét a hallgatok altal, tanari segitséggel,
rendszerint teamekben megoldandé feladatok
(eléadasok irasa, jelentések készitése és ecléadasa,
6nallé projectmunka készitése stb.) sora adja.
Nagyon fontos pedagdgiai cél a tanulok kritikai és
kreativ  készségének fejlesztése. A feladatok
megoldasaban a nyelv nem mint dnmagaért vald cél,
hanem mint a megoldds eszkoze van jelen. A
feladatmegoldas folyamata (forraskeresés, ©Onalld
kutatas, témafeltaras, problémamegoldas) a nyelvi
precizitds kontextusba helyezett fejlesztését is
szolgdlja.

Ertheté6 modon, a tercialis ESP oktatasban e két
tantervtipusnak egyre er6sodik az elfogadottsaga.
Nem kétséges szamomra, hogy a hamarosan
megnyild  eurépai  munkaerépiacon jelentkezd
magyar  fels6foki  végzettséggel  rendelkezd
szakemberek is ilyen modszerii felkészitést
igényelnek. (Lasd a Reich-i szimbolikus analistakrol
irottakat.)

6.3. A készségfejlesztd  tanterv  (Skill-based
syllabus) a szakmai kozegbe helyezett klasszikus
négy készség (skill), az olvasas, iras, beszéd, hallas
utani értés (reading, writing, speaking, listening)
kozil kizardlag, vagy foként egyre koncentral. A
nyelvi precizitds e modellben is fontos, de nem
elsédleges szempont. Gyakran éri az a vad, hogy
bizonyos technikak elsajatittatasara szoritkozik és
nem nyujt komplex nyelvi ismereteket.

7. A nyelvoktatias hazai szerepléi szamara az
elmondottakbo6l levonhato altalanos Kkovetkez-
tetések

i. A nyelvtudas célbol eszk6zz¢ valt, ezért

ii. szikséges lenne atgondolni az eddig
altalanosan elfogadott és generalizéltan alkalmazott
nyelvoktatdsi modszereket, és mielobb ki kellene
dolgozni és érvényt kellene szerezni egy differencialt
gazdasagi  igények kielégitésére  hivatott, a
szakképzésbe integralt szaknyelvoktatasi
koncepcionak. Ehhez nélkiilozhetetlen lenne egy
atfogo hazai sziikségletelemzés elkészitése.

(KoradbbanTeemant és mtsai (1993) készitettek
ilyen jellegli sziikségletelemzést, de a felgyorsult
gazdasagi és tarsadalmi valtozasok azota mar sok
tekintetben ,,atirtak” az akkor valds igényeket.)

iii. Amennyiben tendenciaként elfogadjuk, hogy a
szakmak strukturdlédasa 1j vonalak mentén torténik,
a szakmakhoz rendelt kompetencidk specifikalodnak,
és hogy nemzetkdzi kontextusban a munkavallalas
alapfeltétele az interkulturalis miveltségi ¢és a
megfeleld nyelvi kompetencidk egyiittes megléte,
akkor a hazai nyelvoktatasnak, kiilonosen a

szaknyelvoktatdsnak e  vonalak mentén is
differencialodnia kell.
A Reich altal szimbolikus analistakként

aposztrofalt felsészinti intellektudlis munkakort
betoltok képzése nagy valosziniséggel a(z)
(szak)egyetemeken torténik. Nekik nyilvanvaloan
komplex nyelvi/miiveltségi kompetencidkra van
sziikségiik, t6bbre, mint amit a hagyomanyos hazai
nyelvoktatds nyujtani képes.

A masik két reichi foglalkozasi tipus kifejezetten
cél-orientalt nyelvi felkészitést igényel, ennek a helye
valoszinilileg a szakkdzépiskola, az iskolarendszer(
fels6foka szakképzés, vagy a felnott atképzés
bizonyos szegmensei. Nekik mdsra van sziikségiik,
mint amit a mai generalizalt nyelvi képzés nytjt.

Ahhoz, hogy ez a nyelvoktatasi koncepcid nalunk
is mikoédni tudjon, nem felfedezésekre, hanem
felismerésre €s szandékra van sziikség, hiszen maguk
a nyelvoktatdsi modellek mar rég kiprobaltan
miikddnek a vildg tobb tdjan. Kiilon figyelmet
érdemel ebben az Osszefliggésben az a megfigyelés,
hogy az idegen nyelve(ke)t beszél6k komoly ismereti
és kognitiv elényokkel rendelkeznek a nyelveket nem
beszélokkel szemben: jobb a problémamegoldd
képességiik, kreativabbak, alkalmazkoddoképesebbek,
erdeményesebbek a tanuldsi médszereik, az altalanos
intelligencia szintjiik magasabb (Marcos, 1998).

iv. A ma is érzékelheté és az elkovetkezd
években minden bizonnyal er6sddd globalis-lokalis
érdekiitk6zés viszonyai kozott valtozni kényszeriild
hagyomanyos oktatéi feladataink koziil egyre a
megszokottnal tobb figyelmet kell forditanunk: mint
két kultura kozott a nyelv eszkdzével kozvetitd
mediatoroknak, egy multikulturalis koérnyezetben
fokozott figyelemmel kell lenniink arra, hogy sajat
nyelviinket és kulturdnkat a magunk eszkdzeivel
ovjuk a beolvadas veszélyetol.

Komolyan at kell gondolni tehat az idegen ¢és a
nemzeti kultira viszonyat. A nyelvoktatds soran a
nyelvtanuld mintegy megmeritkezik egy idegen
kultaraban, melynek nyelvén élete egy bizonyos
szakaszaban érvényesiilni kivan. Gardner és Lambert
(1972) szerint a nyelvtanul6t altalaban két dolog
motivalja a nyelvtanulasban: az egyik az a vagy,
hogy integralodjon, hogy részévé valjon az adott
szociokulturalis kornyezetnek (bevandorlok), a masik
pedig az, hogy a nyelv altal, mint eszkdz Aaltal
munkahoz, megélhetéshez jusson. Ez utdbbi esetben
szerintiik 1ényegesen kisebb a nyelvtanulas iranti
motivacio.

Azt hiszem nem kétséges, hogy nekiink azt a
modszert kell megtalalnunk, amellyel a nyelvtanulok
a legsikeresebben motivalhatok a Gardner ¢és
Lambert altal megfogalmazott méasodik nyelvtanulasi
cél érdekében.
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